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Resumo

A avaliagio da aprendizagem esco-

lar constitui, no dominio da
educagdo, um dos temas
polémicos e que suscita cu-
riosidades em relago & sua
pratica. E perceptivel, no
momento atual, a presenga
enfdtica dessa temdtica nos
foros e debates educacio-
nais e nos discursos entre
educadores, nos diferentes
espogos institucionais, onde
se inserem o ensino e a
aprendizagem, principal-
mente, com o advente da
Lei de Diretrizes e Bases do
Educagto de 1996, E bem
verdade que a renovagdo
conceitual, em que se pro-
jetam as contribui¢bes de
numerosas investigagdes
educativas dos Ollimos anos,
manifestam-se através de
um notavel enriquecimento
dos &mbitos sobre os quais
se estende a avaliagdo dos

que se produzem juizos de valor e das
decisdes odmitidos. Sem dividas, regis-
tra-se no momento uma distdncia signifi-
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critérios com

ensino.

cativa do antigo conceito de ovolingdo

come constatagdo do nivel
de aprendizagem do alunoe.
Faz-se entic necessdrio
avaliar ndo apenas o conhe-
cimento adquiride, mas
também as habilidades e
afitudes. E fundamental co-
nhecer as caracteristicas das
atividades coniinuas e néo
somente os resulfados. Por
outro fado, o avaliagdo deve
incidir sobre a atividade do
professor, o planejamento
dos programas, a efetivida-
de dos recursos e scbre a
infludncia dos ambientes
organizativos e ambientais.
A dtividade avaliativa deve
ultrapassar o estudo de fudo
quanto se manifesta a fim
de também se prolongar
até & identificagéo das cau-
sas de desvios que possam
interferir nos resuliados de

alguma agdo educativa. Neste ambiente
de discuss@o, é que seguramente se en-
contrard o caminho para aperfeigoar o
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Ao se pensar nesta diversidade, pro-
pde-se seguir um trabalho, a partir da
(re)visitagdo de renomados autores que
contribulram na construgéo da histéria da
avaliagdo, na tentativa de trazer a lume
pontos especificos deste tema.,

Palavras-chave: Educagdo, Avaliagdo da
aprendizagem, Planejamento educacional.

Introducéo

A avaliagdo € no momento atual, o
ponio de partida para o estudo do ensino
e aprendizagem. Abordar o tema “avali-
agdio” significa discutir os problemas es-
senciais de nolureza pedagégica. Presente
em dareas bem distintas da atividade hu-
mana de maneira formal ou informal, a
ovaliogdo diferencia-se, organiza-se e
formaliza-se nos mais diversos dominios
de atividades, a saber: programas edu-
cacionais, empresas, peliticas poblicas,
projetos, produtos e materiais, instituiges,
sistemas educacionais e grupos de indivi-
duos: alunos, professores, administrado-
res, técnicos, entre oulros.

No dominio da educagdo, a avalia-
¢do ndo pode ser analisada como algo
exégeno do ensino-aprendizagem, Ao
conirario, deve ser pensada dentro dos
movimentos formatfivos dos individuos, de
modo a ser o ensine o fio condutor para
o formagéo de cidoddos criotivos e criti-
cos, capazes de proceder & autocompe-
téncia, auto-organizagdo e aulogesto e
de participarem dos grandes questdes
emergentes na sociedade. Ao se obser-
var este ambiente, a avaliogdo se apre-
sento como condigdio de garantia de um
ensino e aprendizagem com valer, a pro-
porcionar capacitagdo acs sujeitos e

{re)construir conhecimento com autono-
mia e criatividade, a levar em conta sua
hisiéria e o seu espago culiural.

Refletir a avaliagao a partir dessa épti-
ca poderia ser interpretado como uma
descontextualizagtio de outro significado
dao avaliag@o, que é o de instrumento de
poder e dominag@o, cuja prdtica pedagé-
gica hé muito se perpetua no seio escolar.
Todavia, ndo se quer agora negar a exis-
téncia dessa prdtica que continua na atu-
alidade a nortear os avaliadores educaci-
onais. Ao conirario, deseja-se inseri-la
numa dimensao histérica, com o propési-
to d& compreender outros significados
dentro dos espagos educacionais, onde
ocorre o procedimento avaliative, Indubi-
tavelmente, outras questdes de natureza
epistemolégica estéio atreladas & proble-
mdlica da avaliagdio e precisam ser escla-
recidas para se chegor @ uma compreen-
sdo consistente sobre o assunto em comen-
to.

Finalmente, sem a prefensdo de ex-
por a evolugdo histérica da avaliagdo em
sua minudéncia, ressaliem-se a seguir al-
guns pontos imporiantes ocorridos nas ul-
timas décadas, no dmbite da avaliagdo
educacional.

Avaliacéo convencional

(anos sessenta e setenta
do século XX)

A avaliagdo da aprendizagem, objeto
de atengdo mais freqiente dos estudiosos
em avaliagdio, teve como tutor o modelo
de produgdo norte-americana, especifica-
mente, o de avoliagGo por objetivos, pro-
posto pelo estudioso Ralph W. Tyler (1949
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apud SOUSA, 1997) que, em 1949, pu-
blicou o trabalhe intitulado Principios bd-
sicos de curriculo e ensino, cuja caracte-
ristica era a de conceber o avalicgdo
como o meio de verificar se os objetivos
educacionais estavam sendo atingidos.
Mesmo em oulros paises, como a Inglo-
terra, Espanha, Portugal, a atengdo inves-
tigatéria sobre essa érea especifica, até
meados dos anos 60, voliou-se para a
aprendizagem do educando, frazendo aos
dias atuais uma polémica bastante conhe-
cida, como o distingdo néo claro entre
medida e avaliagdo, muitas vezes em-
pregadas com o mesma significagdo.

Estudiosos se tém debrugado na ten-
tativa de definir esses termos conceituais.
Alguns tém convergido para esta distin-
¢do, conceituando medida como o mo-
mento da coleta de informagdes, de ma-
neira ordenada, levando em conte os os-
pectos quantificdveis, enquanto que a ava-
liaghio compreende uma atividade mais
abrangente, envolvendo todas as etapas
da aprendizagem do aluno. O certo é que
essas categorias, caracteristicas de uma
verfente convencional e de uma escola
reprodutora de desigualdades sociais, 1&m
sido confundidas erroneamente por ind-
meros avaliadores, ainda nos dias atuais.

A partir dos anos 60, foram produzi-
das literaturas que tratam de outros obje-
tos, tais como, projetos e programas,
materiais curriculares e a avaliagdo de
instituigdes, sendo que, no Brasil, tal pro-
dugdo apareceu apenas em meados dos
anos 70. Nessa década, as publicagbes
de autores brasileiros sobre a avaliagéo
du aprendizagem caracterizavam-se por
apresentar apenas informagdes para o
desenvolvimento de testes e medidas edu-
cacionais, com destaques para Heraldo
M. Vianna e Ethel B. Medeiros, que figu-

raram com relevada importdncia na ela-
boragdo de monuais de planejomento de
ensino, a enfocar ¢ avaliagdo da apren-
dizagem escolar.

Percebe-se, porém, que a avaliagdo
educacional néo é um procedimento me-
ramente técnico. O seu alcance néo
abrange apenas a classificagdoe e o julga-
mento do alunc. Em seu ambiente, de-
vem estar incluidas as dimensdes politi-
cas e sociais, sobretudo, os valores e prin-
cipios, os quais trazem & baila o reflex@o
de instdncias ainda mais diversificadas,
como a educagéo, a escola e a prépria
sociedade.

Avaliacgo vinculada ao
movimento de responsa-
bilizagéo social (anos 80)

O periodo em comento foi marcado
pela produg@o de um referencial teérico
que superou os direcionamentos propos-
tos pelo modelo de avaliagao dos Estados
Unidos, a apontar para dimensdes ndo
referidas anteriormente, tais como, os
aspectos politices da avaliagéo educacio-
nal e a avaliogdo como via de interven-
¢dio social. Pensou-se, entdo, numa teo-
ria avaliativa atrelada & realidade social,
apoiada em principios e valores compro-
metidos com as grandes transformagdes
sociais. Alguns autores brasileiros come-
garam a apresentar opgdes qualitafivas
para a avaliagdo educacional, a ser pos-
teriormente aprofundada em eventos edu-
cacionais, como o Semindrio Nacional de
Avaliagéo da Educagdo: necessidades e
tendéncias, promovido pelo Programa de
Pés-Graduagdo da Universidade Federal
do Espirito Santo, em agosto de 1984
{SAUL, 1988), cujas discussdes margea-
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ram as abordogens quantitativas e guali-
tativas da avaliagao, inclusive, com a par-
ficipagdo de Robert Stake, autor do mo-
delo de avaliagdo responsiva e do meto-
dologia do estude de caso, com significa-
fiva contribuicéio pare a avaliaggo quali-
tativa, bem assim, o opresentagdo de tra-
balhos fundamentados em experiéncias
com avaliagiio qualitativa por pesquisa-
dores brasileiros. Em outubro desse mes-
mo ane, o Cenfro Nacional de Aperfei-
goomento de Pessoal para a Formagéo
Profissional — CENAFOR -- promoveu ou-
tro semindrio sobre avalicgdo educacio-
nal, cujos temas essenciais foram: “a
abordagem qualitativa da avaliogdo, a
fungéo politica da avaliagdo educacional
e a possibilidade de intervengéo na reali-
dode otravés do avaliag¢do educacional.”
(SAUL, 1988, p. 41).

E pertinente contextualizar o fato de
que, nessa década, o termo qualidade
(qualidade estrutural), embora de natu-
reza subjetiva, enconirava-se bastanie em
uso em diversos segmentos, especialmente
nas instituigdes que disseminavam progra-
mas de qualidade total, inclusive, escolas
particulares, que ensaiavam estudos des-
ses programos e a teoria que os funda-
menta. Em avaliagdo, a palavra qualida-
de alcangou diferentes interpretagbes.
Alguns avaliodores, por exemplo, emba-
sados numa concepgdo de avaliagio com
fins classificatérios, atribuiam qualidade a
padrées preestabelecidos em bases com-
parativas e classificatérias, ou seja, quali-
dade que se misturava com quantidade,
no medida em que médias e dados esta-
tisticos constituiam indices para ressaltar
a qualidade. Outros, porém, conscientes
das transformagdes politicas e sociais e
comprometidos com o evoluciio dos fe-
nédmenos, coma produlo de um empre-
endimento humano, posicionavam-se no

sentido de que qualidade significasse, no
aluno, o seu desenvolvimentoe maximo, um
permanente vir-a-ser, com objetivos cla-
ramente especificados capazes de norte-
ar a agéio educativa.

Essa preocupagdo em dar novos sig-
nificados & avaliagdo trouxe a lume ou-
tras indogogdes que, em momentos pos-
teriores, se tornaram objeto de novas in-
vestigagdes, a produzir, por conseguinte,
um acelerado desenvolvimento de pes-
quisas nesse campo do conhecimento.

Novos paradigmas na
direcdo de renovacdo
conceitual (a partir dos
anos 90)

Os temos educacionais #8m sido de-
batides por especialistas e teéricos que
assumem verdadeiramente um compro-
misso ético-politico com a educagéo. De-
cerfo, especialistas tém conseguido avan-
¢os e enfrentado desofios na busca de
conhecimentos. As pesquisas no dominio
da avaliagéo também atravessam mo-
mento de renovagdio. Por muito tempo se
falou dessa temdtica apenas como algo
isolado, singular, alheio ao ensino e &
oprendizagem. Nos dltimos anocs, as in-
vestigagdes alcangaram uma extensdo de
tal maneira, que néo cabe mais falar em
avaliogdo sem levar & soma os diversos
intervenientes no ensino-aprendizagem,
tampouco ignorar as diferentes perspec-
tivas e interpretagdes dos atores que con-
fribuiram para o andlise do assunto em
fela. Neste ensejo, novos paradigmas es-
tio a ser adotados para interpretar e re-
fletir a avaliagdo, a levar em considera-
¢do, além da realidade social em cons-
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tante mudanga, os sujeitos que edificam
e ddo sentido a essas mudancgas.

Essas inovagées, além de exigirem dos
organismos pUblicos e sistemas de ensino
novas competéncias e diretrizes que nor-
teiom a educagdo brasileira, no caso do
ensino fundomental, o elaboragdo dos
Pardmetros Curriculares Nacionais' (que
norteiam um tratamento especial & avali-
agdo do ensino e aprendizagem, em seu
primeiro volume), exigem, também, pro-
fissionais comprometidos e capacitados
teoricamente para entender os diferentes
significados trazidos por essas mudangas
na educagdo, sobretudo o compreenséo
do papel do avaliagéio no ambiente des-
sas transformacgdes, a levar em conto os
sujeitos desse ambiente: os alunos, pro-
fessores, recursos diddticos e a interagéo
deles. E, portanto, nesta diregéc que a
avaliacde do aprendizagem escolar se
apresenta no presente momento, ou seja,
como uma atividade permanente de in-
formagdes e suporte ds grandes decisdes
educacionais.

Finalmente, a avaliagdo educacional,
para chegar & amplitude que possui na
atualidade, teve que trilhar diferentes ca-
minhos para o formacgédo de vdrias cate-
gorias conceituais. Nesse sentido, contri-
buicdes tedricas relevantes sobre esse
campo deo conhecimento serdio a seguir
obordadas, o tomar como fonte de pes-
quisa bibliegréfice as obordagens de Vi-
anna {2000), com enfoque para alguns
dos principais pesquisadores que ajuda-
ram a consfruir a histéria da avaliagdo, o
confribuir para a gama de invesfigages
nesta drea.

Principais contribuigées

1) Utilizagédo dos objetivos do ensino como
referéncia para avalior

Os primeiros estudos no dmbite da
avaliogdo forom iniciados nos anos 40,
com a proposto de Ralph W. Tyler, que
alucu em atividades relacionados o tes-
tes, medidas e avaliagdo, a influenciar na
educagdo norte-americana, com reflexos
marcantes na educagdo brasileira. O
modelo de Tyler (1949 apud VIANNA,
2000, p. 50)

parte do principio de que educar con-
siste em mudar os padrées de com-
portamento, do curriculo ser constru-
ido com base no especificagdo de
habilidades desejdveis expressas em
objetivos a serem alcangados.

A avaliagdo, por sua vez, verificaria o
concretizacdo dos objetivos propos-
fos, a congruéncio entre resultados e
objetivos.

Nao se foz pretense aprofundar o pen-
samento deste tedrico sobre educacdo e cur-
riculo. Todavia, torna-se imprescindivel fo-
calizar, & luz da sua teorig, o tema avalia-
¢ao, visto que o medelo apresentodo por esse
tedrico tem como ponto central a avaliagdo
por objetivos, o que implica a propesitura de
uma verificagfio da relagiio entre resultados
e objefivos, o apresentar, per conseguinte,
elementos para uma critica abalizada sobre
as instituigdes de ensino e programos edu-
cacionais. No dominio do ensine e aprendi-
zagem, a avalioghio é um morco para edu-
cadores e educandos, no sentido de detec-
tar problemas no desenvolvimento da

1 PARAMETROS curriculares nacionais: infrodug@o... 2. ed. Brasilia, DF: MEC, Secretaria de Educagéo

Fundamental, 2000.
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aprendizagem, ndo se resiringe, apenas,
& verificagdo do rendimento escolar. Cabe
acrescentar a énfase dada por Tyler (1949
apud VIANNA, 2000, p. 52) 4 interagGo
professor e aluno:

o professor deve deixar claramente
exposto aquilo que pretende dos seus
alunos através de diversas préticas
curriculares. Os alunos, por sua vez,
ficariam em condictes de apresentar
respostas satisfatérias as demandos
da escolo, dos curriculos e dos pro-
fassores.

Em sintese, o mencionado modelo, em
sua generalidade, propée a verificagbo
do &xito dos programas educacionais atra-
vés da concretizagdo dos objetivos deter-
minados. No tocante & agprendizagem, a
avaliagdo recai sobre o aluno no sentido
de produzir modificagdes desejdveis nos
padrées de comportamento dos educan-
dos, em outras palavras, determina o grau
em que essas mudancgas estdo a ocorrer.

2) Ampliagdo do émbite da avaliagdo -
fungées formativa e somativa e andlise dos
objetivos

A exemplo de Tyler, sejom ressaltados
os estudos desenvolvidos por Michael Scri-
ven que, embora néo tenha produzido um
modelo de avaliagéo, desenvolveu idéias
importantes para o entendimento da légi-
ca da avaliagao educacional. Em seu en-
soio A Methodology of Evaluation (SCRI-
VEN, 1967)2, esse autor explicou a dis-
tingdo entre o papel formativo e somativo
da avaliagdo. A explicagdo de Tyler es-

clarece que o papel formative da avalia-
¢do ocorre ao longo do desenvolvimento
dos programas, projetos e produtos edu-
cacionais, a revelar informagdes, com vis-
tas & tomaoda de decisdo, enquanto o ava-
liagdo somativa, conduzida ao final de
uma atividade avaliativa, possibilita, ao seu
futuro usudrio, elementos para julgar a sua
importancia, o seuv valor, o seu mérito.
(VIANNA, 2000, p. 86). A abordagem
dada por Scriven (1967) as avalioges
formativas e somativa tem como ponto
principal acompanhar todas as efapos da
operacionalizagdo da educagdo.

Ao ampliar os estudos avaliativos, Seri-
ven pds em xeque o eficacia dos objeti-
vos, ao acentuar gue estes também de-
vem passar por um momento de refle-
xdo, isto &, precisam ser avaliados a fim
de que, efetivamente, condigam com os
grandes obijetivos expressos nos progra-
mas educacionais. Conscante esse pen-
samento, a avaliagdo deixa de ser a mera
comparagdo entre objetivos propostos e
alcangados para ser uma andlise detalha-
da scbre os diferentes aspectos dos pro-
gramas educacionais, ainda no curso do
desenvolvimento.

Avaliagdo educacional no
ambiente de mudanca
social planejada

No final dos anos 60, outras experi-
&ncias foram somadas & importante tare-
fa de avaliar, como a avaliagdo do siste-

2 Obra extremamente rica em idéias que hoje estdo, definifivamente, incorporadas ao universo do
avaliagdo e fozem parle do patriménio pessoal de cada avaliador.
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ma publico de ensino elementar e secun-
ddrio das escolas do Distrito de Colum-
bus, Ohio, nos Estados Unidos. Tais expe-
riéncias fiveram como produte o formu-
lagdo do modelo de avaliagdo educacio-
nal proposto por Stufflebeam (1971}, co-
nhecido pelo anagrama - CIPP - cuja sig-
nificac@o se refere &s avaliagdes de con-
texto, insumo, processo e produto. A avo-
liagdo de contexto & o fipo mais comum,
usado para o planejomento de decises.
A avaliagdo de insumos define-se na ma-
neiro de estabelecer a forma de uso dos
recursos com vistas a alcangar os objeti-
vos definidos pelo programa. A avaliagdo
de processo aponta para o acompanha-
mento de todas os fases do projeto, ga-
ranfindo aos responsdveis freqientes in-
formagdes, com apresentagde de relaté-
rios e a seqiéncia continua dos trabalhos
educacionais. Por Gliimo, a avaliagdo do
produto, que acontece tanto no curso do
programa como ao final deste; neste sen-
tido, o objetivo desta modalidade de ava-
llagGo & determinar “discrepéincias entre
o pretendido e o real e analisor os fatores
determinantes dessa diferenga.” (VIAN-
NA, 2000, p. 108).

O modelo de Stufflebeam faz aluséo
ao ambiente socioecondmico dos Estados
Unidos, particularmente aos programas e
projetos financiados per érgéos pdblicos
federais desse pais, por isso séo aborda-
dos numa linguogem administrativo-finan-
ceira; todavia o ponte central desse mo-
delo é a prépria definicdo de avaliagdo,
ou seja, a obtengdo de informagbes com
vistas & decis@o.

Enfoques para o
redimensionamento da
avaliacdo educacional

Estudioses figuraram com importancia
na formagtio teérica desse campo espe-
cifico do conhecimento - o avaliagdo edu-
cacional - oo tornar incontestével a parti-
cipd¢tio de Robert E. Stake que, ao lado
de Tyler, Scriven, Stufflebeam, entre cu-
tros, apresentou inUmeros artigos e en-
saios de indiscutivel importéncia para o
ambiente educacional norte-americano.
Dos trabalhos apresentados por Stake
(1967), merecem destaques o modelo
The Countenonce of Educational Evalua-
tion, o metodologia do estudo de caso para
a avaliagdo qualitativa (1994) e o mode-
lo de avaliagéo responsiva. Esse autor
descreve “que o homem em geral, inde-
pendentemente das suas qualificagdes,
acredita na educagdo, mas valoriza a avo-
liagdo de diferentes maneiras.” (STAKE,
1967 apud VIANNA, 2000, p. 127).

Segundo o pensamento de Stoke
(1967), para se concretizar uma avalia-
¢do do tipo responsiva, é preciso que haja
harmonia entre instituigdes, diretoria, téc-
nicos, professores e alunos. Embora esse
tedrico tenha apontade para a avaliogéo
educacional apenas em sua generalido-
de, confere destaque dquele que aconte-
ce na sala de aulo, com enfoque para os
aspecios formal e informal da avaliagdo.
Quanto ao aspecto informal, percebe-se
a relagde de subjetividade, a incluir as
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observagdes casuais, objetivos implicitos,
intuicdes e julgamentos realizados, a tra-
duzir o cofidiano educacicnal, em parti-
cular, o dia-a-dio da solo de aule, com
seus rituais®. Quanto ao aspecto formal,
é perceptivel o relagdo com outros ele-
mentos, tais como a comparagdo e o uso
de festes padronizados*.

Importa, também, considerar outro
ponto suscitado por Stake, que considera
a idéia de gue todo estudo de caso &, es-
sencialmente, qualitativo. Para ele, “o es-
tudo de caso, come uma forma de pes-
quisa, é definido por seu interesse em
casos individuais e ndo pelo método de
pesquisa utilizado” (STAKE, 1967 apud
VIANNA, 2000, p. 140).

Em sua abordagem, fica evidenciado
que tal estudo, embora amplamente utili-
zado em diferentes dreas cientificas, nao
recebe o merecido destague em educa-
gGo. Quirossim, hd um consenso, no pre-
sente momenio, de que a metodologia do
estudo de coso é perfeitamente adapta-
vel aos trabalhos na drea das ciéncios do
homem, especialmente no dominio da
educagdo.

Reflexoes tedricas - sin-
teses

Ralph W. Tyler (1942)

Modelo de avaliagéio por objetivos, que
consiste na comparagéo entre os resulta-
dos alcangados pelos alunos e os objeti-
vos expressos na programagdo do curri-

culo e do ensino. Propde mudanga de
comportamento em consondncia com o
planejamento predeterminado.

Michael Scriven [1967)

Avaliagdo dos objetivos: ndo basta ape-
nas verificar ou acompanhar se os objeti-
vos delineados foram realmente alcanga-
dos. Foz-se necessdrio, também, avaliar
se os objetivos tragados condizem com os
interesses relevantes da educagéo. Hé
destaque para o papel formativo & soma-
tivo da avalicgéo.

Danie! L. Stufflebeam (1971)

Obtengdo de informagdes com vistas
& tomada de decisdo. Modelo de avalia-
¢é@o que ficou conhecido pelo anagrama
~ CIPP - a significar os quatro fipos de
ovaliogdo [contexto, insumo, processo e
produto).

Robert E. Stake {1967, 1983)

~ Contribuicéio para a teorizagdo da ava-
liagao. Abordagem sobre a avaliaggo res-
ponsive. Imprime énfase nos aspectos for-
mal e informal da avaliagéo do ensino e
aprendizagem. Trabalho sobre o meto-
dologia do estudo de caso com reflexo
para a avaliagdo qualitativa.

Objeto da avaliacéo

Tradicionalmente, o aprendizagem
dos alunos tem sido considerada como
obijeto da avaliagdo. Nos Oltimos anos,
uma cuidadoso andlise das investigagdes

3 Os ritlugis sdo vistos de maneira simbslica. O aprofundamento desse tema pode ser encontrado na

obra de Peter Mclaren, Rifuais na escola.

+ Stake usou os fermos padrdo/padronizado para se referir o escores e notas, os quais constituem
critérios personalissimos de professores em suas avaliagdes finais.
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e trabalhos realizados acerca da avalia-
cdo revela consideravel enriquecimento
desta temdtica em aspectos como o seu
objeto, fungdes, metodologias e aplica-
coes.

Os estudos curriculares constituem
aplicagdo mais visivel desta ampliagéo, no
sentido de auxilior no desenvolvimento do
aiuno, motivando-o a trabalhar com idéi-
as diferentes e a descobrir conhecimen-
tos em dreas distintas. A aprendizagem,
entendida como objeto que mais mere-
ceu atengdic por parfe dos avaliadoras
educacionais, necessita de se relacionar
com cutros campos cientificos, em parti-
cular, a Psicologia e o dimensédo histéri-
co-cultural.

No dominio da Psicologia, muito se fem
escrito sobre o aprendizagem. Para os
behavioristas a aprendizagem é uma di-
ferenciagdo ascendente no aspecto da
percepgdo. Outras correntes advogam ser
uma atividade resultante da auto-iniciati-
va, geradora de experiéncias, a produzir
modificagdo tanto no comportamento dos
educandos quanto nas suas orientagses,
a influir, inclusive, em todas as etapas da
vida das pessoas. Do ponto de vista da
Psicologia Cognitiva, que tem como re-
presentante principal Jean Piaget, oo pri-
orizar a educagdo na pré-escola, a apren-
dizagem

implica a assimilagdo do objeto a
esquemas mentais produzidos dentro
dos estégios de desenvolvimento e de
competéncia de cada crianga, que se
processa no exercicio operacional da
inteligéncia efetivando-se no momen-
to em que o educando elabora o seu
conhecimento (MIZUKAMI,

1986, p. 194).

Por essa rozdio, assegura-se que cri-
ongas pensam, em vez de aprenderem a
pensar. Quando pensam, articulam no-
vas intermediagdes e desenvolvem me-
canismos mais avangados de pensamen-
tos e interagdes. Neste entendimento, a
avaliag@o parece encontrar pouco respal-
do, principalmente se levar em conta seus
modelos convencionais de avaliagdo (tes-
tes, provas, exames e notas}, consideran-
do o conhecimento como mensuragdo di-
ficil. Todavia, a avaliogdo se tornaria pos-
sivel se houvesse uma verificagéo da
aprendizagem em termos de aproxima-
¢do, mediante parémetros bastante rozo-
dveis, que incluissem mualtiplos critérios e
considerassem o aluno em ambientes di-
versificados.

Qualquer afividade educativa, para se
tornar efefiva, necessita também de uma
reflexdo sobre o homem, como ser histé-
rico e com tragos culiurais definidos, A
auséncia dessa andlise poderd reduzir os
sujeitos da educagéo & condigéo de me-
ros objefos. Paulo Freire, fedrico com
maior expressividade nessa vertente, as-
severa que a educagdo formal se pauta
na relagdo opressor e oprimido. Entre-
tante, uma situagdo de ensino e aprendi-
zogem deverd opor-se e superar tal con-
diggo. Dai postula o argumento de que os
sujeitos educacionais se reconhegam cri-
ticamente, o que os torna capozes de
se educarem, por si, de serem parficipes
do ensino e aprendizagem. Assim, a ava-
liagdo surge como uma janela aberta
apontada para o possibilidade de uma
auto-avaliagdo ou & avaliagdo mutua, ou
seja, professores e alunos em constante
avaliagdo, conhecedores de suas dificul-
dades e de seus avangos.
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Na sociedade contempordnea assina-
la-se que a aprendizagem é o objeto da
avaliagdo. Entretanto, ainda que mode-
radamente, os componentes — Professo-
res, Metodologia, Recursos diddticos e a
prépria Instituighio escolor vio sendo in-
seridos no &mbito do objeto da avaliagéo.
E possivel observar como, simultaneamen-
te, dentro de cada um dos componentes
citados, se produz, progressivamente,
uma riqueza interna ao considerar as di-
mensdes do objeto que se avalia.

O professor

A tarefa dos professores no ambito da
educagdo escolar parece ser bostante di-
versificada, de medo o exigir destes, além
de conhecimento e habilidade, um de-
sempenho competente. A avaliagéio do
ensino e aprendizagem freqlentemente
tem analisado o compertamento dos edu-
candos nas dreas cognitiva, afefivo-social
ou psicomnotora. Tyler (1949}, em seu
modelo de avaliagfio por objetivos, deixa
claro que a avaliagao deve ser capaz de
verificar a relagdo entre resultados e ob-
jetivos, no sentido de (rejerientar educa-
dores e educandos pare a concretizagdo
de uma aprendizagem com eficiéncia.
Essa assertiva rafifica o significado de que
a avaliagdea, em especial a do ensinc e
aprendizagem, envolve ndo apenas o
educando, mas também os educadores.
Surgem enté@o perguntas da seguinte na-
tureza: que papel deve desempenhar o
professor para garantir a aprendizagem
do alunc? De que maneira ele deve pro-
ceder & avaliagdo dos seus educandos?
O que fazer com o resultado das avalia-
¢Ges? Transformar em digitos ou em con-
ceitos, sem nenhuma significagdo? Lan-
car no didrio de classe e historico escolar
do aluno? Apenas documentar as institui-

¢oes de ensino como mero procedimento
administrativo? Hoffmann (1992, p. 54),
tecendo consideragdes a respeito do sig-
nificado conferido as medidas em avalia-
¢do, faz o seguinte pronunciamento:

julgo que conceber e nomear o “fa-
zer festes”, o “dar nofas”, por avalia-
¢do é uma atlitude simplista e ingé-
nua! Significa reduzir a atividode ava-
liotiva, de acompanhamento e agdo
com base na reflexéo, a parcos ins-
trumentos auxiliares desse processo,
como se nomedssemos por bisturi um
procedimento cirgrgico.

O assunto parece delicado, pois abri-
ga uma diversidade de opinides que im-
plica uma complexidade técnica e politi-
ca, por isso é de consecugdo dificil. Além
do muais, estd sob a guarda de professo-
res uma gama de informagdes a fim de
que estes sejom capazes de compreen-
der os seus alunos numa complexidade

~ biepsicossocial, na qual a aprendizagem,

o ambiente em que vivem, os interesses
e esforgos, as agdes pedagdgicas conti-
nuas, tudo possa ser enalisado criteriosa-
mente e que sirva para auxilid-los nesse
ambiente. Desta forma, o papel do pro-
fessor consiste em intreduzir no ambiente
escolar elemenios que motivem os alu-
nos a descobrir saberes, a assimilar ou-
tros conhecimentos, a favorecer uma si-
tuagdo de ensino, com vistas a uma apren-
dizagem ompla que priorize, especial-
mente, as agdes de cada educando; mes-
mo porque, ao avaliar, o professor des-
vela sua concepgdo de ensino, escola, de
educagiio, homem, sociedade e mundo.

Finalmente, a avaliagdo da aprendi-
zagem deve ir além da simples aplicagfo
de provas e testes estereotipados. Ao do-
cente serve para valorizar o que aconte-
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ce quando ele poe em prdtica o progra-
ma que planeja, para verificar se é pre-
ciso modificar ou ndo determinadas atu-
agdes. Ao aluno da a oportunidade de ser
ele um elemento ativo permitindo-lhe
avaliar os préprias ofividades, a fim de
encontrar determinagdes, qui¢d poradig-
mas alternativos com o propésito de ad-
quirir conhecimentos, sobretude, de aju-
da-lo no reconhecimento da sua cidada-
nia.

O aluno

Por longo fempo, a avaliogdo do en-
sino e aprendizagem escolar prendeu-se
a analisar e julgar o sucesso e o insuces-
so do educando com emissdo de juizos
de valor sobre padrées de comportamen-
tos previamenite definidos nos objetivos
educacionais. Entretanto, o dominio da
educagdo ampliou-se, e a avaliagdo teve
de registrar em seu procedimento de and-
lise outros significados, muitas vezes ad-
vindos de rituais na escola, ou do préprio
cotidiano da sala de aulg, a considerar o
aluno em constante desenvolvimento (psi-
quico e sociocultural) e o sua diversida-

de.

Sob este ponto de vista, o avaliagdo
passa a ser compreendida como um con-
junto de agdes com vistas ao acompanha-
mento e ao desenvolvimento permanen-
te de alunos no que se refere a aprendi-
zagem e, bem assim, comoe um meio para
arientar as intervengbes pedagdgicas, a
levar em consideragdo os diferentes re-
cursos disponiveis: financeiros, humanos
e diddticos. Nesse caso, para que o ava-
liag@io se apresente como um componen-
te facilitador enire a aprendizagem e o
ensino, faz-se necessario deixar o aluno
bastante consciente do seu papel nesse

ambiente, ou sejo, conhecedor de seus
avangos, dos seus obstaculos, sobretudo
das possibilidades de superagdo, torna-
lo, enfim, um avaliador de si.

Hé de considerar-se que os objetos
principais da avaliagéo (professores, alu-
nos e recursos disponiveis) ndo estdo nem
podem ser vistos de maneira unilateral e
estanque, devendo o avaliagfo traduzir-
se numa referéncia para o projeio peda-
gégico, de modo a proporcionar maior
interagGo entre educador e educando e
abrir espacos para reflexo, onde os in-
terlocutores entendam como acontece a
agdo avaliativa, o fim de buscar opgdes
para a melhoria da qualidade de ensino.

Segundo Luckesi (1994, p. 44), "a
avaliogfio educacional se pauta por um
modelo tedrico de mundo e de educagdo,
traduzido em préticas pedogégicas.”
Quando essas agbes sdo iniciativas dos
professores, implicam conseqiiéncias na
relagéio com seus alunos, quer seja no
aspecto afetive e comportamental, quer
seja no é&mbito do conhecimento, exira-
polam procedimentos técnicos e metodo-
légicos. Dessa maneirg, o crescimenio, a
motivagéo do aluno para aprender e pro-
duzir conhecimentos depende, tombém,
dao clareza do significado dao atividade
avaliativa, sendo imprescindivel o profes-
sor mostrar aos educandos a importéncia
dao avaliagao para o ensino e para o pro-
jeto pedagégico como um todo.

Diante desse quadro, ¢ aluno, princi-
pal motivo da escola, passaria a deman-
dar uma nova postura, o apresentar mu-
dangos em seu comportamento no que
se refere & aprendizagem e demonstrar
participogéo efetiva no ensino, assumir,
enfim, junte & escola a responsabilidade
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pelo seu desempenho estudantil, sobre-
tudo na construgdo do conhecimento.

Recursos diddaticos

Uma avaliagdo da aprendizagem com
proficiéncia, além de avaliar discentes e
docentes, permite o andlise da discipling,
do curriculo e das préprias instituigées de
ensino. E certo que esta prdtica néo cons-
titvi uma atividade pedogoégica facil. A
reflexdo que se faz sobre esse campe do
conhecimento transcende a simples cons-
tatagdo do nivel do aluno e da distribui-
¢&o de notas e conceitos. Aponta também
para o interacéo dos sujeitos da atividade
ovaliativa em conjunto com a ufilizagéo
dos diferentes recursos. Nesse caso, o
educador deve deter habilidades e meios
para possibilitar ao aluno o seu desenvol-
vimento atrovés da apropriogdio da suc
cultura. Parg isso, considero-se impres-
cindivel o utilizagGo dos recursos diddti-
cos disponiveis, tais como: o registro de
debates, entrevistas, pesquisas (a inchyir
o uso de computadores), filmes, experi-
mentos, desenhos de observaggo, jogos
e trabalho em grupe, tude para que a
avaliacGo do ensino e aprendizagem se
realize integralmente.

Portanto, quanto aos recursos didéti-
cos, se os professores ministrassem suas
aulas providas de recursos e utilizassem
os mais variados meios de avaliar, por
exemplo, prova objetiva, prova dissertati-
va, semindrios, frabalho em grupo, rela-
térios, auto-avaliogdo e observagdes con-
tinuas, cada educando passaria a ser efe-
tivamente participe de sua aprendizagem,
enguanto o professor seric mediador do

inferagdio dos educandos e objeto de co-
nhecimento, a fazer dos recursos diddti-
cos o espaco de intervengfo & disposigdo
dos sujeitos na criag@o de situagdes con-
cretas de aprendizagem e produgdo de
conhecimentos.

Papel da avaliagéo

O dominio da avaliago educacional
conta com a existéncia de uma diversida-
de de posturas apontadas por diferentes
autores que investigam a avaliagdo da
aprendizagem. Alguns pressupostos sdo
apresentados por esses esludicsos, de
maneira consensual, aos que se interes-
sam ou se sentem envolvidos na tarefa
de avaliar, Segundo Sousa (1997), tedri-
cos como Tyler, Taba, Ragan Fleming,
Bloom e Ausubel®, por exemplo, atentam
parc a importancia de a avalia¢do do
aprendizagem do educando acontecer de
forma continua; convergem, ainda, para
que a avaliagdo seja compativel com os
objetivos propostos, a destacar a relevén-
cia de avaliar os comportamentos previs-
fos nos obijetivos. Por isso, apontam para
que a avaliagdo seja ampla e que haja
diversidade na maneira de operacionali-
z4-la. Menciona, também, Sousa (1997,
p. 22) que “um programa que pretenda
avaliar comportamentos dos dominios
cognitivo, afetivo e psicomotor, deve tam-
bém se constituir de técnicas que permi-
tam a coleta de evidéncias suficientes para
proceder & avaliagdo.” Desta andlise, con-
clui-se que, dentro do campo educacio-
nal, a avaliogdo assume diferentes papéis,
muitas vezes traduzidos como cumprido-

" res de trés fungdes bdsicas: diagndstica,

formativa e somativa.

5 Esses autores tiveram representacdo na literafura que tem sido difundida entre os tedricos brosileiros

no estudo da avaliogdo da aprendizagem.

Ensaie: aval. pol. pabl. Educ., Rio de Janeiro, v.12, n. 44, p. 810-830, jul.[ser. 2004



822 Raimundo Benedito do Nascimento, Francisco Assis Alencar Mota

Nesta dire¢do, o avaliago percorre
alguns caminhos: primeiro, constala o
realidade do aluno, em seguida, qualifi-
ca-o, com o propdsito de comparar as
informagdes obtidas com o que se espera
em educagdo e, por fim, fomo decisdes
que possibilitam novas aprendizagens.

Fungdo diagnéstica

A avaliogfio com fungdo diagnédstica visa
a conhecer e caracterizar educandos quan-
to & existéncia ou ndo de habilidodes, po-
tencialidades e interesses, com objetivo de
identificar pontos aos quais seja necessa-
rio dar mais ateng@o, proporcionar expe-
riéncias, recursos técnicos e diddticos ade-
quados ao seu desenvolvimento. Ha edu-
cadores que acreditam que essa fungéo
deva acontecer apenas no inicio da apren-
dizagem. Também se atribui & avaliagéo
diagnéstica o propdsito de aprofundar o
conhecimento das causas de determina-
dos problemas no decorrer do ensino, ou
cujo caso serviria de fundamento pora
decisdes referentes & sua recuperago.
Observa-se dessa maneira que a avalia-
¢to diagnéstica terd por fungdo verificar
se o aluno possui determinados conheci-
mentos bdsicos e que objetives comporta-
mentais sdo evidenciodes por ele. Por ou-
tro lado, verifica-se que a avaliaggo diag-
nostica é claramente associdvel e de card-
ter formativo. Essas informagdes abrem a
possibilidade de agrupar cada aluno ou
grupo deste, conforme as suas caracteris-
ticas, ou até encaminhd-lo a programas
pedagégicos opcionais.

Diniz (1982, p. 6-7), ao fazer refe-
réncia as fungdes da avaliagdo, assinala
que

a avaliagGo diagnéstica assume dois
propésitos de diagndstico: em  pri-
meiro lugar, ela se preocupa em de-
terminar o ponio de partida em que o
estudante se deve colocar adequada-
mente [...]; em segunde lugar, procu-
ra descobrir as causos ou circunstén-
cias que dificulfam a aprendizagem
dos alunos no decorrer do processo.

Finalmente, ao se trotar de fracasso
na aprendizagem, o avaliodor deverd
observar os motives que levaram os su-
jeitos-aprendizes a apresentar tal compor-
tamento e, conseqgUentemente, adotar
novas intervengGes.

Funcéo formativa

A avaliagtio de espécie formativa ocor-
re ao lenge da atividade instrucional e
oferece go avaliador o retorno confinuo
acerca do que estd a ensinar, bem assim,
a oportunidade de reformular seus méto-
dos e recursos diddticos, caso necessério,
corrigir possiveis falhas; conduz o profes-
sor g enxergar o aluno processualmente,
sobretudo, compreender melhor o funci-
onamento do seu trabalho, de modo o
ajustar de moneira sistemdtica e individu-
alizada suas intervencdes pedagdgicas e
as situagdes diddticas que ele se propde,
com o proposito de ofimizar as oprendi-
zagens. Para o aluno, permite conhecer
sobre o que aprendeu e o que ainda pre-
cisa aprender; ajuda-o também a assimi-
lar conhecimentos de forma organizada,
a fim de torné-lo responsdvel e conscien-
te de suas condigbes objetivas de apren-
dizagem. Afonso (2000, p. 38), ao abor-
dar sobre as modalidades de avaliagdo,
menciona que
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a avaliagdo formativa inclui desde o
recurso G meméria que o professor
guarda das caracteristicas dos alu-
nos até as mais diversificadas e co-
nhecidos estrafégias como a obser-
vagdo livre, o observagdo sistemdti-
ca, a avto-avaliagdo, a enirevisia, o
frabalho de grupo e outras diferentes
formas de intervencées pedagégicos.

Qutrossim, pode constituir um fator
mofivacional para o educando, na medi-
da em que o procedimento avaliativo,
uma vez aplicado de forma ransparente
e correta, mosire-lhe o quonto atingiu ou
estd para atingir, no tocante ao que se
espera dele em uma determinada etapa.

Fungéo somativa

A avaliagdo do tipo somativa tem lu-
gar no fim de uma atividade instrucional
com o intuito de averiguar o que de fato
o aluno demonstrou em termos de apren-
dizagem, a incluir nesta andlise os diver-
sos conteddos discutidos durante a ativi-
dade. No coso especifico do aluno, este
tem a oportunidade de conhecer o quan-
to produziu no que se refere aos
conhecimentos e informé-lo do alcance
de sua aprendizagem ao final do curso
ou ano letivo. Ao avaliador seré dado o
retorno do seu projeto de ensino e valori-
za o que acontece quando ele pde em
prafica ¢ seu pregrama de ensino, verifi-
co a necessidade de modificar ou néo
determinadas atuagbes e considera todas
as etapas da atividade. Diniz (1982, p. 9)
observa que

avaliogdo somativa ndo tem a propri-
edade de verificar as falhas do ensi-
ne-aprendizagem no momento em
que elos estdo ocorrendo [...]. Sva

efetividade & de importéncia em ter-
mos de verificagio da eficdcio do
produfo, uma vez que constitui diag-
néstico para esfudos seguintes.

Portante, a avaliogdo do tipo somativa
se caracteriza por analisar os exames
minuciosos do curriculo elaborado, do
plane de curso, da crientagéo diddtica, a
incluir, ainda, o diversidade existente no
contexto escolar,

AvaliagGo como elabora-
céio de juizos de valor

No dominic educacional, a avaliagiio
tem sido definida de maneiras diferentes,
ao permitir ampla discussao de natureza
epistemolégica. Decerto, entre as distin-
tas abordagens, alguns consensos se apre-
sentam tais como: a avaliagdo é tomada
como uma atividade ampla, continua e
sistemdtica; determina oté que ponto os
cbjetivos educacionais serdo clcangados
(tanto pelo curriculo quanto pelo progra-
ma de ensino); difere semanticamente de
medida, embora muitas vezes a inclua
como condig@o de precisao; relaciona in-
formacéo para a iomada de deciséo e,
finalmente, corresponde & elaboragéio de
juizos de valor.

De uma maneira geral, o fungdo mais
genuina da avaliagdo consiste na elabo-
ragéic de juizos sobre o valor ou 0 mérito
do ensino considerado globalmente,
quanto aos resultados, procedimentos,
componentes e interagdes destes.

A partir dessa concepgdo, torna-se
imprescindivel atrelar o significado da
avaliagdio a uma determinagdo de juizos
de valor, visto que os resultados apre-

Ensaio: aval. pol. pibl. Educ., Rio de Janeiro, v.12, n. 44, p. 810-830, jul.[set. 2004



‘

824 Raimundo Benedito do Nascimento, Francisco Assis Alencar Mota

sentados pelos instrumentos de avaliagdo
néic podem por si interpretar as miltiplas
qualidades, competéncias e desempenhos
dos avaliados, tampouco certos comporta-
mentos ndo previsios nos objetivos do en-
sino. Ao contrdrio, as informagdes oriun-
das da avaliogdo devem constituir indicios
para que esta se apresente numa viséo de
fotalidade, a fim de possibilitar o avalie-
dor perceber com clareza as suas habili-
dades e qualidades, sobretudo o conheci-
mento produzido por aqueles que estdo
sendo avaliodos. Sabe-se, porém, que tdo
importante quanic avalior bem é intervir
pedagogicomente, ou seja, refletir sobre
os resultados, com o objetivo de apontar
para uma tornada de decisbes. A esse res-
peito, Vianna, ao considerar 0 modelo de
avaliogfo educacional segundo Stufflebe-
am (1971 apud VIANNA, 2000, p. 103},
menciona que “tudo gira em torno da to-
mada de decis@o e procura, desse modo,
estabelecer quatro tipos de situagdes de
decisGo em educagdo” que, mormente
correspondem aos fipos de avaliagdo an-
teriormente mencionados (contexto, insu-
mo, processo e produio).

A discussdo em forno da intervengaio
avaliativa tem trazido & boila uma antiga
indagagdo no que se refere & aprendizo-
gem escolar: o que fazer com os resulta-
dos da avaliagdo? Os Parémetros Curri-
culares Nacionais {2000, v.1, p. 89),
quando das decisbes associadas aos resul-
tados da avaliaggo, enumeram alguns en-
caminhamentos, como o “acompanhamen-
te individualizado feito pelo professor fora
de classe, o grupo de apoio, as ligoes ex-
tras e outras que cada escola pode criar e
até mesmo a solicitagdo de profissionais
externos a escola para o debate sobre
questdes emergentes ao trabalho.”

No presente momento, cabe ressaltar a
utilizaggo da meta-avaliagdo que pode ser
apresentada em dois niveis: o primeiro tra-
o dao interpretogio compreensiva dos in-
formes de avaliogéo das escolas e dos rea-
¢des frente a elas, por parte das comissaes
avaliodoras externas. O segundo refere-se
& investigacdo da atividade avaliativa no
sentido global, ou seja, em algumas ocasi-
des, os avaliagdes interno e exerna néo
podem ser efetuadas separadamente, H&
situagdes em que ela comega internamen-
fe e, no curso das efapas, alguns elementos
se mosiram passiveis de consultoria, o que
impossibilita, assim, o divisGo enire os dois
niveis de avaliagto. Na sociedade atual, a
avdliagdo interna, aquela que, em princi-
pio, abrange o totalidade das escolas, como
expressdo de umo autocompreenséo pe-
dagdgica envolvendo professoras, diregdio,
pais e alunos, é mais efetiva do que a ava-
fiagGio exderna, principalmente em termos
de incentivo ao desenvolvimenio de coda
escola individualmente. Por isso, os novos
instrumentos de avaliaggio, com fundamento
na teoria da educagdo e nas ciéncios soci-
ais, em relagdo a ovaliagdo externq, sdo
inusitados e parecem complicados, deven-
do sua utilizagGo proceder-se de maneira
sistemdtica.

Embora essas medidas didatico-peda-
gbgicas esbarremn na falta de uma politica
firme no ambiente educacional e no es-
casso apoio das institvicdes de ensing, elas
confirmam uma realidade que permeia o
dia-a-dia das escolos, ao mesmo tempo
em que forlificam a idéia de que o cotidi-
ano estudantil precisa urgentemente ser
modificado.

Diante da realidade expressa, a avali-
ago, ao obter informagdes que permitam
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a emissdo de valores, deve ensejor uma
série de encaminhamentos, entre os quais
a fungade de planejomento, ou seja, deli-
near procedimentos técnicos e metadold-
gicos, capacitar professcres para a agfio
de avaliar, a fim de alcangar, em conse-
qiéncia, novos resultodos previstos nos
objetivos educacionais. No bindmio ensi-
no-aprendizagem, a determinagéo e o ajui-
zamento de valores devem sinalizar no
aluno o expectafiva de éxito, crescimento,
mesmo quando ele deporor situagdes de
erro, porque este ndo é algo alheio a esse
ambiente. Ao contrdrio, é parte dele.
Aprende-se, inclusive, ao se errar; estd li-
gado aos bindmios saber/pensar e avali-
ar/planejar, a ser esla abrangéncia aquilo
gue se espera da avaliagdo.

Identificagdo de critérios
de avaliagGo

E comum, em avaliagdo, encontrar
educadores a usar os termos norma e cri-
. tério com o mesmeo significado. Os estu-
dos que essa temdlica circunscreve mos-
tram que a avaliogdo do tipo normativa é
cposta & do tipo critério. Enquanto esta
acompanha o desempenhe de cada alu-
no em termos de aprendizagem de acor-
do com os objetivos previomente deter-
minades, aquela pressupde o compara-
8o entre sujeitos perfencentes o um mes-
mo grupo, o fim de produzir a selegdo, a
classificagéio e a competigdo enire eles.

A aplicagdo dessas modalidades de
avaliagdo pode ter sua vantagem a de-
pender dos valores que norteiom a edu-
cagdo. Por exemplo, quando se quer aten-
der a demandas educacionais, em que
os valores fundantes séo a competigdo e
a comparagdo em consondncia com o

mercado educacional, a avaliagdo nor-
mativa apresenta-se como a mais ade-
quada, principalmente por se ater aos
dominios cognitivo e instrucional. Todavia,
ao planejar atividades pedagégicas, com
vistas ao diagndstico das dificuldades en-
contradas pelos educandos, ao favoreci-
mento de competéncias e, sobretudo, ao
desenvolvimento de qualidades encontra-
das em cada um destes, a avaliagdo do
tipo critério parece apresentar garantia de
obtengéio de informagdes e eficiéncia.
Dessa forma, néo se trata de uma avalia-
géo que seja essencialmente boa ou cor-
refa, md ou errada, mas da sua eficiente
oplicabilidade em um determinado am-
biente educacional.

Seguramente, a tarefa de avalior o
ensino e aprendizagem, conforme escri-
to em partes anteriores, ndo constitui uma
tarefa simples. Requer, entre outros in-
tervenientes, o clareza de critérios que
orientardo a leitura dos aspectos a serem
anclisados, ou seja, € necessdrio descre-
ver que expectativas {minimas e méximas)
de aprendizagem deverdio os educandos
demonstrar em conseqiiéncia do ensino.
A esse respeito, Bonniol {1981, p. 77),
ao comentar sobre as condigbes de ela-
boracdo dos critérios em Psicologia da
avaliagéio, assinala “que o critério pode
ser mais cu menos preciso, isto é, pode
ser enunciodo de forma conceitual, rela-
tivamente abstrata, ou em termos de in-
dicadores comportamentais que o concre-
tizam, sob a forma de exemplos e contra
exemplos que o explicitam.” Esse pressu-
posto associa-se, inevitavelmente, ao pla-
nejomento de alividades diddticas e & au-
tonomia do professor para planejar, de-
senvolver e avaliar o ensino, pois ¢ o pla-
nejamento prévio que define o rumo que
deverdio seguir © ensino e a avaliag&o. E
ébvio gue tais procedimentes devam, tam-
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bém, acontecer de acordo com os obijeti-
vos educacionais, mas, além disso, consi-
dero-se importante a teoria elaborada
pelo docente, isto &, os saberes e praticas
deste, que constituem umao recalidade di-
ndmica que enriquece e medifica com o
tempo, em fungdo das diversas fontes de
informagéo e de influéncia, a ocasionar
a construgdio de conhecimentos como umao
rede de significagfo.

Ademais, existe uma diversidade de
critérios que o professor pode valorizar
no dmbito da aula e até mesmo do grupo
de alunos. Ao planejar um curso ou mes-
mo uma aula, deve-se estabelecer dife-
rentes possibilidades de aprendizagem em
decorréncia do ensino, a incluir também
o universo cultural de cada discente. A
esse respeito, os Pardmetros Curriculares
Nacionais {2000, v.1, p. 87) indicam que

os critérios de avaliagdo devem per-
mitir concretizagées diversas por meio
de diferenfes indicadores; assim, além
do enunciado que os define, deverd

haver um breve comentério explicati-
vo que contribua para a identifica-
¢6o de indicadores nas produgdes a
serem avaliadas, de modo a facilitar
a inferpretacdo e a flexibilizagéo des-
ses critérios, em funcdo das caracte-
risticas do aluno e dos objetivos e
contetidos definidos.

Sem ddvida, o exposto mostra que a
elaboragdo de critérios de avaliogdo néo
constitui uma agdo unilaleral e autoritdria,
envolve, pois, o planejamento de ativida-
des consorciado com os elementos que
compdem o organismo educacional. Para
isso, necessdario se foz que ditas expectati-
vas estejam bem estabelecidas e de mo-
neira clara. Mais que isso, exige-se que
escolas e professores sintom-se compro-

melidos ética e socialmenie com a cons-
trugdo do conhecimento do aluno. Que
este, por sua vez, se veja com a oporiuni-
dade de refletir e avaliar o proprio desem-
penho em termos de aprendizagem, a as-
sumir juntamente com a escola o dever de
construir um ensino com qualidade.

Consideracées finais

Os estudos sobre a avaliogdo educa-
cional contam, na sociedade contempo-
ranea, com vasta literalura o versar, es-
pecialmente, scbre o aprendizagem es-
colar, cujo atengdo se voliou, por muito
tempo, para o medigio de padrées de
comportamentos desejodos. Tyler {1949)
coordenou diversas pesquisas neste cam-
po e procurou ensaior diferentes proce-
dimentos avaliativos com o objetivo de
obter informagdes sobre o rendimento dos
alunos no decorrer do processo de ensi-
no e aprendizagem, o culminar na con-
cepgdo de avaliagdo por objetivos, difun-
dida em diferentes paises, particularmente
entre educadores brasileires que ainda a
utilizam em dias atuais.

Verificar, todavia, se os objetivos pre-
viamente determinados est@o a ser afin-
gidos, com discriminagdo de erros e acer-
tos, dificuidade e habilidades por pare dos
educandos, ndo pde termo & fungdo ava-
liativa. O seu alcance atravessa as portas
da sala de aula para refletir a educacgao,
a escola e a sociedade. O seu compro-
misso ndo se encerra ao rmino de um
ano letivo, mas sim na realizacdo plena
de um ensino com qualidade e na supe-
ragdo dos limites de aprendizagem. E um
constante vir- a-ser, onde a participagéo
do sujeito-aprendiz no ambiente avaliati-
vo é certeza de sua autonomia e de sua
promoegdo. E o que Demo (1987) con-
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ceitua como “arte de viver”, ou seja, pré-
tica educativa construida a pariir do pré-
prio homem,

Impde-se refletir uma teoria avaliati-
va pautada em principios axiolégicos,
comprometidos com uma realidade edu-
cacional em constante movimento, onde
a eficiencia do ensino e aprendizagem
dependa néo apenas do professor e do
aluno, mas também da escola em suas
minudéncias. A busca de novas respostas
e sentidos remete & avaliogdo, hoje, para
o campo da investigagdo e da pesquiso, a
incluir os demandas educacionais decor-
rentes das transformagdes ocorridas no
meio social. Neste ensejo, outros elemen-
tos passam a ser somatives ao procedi-
mento da avaliacdo do ensino e aprendi-
zagem, o que faz deslocar a atengdo que
se deu durante muitos anos aos aspectos
do mensuragdo, do julgamento de notas
e conceitos, com vistas & classificagdo {des-
providos de grandes significados e sim-
bologia), para uma dimenséo mais com-
plexa, e aponta para o aquisi¢go, dispo-
nibilizagdo e utilizagdo de recursos huma-
nos, financeiros e diddticos, imprescindi-
veis & materializagio de um ensino com
proficiéncia,

Nesso perspectiva, o avaliagdo am-
plio-se e passa a ser interpretada néo
como um fim em si mesma, mMas como o

Recebido em: 11/06/2003
Aceito para publicagdo: 21/01/2004

inicio de novas realizagdes, entre elas o
autonomia e a maturidade do alune para
refletir sobre o seu desenvolvimento em
termos de saberes elaborados. E bem
verdade que a concretizagdo de uma
avaliagdo com qualidade passa pela efi-
ciéncia de outros intervenientes que ca-
minham lade a lade da avaliagéo, como
a competéncia do professor. Este, ao
avaliar, desvencilha sua concepgdo de
ensino, de escola, de educagéo, de ho-
mem, de sociedade e de mundo; sua res-
ponsabilizagdo se insere numa postura
ético-politica de favorecer aprendizagens
e assume o compromisso de construir,
junto & escola, um projeto pedagégico
voltado para o desenvolvimento e pro-
mogdio do educando.

Finalmenie, o objeto da avaliogéo néo
poderd limitar-se aos componentes men-
cionados (alunos, professor, meios) ou
outros, por muita importéncia que te-
nham. Faz-se necessdrio considerd-los, o
todos eles, na interagfio mitua e nbio ape-
nas em um determinado momento, como
se fosse possivel estacionar no fempo. In-
dubitavelmente, o ensino constitui uma
atividade eminentemente complexa que
evolui dinamicamente. Por isso, a avalia-
6o do ensino deve assumir as dificulda-
des decorrentes de todos componentes ao
longe do seu desenvolvimento e ndo ape-
nas em casos particulares.
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ABSTRACT

Educational Evaluation: theoretical consideratinos

Assessment of school learning and its practice is one of the most debated topics in
“education ot the present time. This debate is very evident as a recurring theme at
educational debates, in discussions omong educators in teaching institutes. This is espe-
cially true since the advent of the Law Basic for Direciives in Education in 1996, If is true
that there has been a renewal of the concept of assessment in recent fimes due mainly
to the many investigations carried out in this area. There has been a notable enrichment
in the criteria for assessment giving good resufts in value judgments. However there is,
littte doubt that we have come a long way since the old concepls of assessment were
used to judge the learning levels of students. It is of fundamental fo understand ihe
characteristics of confinuous activities and not only results. On the other hand, assess-
ment ought also to include the activities of the teacher: his program planning, the
effectiveness of his resources, the influence of the environment and organizational
practices. The assessment activity ought to go beyond all the study and not only show
the end or result of the study but also identify the causes of the final result. In this
environment of discussion one will surely find the way fo improve teaching process.
Considering the diversity involved, we propose to make this study, reexamining the
works of renowned authors who have contributed o the history of assessment in on
effort to bring to light important specific points of the theme.

Key words: Education, Learning assessment, Educational planning.

RESUMEN

Evaluaciéon educacional: consideraciones teéricas

La evoluacién del aprendizaje escolar, en el dominio de o educacion, constituye un de
los temas més polémicos y que suscita curiosidades sobre su practica. Esté presente en
los debates educacionales, en los discursos de los educadores y en los mds diferentes
espacios institucionales gracias al adviento de Ja Ley de Directrices y Bases de la Educa-
cion (1996). Son muchas las contribuciones concepiuales que vinferon contribuir para
ampliar el Gmbito de la evaluacién educacional que muchas veces era restricto al nivel
de aprendizaje del alumno. Es necesario evaluar, también, habilidades y actitudes. Es
fundamental conacer las caracteristicas de las actividades confinvas y no solamente los
resultados. Por ofro lado, la evaluacién debe incidir sobre la actividad del profesor, el
planeamiento de los programas, la efectividad de los recursos, fas inflvencias ambienta-
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les y del clima de las organizaciones. La evaluacién debe identificar las causas de los
desvios que inferfieren en los resulfados de los acios pedagdgicos. Se propane volver a
los autores que contribuyeron para la historia de la evaluacién a fin de traer para la Juz
punfos especificos del tema.

Polabras-clave: Educacion — evaluacién de lo aprendizaje — planeamiento educacional,
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