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. A tecnocultura ¢ a educacio

Resumo

O artigo pretende analisar de uma
perspectiva filoséfico-pedagégico a rela-
¢do entre a tecnoculture e a educagdo.
Toma como referencial metodolégico os
pressupostos da Teoria dos Valores con-
ceituando o educagdc como processo de
apreensdo e de hierarquizagdo de valo-
res de modo préprio e adequado & reali-
zagdo humana enquanto “pessoa” e en-
quaonto “personalidade”.
Admitindo que a apreenséo
dos valores se dé pela sen-
sibilidade andliso o papel do
midia em geral que apela
especialmente para esta fa-
culdade, como agente edu-
cador. Entende entdo, ser a
hoje chamada multimidia
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do ainda a questdio da censura e da ética
na produ¢do da midia. Conclui pela ne-
cessidade do aprofundamento da refle-
xdo sobre os conceitos de cultura, de tec-
nocultura e de educagdo passande pela
ética.

Palavras-chave: Tecnocultura — ¢ultura
— midia - educagdo - ética

T —— InfrOdUQGO

A quem cabe o direitc e
o dever de educar? A edu-
cagiio é em primeiro lugar
direito e dever dos pais, da
familio e, por extensdo, do
povo, da nagdo. Vohiando-se

uma instancio de educogic T _—E—EE— O concepso de Estado como

tendo como fungdo ndo apenas comuni-
car mas propor uma hierarquia de valo-
res que leve ao aprimoramenioc do sujei-
to. Analisa as caracteristicas da multimi-
dia, a denotagdo e conotagdo de suas
mensagens, o imagindrio e o senlido de
sua linguogem. Mostra que ndo sendo
neutra a predugdo da tecnologia a sua
agGo pedagdgica dd-se ndo propricmen-
te pelos conteidos que transmite mas pelo
sentido com que sdo apresentados. Abor-

sendo o povo organizado e acs seus diri-
gentes como represenianies do povo,
cabe, também o ele, por delegagdo, esta
fungdo.

A midia, como veiculo de comunicao-
¢ho cultural, como meio da manifesta-
¢8o da culturo e ae mesmo tempo, como
fonte de produgao cultural resultante do
desenvolvimento tecnoldgico, vai também
ter essa incumbéncia.
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Qs veiculos de comunicagdo social,
em principio perfencem ao povo, d na-
gdo. Ndo podem, portanto, por definiggo
assim como a escola, serem prejudiciais
aqueles a quem deverio beneficiar.

Os meios de comunicagdo social es-
téo a servi¢o da comunidade para infor-
ma-la, instrui-la, educa-la, diverti-la, efc...

E, pois, objeto de reflexdo cada vez
mais premente, a relagdo educagdo e tec-
nocultura. Néo apenas a relagdo da edu-
cagdo com a cultura, mas cinda com a
tecnocultura, ou seja, com a culivra pro-
duzida e transmitida pelos meios de co-
municagdo social.

No esfor¢o geral para a avaliagao das
politicas poblicos em prol do educacdo
também esta instéincia deve ser posta em
foco como fator que para ela muito con-
tribui.

Educagdo: uma nogdo
complexa:

O ser humano, desde cedo, reconhe-
ce-se como incompleto, como imperfeito,
sentindo de maneira bastante evidente, a
necessidade de aperfeigcoamento. Estd, por
isso, sempre procurande melhorar, aper-
feicoar-se. Pode-se entender o processo
da educagde come sendo, exatamente essa
busca constante de aperfeicoamento, de
aproximagdo de um ideal.

Nas in0meras conceituagdes de edu-
cagdo prevalece sempre a idéia do apri-
moramento hurmano. Néo apenas de um
de seus aspectos, mas de sua totalidade
levando-o & sua humanizaggo.

Embora, em sentido late, admita-se
como educagdo, qualquer processo de
desenvolvimento humano, no ospecto fi-
sico ou no psiquico; na sensibilidade, na
racionalidade ou na vontade; em sentido
restrito vai-se oceitd-la como o processo
de opreensdo e hierarquizagéio de valo-
res de modo préprio e adequado & reali-
zagho do homem enquanto “pessoa” e
enquanto “personalidade”. Sob esse ponto
de vista, educagéo ndo diz respeito pro-
priamente ao conhecimento intelectual
que vai responder pelo que se pode con-
siderar como instrugéo, mas especialmen-
te, pelo conhecimento proveniente da sen-
sibilidade que se empenha na apreenséo
dos valores.

Enquante o conhecimento intelectual
leva & compreensGo dos motivos, o que
vem pela sensibilidade promove a apre-
ensfio dos valores mebilizondo parc o
agdo.

O primeirc objetivo do processo edu-
cacional vai ser, portanto, o aprimora-
mento da sensibilidade pora leva-la a di-
recionar-se para o valer e ndo para o que
niio vale ou é prejudicial ac sujeito.

A educacdo vai desde a mais tenra
inféncia, desenvolver a sensibilidade para
o reconhecimento e a apreensdo do sau-
ddével, do util, do verdadeiro, da beleza,
do bem moral, da vida afetiva, da res-
ponsabilidade secial. Os chamados valo-
res universais sdo buscados por todos os
educadores: familio, escola, sociedade,
midia.

A sensibilidade néo é apenas inata. Ela
pode ser aprimorada ou embotada con-
forme o processo educacional do seu meio
social.
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Uma sensibilidode mal formado pede
buscar o nocive para a sodde, satisfazer-
se com o erro Idgico, aceitar o mal moral
e ndo praticar a cidadania por ndo se com-
prometer com a responsabilidade social.

Néo podendo ser entendida apenas
como um fendmeno psiquico passivo, a
sensibilidade é, na verdade, uma capaci-
dade cognitiva que permite o conhecimen-
to daquilo que satisfaz as necessidades do
sujeito levando ao amor e ao édio. Por
meio dela, busca-se o que convém a afas-
ta-se o que de algum modo fuz mal.

A midia em geral e especialmente a
televisdo, que se comunica primordial-
mente pela imagem, atinge diretamente
a sensibilidode atuando de modo positivo
ouv negativo no seu processo de desen-
volvimento,

O conhecimento humaneo pode, origi-
nar-se do sensibilidade quando apreen-
de os valores pelas experiéncios ou da
razdo, quando apreende as idéios e faz
juizos e raciocinios, Em ambos os casos
sofre o interferéncia do imagindrio.

Também no que diz respeito a este fe-
némeno é fundamental o papel da midia.

Admitindo-se como objetive da edu-
cagao levar o sujeito a realizar-se como
“pessoa” torna-se necessdaria uma refle-
x@o sobre este conceito.

Entende-se por “pessca” o ser vivo
animal dotadoe de racionalidade, de liber-
dade psicoldgica, de sensibilidade e ofeti-
vidade realizando-se pelo desenvolvimento
dessas caracteristicas. No seu “devir”, tem
ele o dever de buscar a plenificaggo de
sua vida bioldgica, de sua capacidade cog-
nitiva, do seu livre arbitrio, e da sua afeti-

vidade/sociobilidade ndo havendo escolha
quanto a essa exigéncio.

A primeira meta da educagdo vai ser,
portanto, reconhecendo no sujeito a dig-
nidode da pessoa humana, desenvolver
e aprimorar cada uma dessas caracteris-
ticas. Esse deve ser o objetive de todos os
agenies do educagdo, da informal e da
formal.

Ao mesmo tempo em que “pessoa”,
cada ser humaono é também uma “per-
sonalidade” singular e Unica com ca-
racteristicas individualizantes provenien-
tes de um cédigo genéfico, de fatores
ambientuis e histéricos que a tornam es-
pecial e diferente de todas as demais.
Por este motivo cada um deve também
desenvolver-se segundo o sua persona-
lidade procurando realizar no senfido de
plenificar, cada uma de suas peculiari-
dades.

Para o obtengdo desse objefivo preci-
sam ser muito diversificados os meios de
aprimoramento. Abre-se ai um grande
espago ndo sé para os diferentes atua-
¢oes da escola mas também para a con-
tribuigGo da chamada tecnocultura.

A idéia dao dignidade da “pessoa hu-
mana” e sua dimensdo ética sdo funda-
mentais no estabelecimento dos criférios
de avaliagdo da agdo educacional seja da
escola seja do midia em geral.

Sendo o objetivo do processo educati-
vo a transformagdo do sujeito, a avalio-
gdo parte sempre de uma opgdo valorati-
va que deve contemplar tante a “pessoa”
quanto o “personalidade” do educando.

A ogdo educativa fundamenta-se, por-
tanto, no reconhecimento e na hierarqui-
zagho dos valores.
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Aceita-se entdo, um modo ideal de ser
para o homem que ndo se reduz a com-
portamentos ocorridos num lugar ou num
tempo nem aos defendidos por determi-
nadas concepcdes filosdfico-religiosas ou
oos que correspendem a interesses politi-
cos ou econdmicos mas ao que atende &
realizagdo do sujeito como “pessca” e
como “personalidade”.

O processo da educagdo faz-se por
duas vias: o formal constituida pelas insti-
tuiges de ensino sob a orientagao do Es-
tado, regulomentada por uma legislagéo
préprig, e a informal proveniente da fo-
milia, da sociedade, da cultura e dos meios
de comunicagdo em geral.

A educacdio seja a formal ou a infor-
mal tem como objetivo colaborar para o
aprimaramento do individuo e da socie-
dade ndo podendo, por nenhum mode,
transformar-se em agente multiplicador
de contravalores.

A hoje chamada multimidia que abran-
ge os diversos meios de comunicagdo so-
cial, constitui uma insténcio de educagio
tendo como fungdo ndo apenas comuni-
car, mas propor uma hierarquia de valo-
res que leve o aprimoramento do sujeilo.

E ténue o diferenca entre educacéo e
cultura. Hé, sem dovida uma interagdo
entre elas: a educacto leva & produgio
cultural, inclusive da tecnocultura, e a
cultura promove a educag@o.

As caracteristicas da
multimidia:
Depara-se agora © mundo com um

novo agente de educagio: os multiplos
meios de comunicagdo social, ou seja, a

chamada multimidia. A cultura por ela
produzida propde determinadas hierar-
quias de valores interferindo assim na
educagdo. As dreas do educagdo e da
cultura interagem de tal modo que um
maior aprimoramento da educagdo e da
instrugd@o vai influir no producdo cultural
e esta ao referir-se a valeores, vai entrar
no campo da educagdo.

Segundo Giovani Sartori (2001, p. 20)
“em algumas décadaos, o progresso tec-
nolégico nos intreduziv na era da ciber-
nética ultrapassando, assim, a prépria te-
leviséio. Na realidade |6 passamos ou es-
tamos passando para uma era muliimidia
na qual, como diz a prépria palavra, os
meios de 20 comunicag@o sGo milfiplos
e a televisdio deixa de ser a rainha desta
multimidiclidade.”

Com mais ou menos 60 anos de exis-
téncia, a televisdo comercial & um instru-
mento de predugdo cultural bastante novo
na histéria da humanidade sobre o qual
ainda ndo se tem um maior conhecimen-
to. Pouco se sabe sobre a extensGo e a
profundidode de sua influéncia; sobre a
sua inferferéncia na constitvigdo do ima-
gindrio e na educagée da sociedade.

Denomina-se “tecnocultura” o produ-
cdo de bens culturais dos diferentes mei-
os de comunicagdo e “mediatizagdo”, a
relagdio que ocorre entre eles e as insti-
tuigdes sociais.

Afirma Denys Cuche (1999, p. 157)
que “a nogdo de “cultura de massa” ob-
teve um grande sucesso na década de
sessenta. Este sucesso deve-se, em parte
@ sua imprecisdo semdntica e & associa-
g&o paradoxal do ponto de vista da tradi-
¢do humana, dos termos “cultura” e
“massa”.
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Talvez se possa compreender esta de-
nominagdo pelo fato de muitos autores
enfatizarem mais o consumeo da cultura
proveniente dos meios de comunicagao
social do que as caracteristicas de sua
produgdo. Focalizam especialmente a
uniformidade e a globalizagdo que dela
decorrem tendo, como conseqiiéncia,
uma quase anulagdo da capacidade criti-
ca do seu publico. A tecnologia funciona-
ria entdo, mais como um instrumento de
alienagdo do que de aprimoramento pes-
soal opondo-se, desse modo, aos obijeti-
vos dao educagdo.

E sempre procedente a pergunia so-
bre se o sucesso de certos programas de
televisGo vem do foto de corresponderem
aos anseios da sociedade ou da conquista
da assisiéncia pela forga de suas mensa-
gens.

Para Muniz Sodré (1996, p. 72), “os
meios de comunicagdo de massa cujos
produtos podem ser descritos como uma
diversidade de formas fecnoculiurais,
constituem o lugar primordial de cons-
trugdo da racionalidade ou de molda-
gem ideoldgico do mundo a partir da
retérica tecnoburocrética de inspiragdo
gerencial.”

Infroduz-se, com essa afirmagdo, re-
flexdo sobre o atuagdo educacional da
midia em geral. A constatacdo de que ela
pode constituir ou néo um agente de edu-
cagdo vai exigir um esforgo de andlise e
de critica da sua produgdo.

Mesmo a internet, pela sua especifici-
dade tecnoldgica utiliza uma linguagem
simplificadora e redutora eliminando ao
mdximeo adjetivos e advérbios, retirando de
suas mensagens os nuances e digressées.

Indmeras séio as caracteristicas da mi-
dia. Entra elas destacam-se o sincretismo,
o homogeneizacao e o ecletismo.

- O sincretismo: Hd uma série de concili-
acbes e sinteses mal feitas e injustifica-
veis. Percebe-se uma fuséo de diferentes
concepgbes religiosas filoséficas e mes-
moe cientificas que sdo traiadas de modo
impreciso e superficial,

- A homogeneiza¢ao: As diferengos séo
eliminadas, os nuances apagados e os
fatos diversos sdo opresentados como
iguais. Sao feitas unificagdes conceituais
pela dificuldade de aprofundamento do
conhecimento.

- O ecletismo aparece com freqiéncia.
Nao hé andlise critica. Os fatos séo apre-
sentados enquanto fatos sem maiores in-
terpretagées. Os comentdrios quando fei-
tos referem-se openas & aceitagio da
maioria que possa entdo a ser critério de
verdade e de justiga.

Essas caracteristicas que podem ser
entendidas como decorrentes da prépria
tecnologia do veiculo de comunicagdo di-
ficultam a aprendizagem e o aproveita-
menfa dos conteddos transmitides. Nelas
situa-se o grande risco da divulgagdo ci-
entifica feita pela midia.

Apesar de todos essas dificuldades &
fundamental o ligagae entre tecnocultura
e instru¢So/educagdo, ndo podendo ser
desprezados instrumentos tdo poderosos
que padem vir a ser cada vez mais bem
aproveitados.

Na realidade, a produgae cultural pro-
veniente dos meios tecnolégicos embora
se diversifiqgue e se multiplique cada vez
mais mantém como caracteristicas co-
muns a conciliagdo, a homogenizagdo e
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a aceitagdo de idéias contrdrias pelo ndo-
aprofundomento de seus conteddos.

Alguns modelos de comportomento
social séio privilegiodos sem maiores jus-
tificativas e, de certe modo, “impostos”
pela insisténcio com que sGo apresento-
dos.

E importante, no entanto, reafirmar
gue ndo se conhecem bem ainda as con-
seqiiéncias para a convivéncia social da
aceitagfio/banclizacdo de comportamen-
tos anti-sociais sistematicamente transmi-
fidos pela imprensa, radio, televisao e in-
ternet. Admitindo-se, por hipdiese, como
vélida a afirmagéo “falem mal, mas fa-
lem de mim” ou a simples mengdo siste-
mdtica, como meio de propaganda, a
imensa facilidode de difusdo da midia
poderia constituir um fotor de propaga-
¢tio de comportamentos anti-sociais so-
mente pela freqiiéncia com que séo vei-
culodos.

Ao que parece, quanto mais se fala
de alguma coisa mais ela se avoluma,
valoriza-se e difunde-se. Mesmo quando
se crifica e se renove de certa maneirqg,
estd-se divulgando e promovendo o que
¢ criticado e condenade. Pode-se, entdo,
imaginar o que acontece guando se noti-
cia o erro sem reprovagdo e, de algum
modo, compreendendo-o e, justificando-
o Sendo assim, a midia ao divulgar, pelo
simples fato de divulgar, reforga o que
quer condenar.

E freqiiente noticiar-se um tipo de cri-
me incomum e logo em seguida aconte-
cerem outros semelhantes. Noticiar-se
um procedimento social e logo apés
ocorrerem outros na mesma linha ou até
iguais.

A falta de conhecimento maior sobre
este tema mostra a necessidade de maio-
res pesquisas sobre ele de modo a que se
domine mais claramente os efeitos da di-
vulgagéo das noticias e para que sejam
evitadas as suas conseqiiéncias negativas
para a vida social.

Pode-se considerar como outra carac-
teristica da “midia” o fenémeno da glo-
balizagdo. O progresso cientifico e tec-
nolégico vai derrubar barreiras levando
a uma universalizagdo da cultura. As
mesmas mosicas, dangas e moda, os
mesmos usos e costumes s@o aceitos in-
ternacionalmente.

A aiual nogdo de globalizagio sé pode
surgir quando os obstaculos foram venci-
dos pelo progresso da ciéncic e da tecno-
logia. Entende-se atualmente por globali-
zagéo o fendmeno de unificaggo mundial
da cultura possibiliilando os avangos tec-
nolégices do século XX,

Ao globalizar o imagindrio social e ao
hoemogeneizar a parficipagéo na produ-
gdo cultural, o progresso da tecnologia vai
responder, em grande parie, pelos novos
rumos da humanidade.

A midia promove o processo de glo-
balizagéio por dois caminhos: primeira-
mente fransmitindo as produgdes culturais
dos vdrios povos, divulgando seus valo-
res, simbolos e métodos e assim inferfe-
rindo no processo educacional. Essa di-
vulgagdo ndo ocorre, no entanto, de modo
uniforme. S@o especialmente os mais de-
senvolvidos do ponte de vista cientifico e
tecnolégico e economicamente mais po-
derosos os gue mais oparecem as que sdo
mais vistos, conhecidos, aceitos e até imi-
tados. As culiuras dos que t€m menos
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poder mostram-se simplesmente como
exemplos de raridade, de excentricidade
servindo apenas para a satisfagdo da cu-
riosidade clheia sem maior forga de in-
fluéncia.

A segunda via de agfio dos meios de
comunicagdio social no processo decorre
da sua prépria produgdo cultural que,
para satisfazer os exigéncias da moderna
tecnologia manifesta-se com uma feigéo
propria, um mode de ser especifico de
construg@o no sentido da afirmacéo de
Mac Luhan de que “os meios séo a pré-
pria mensagem”.

Essas mensagens marcadas pelas exi-
géncios dos meios técnicos tendem a ser
universais e uniformizadoras transforman-
do o mundo na formosa “aldeia global”
pela identidade de interesses e de com-
portamentos. Mais do que uma instaure-
¢do de novos valores, pode-se admitir que
sejam, por esse modo, despertados no-
vos desejos e anseios.

A culfura difundida pelos meios de
comunicagdo social ndo &, no entanto,
recebida do mesmo mode por todes. Teda
essa culiura produzida num sistema fun-
damentado no interesse e no rendimento
propaga-se de modo diversificado de
acordo com o grgu de acessibilidade dos
seus receptores. E preciso que haja uma
ressondncia intelectual ou sentimental para
que seja apreendida. A questao volta-se
entdo para a constituigdo do imagindrio
e, assim, dos desejos e aspiracdes que
v@o determinar o que vale para cada um.
Embora muitos acreditem néo ser possi-
vel a influéncia da midia quando contra-
ria a hierarquias de valores previamente
estabelecidas, e que o produgao cultural
por ela veiculada sé tenha sucesso quan-
do correspondente a anseios preexisten-

tes, sabe-se ser esta uma questdo aberta,
dependente de maiores investigacdes. A
grande pergunta permanece sem respos-
ta: até que ponto pode a midia interferir
nas escalas de valores dos individuos?
Parece ser indiscutivel a sua influéncia na
constituigdo das necessidades e aspiragdes
o que indirefamente acarreta uma alte-
ragéo na hierarquizagio dos valores.

Considerando-se o relagdo da globa-
lizagdo com a pratica educativa, nota-se
que, embora muitas de suas decorrénci-
as sejam negativas, ¢ fendmeno pode
potencializar a ogdo pedogégica. Na ver-
dade, enquanto restrita & escola, a insti-
tuigao formal, a agéio educacional tem a
abrangéncia reduzida. Quando veicula-
da pelo midio esta agdo pode ter o seu
alve ampliado e aié globalizado.

O processo de aculturagéio constitui um
fator de inclusgo num dado padréo cultu-
ral e assim de promog@o ou ndo do apri-
moramento humano. Ao serem difundi-
dos novos conhecimentos cientificos que
venham a contribuir para a melhoria da
higiene, da alimentogdio correta, da sad-
de, da consciéncia dos direitos e dos de-
veres, da cidadania, efc... os contelidos
pedagégicos sédo potencializados pela mi-
dia permitindo sonhar com uma sociedo-
de mais instruida, mais ciente dos seus
problemos, mais informado e até mais
educada. Ao promover a reflexdo sobre
valores e sobre o seu processo de hierar-
quizagGo a midia estd contribuindo para
o aperfeigoamento do nivel educacional
dos cidaddos em ambito global.

Hoje em dia, o processo de difusdo
dao cultura fende a ser transnacional e o
ultrapassar os limites das sociedades es-
tabelecidas com novos métodos de per-
muta, de troca de mercadorias, de infor-
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magdes, de conhecimentos cientificos e
técnicos, de interesses econdmicos que
levam @& crenga de ser a globalizagdo um
fendmeno que escapa ao controle huma-
no. Seria universalizada a cultura enten-
dida como toda a producéo humana, fu-
gindo o processo a qualquer tentativa de
direcionamento.

Atecnologia pode, no entanto, depen-
dendo do seu direcionamento contribuir
ndo propriamente para a chamada glo-
balizagdo, mas para o multiculturalismo.
Afirma Torres {2001, p. 196) sobre esta
questdo que, “como movimento social o
multiculiuralismo &€ uma orientagdo filo-
séfica, tedrica e politica que ndo se res-
tringe & reforma escolar e que aborda o
tema das relagdes de raga, sexo e closse
na grande sociedade”.

Somente a educagdo pode fazer a dis-
tingéo entre uma globalizagdo que unifi-
ca e difunde valores e contravalores, do
mulficulturalismo que propde a igualda-
de no respeito as diferengas culturais, a
equidade de direitos e a tolerancia entre
OS pOVvOS.

Deve-se registrar que o fendmeno da
globalizagdo ndo se desenvolveu exata-
mente como uma afirmagdo da idéia de
comunidade, mas, freqiientemente, como
um processo de anulagdo das particulari-
dades, de uniformizag@o de costumes, pri-
orizando mais o ospecto econdmico do
que as necessidades fundamentais da
pessoa humana. Tais caracteristicas cons-
fituem um desafio para o educador e re-
forgam a exigéncia de uma constante re-
flexdo sobre a questdo.

Acredita-se poder a globalizagdo le-
var & vivéncia da nogdo de comunidade
como unido dos membros sem especifi-

cacdo dos fins, & solugéo do problema do
outro pelo compromissc de cada um, pela
consciéncia da responsabilidade social
universal e ao mesmo tempo, estimular o
respeito ao pluralismo cultural.

No pensar de Edgar Morin (2000, p.
49), é possivel a constituicio de “uma ci-
dadania terrestre gque néo pode ser con-
fundida com o mundializagiio tecno-gco-
ndmica. Essa cidadania terresire ndo
deve negar ou rejeitar as pdirias que a
comp&em mas, ao contrério, integra-las”.

A dificuldade néo estd portanto, na
globalizag@o das culturas, mas no modo
como ¢ feita: no dominio do mais forte
sobre o mais fraco, no consumismo como
valor maior, na irresponsabilidade, na
anulagdo do espirito de comunidade, na
universalizagéo da cultura do poderoso em
detrimento da do mais pobre, na falta de
critérios para a condugdo do fenémeno.
Embora ndo possa existir um super-orga-
nismo regulador, uma autoridade global
gue controle o processo, é possivel a cons-
cientizag@o sistemdtica dos povos que dele
participam para que se eleve o seu nivel
de exigéncia e a sua capacidade critica.

Qcorrem, no momento, movimentos
sociais contraditérios: por um lado, pro-
cessos cada vez mais intensos de globali-
zaghio e, por outro, reagdes multiculturais
mais e mais diversificados. A solugdo do
interculturalismo embora dificil, apresen-
ta-se, ao que tudo indica, como a melhor
forma de ultrapassagem desse impasse.

Universalismo e multiculturalismo néo
se opdem. 5Go posigdes que se comple-
tam ndo exigindo radicalizagbes. O inter-
culturalismo, como troca de experiéncias
entre as diversas culturas, leva & supera-
¢Go desta dicotomia permitindo um mai-
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or didlogo entre as culturas e, assim, a
um enriquecimenfo de ambas.

A denotac@io e a conota-

¢o das mensagens da
Midia:

Reconhece-se na tecnocultura uma
linguagem peculiar decorrente da sua
prépria tecnologia que vai interferir na
prépria mensagem veiculada. -

E uma linguagem técnica, organizada
eletronicamente que transforma todos os
acontecimentos reduzinde a sua impor-
tancia. Os fofos fransmitidos imediatamen-
te para todo o mundo séo simplificados e
destituidos de sua real dimensdo.

Afirma Octévio lanni (2000, p. 122),
que “no &mbito da aldeia global, tudo ten-
de o tornar-se representagdo pasteuriza-
da, simulacro virtual”. Cria-se uma reali-
dade artificial que vai infiuir na constitui-
¢do do imagindrio social unindo os que
deles participam. Vai ocorrer a anulagdo
das peculiaridades e caracteristicas das
diferentes personalidades individuais e
saciais e a imposig@io de comportamentos
padronizadoes.

A produgdo cultural proveniente da
midia nGo apenas reflete a realidade mas
a inventa e medifica. E uma predugdo que
“cria” uma realidade e interfere na per-
cepgbo dos fatos.

Q discurso aparece como um evento
especialmente produzido pelos meios de
comunicacéo social sendo compreendido
como significagdo e como sentido. Como
exemplo pode-se citar o discurso da pos-
se do Presidente Lula. Ele apareceu ndo
apenas como um conteddo légico trans-

mitindo idéias e juizos, mas como um
evento com um sentido determinado. Nele
foi possivel reconhecerem-se um signifi-
cado e um sentido. Além do conteddo
manifestado pela denotagio da lingua-
gem, foi ainda passada uma mensagem
pela sua conotagdo e um sentido pelo que
representou para o pais a posse de um
presidente operdric. Foram possiveis di-
terentes niveis de leitura da mesma ocor-
réncia.

O discurso da tecnocultura apresenta
uma significa¢éo ndo apenas pelo que
mostra e diz, mas ainda pelo que néo afir-
ma explicitamente. E a conotagéo da lin-
guagem. Hd uma significagdo infencional
e outro que ocorre a revelia do sujeito,
ou sejo, de modo latente sem que delo
ele se d& conta. Ambas interferem na re-
alidade promovendo mudangas no com-
portamento social.

A midio em geral e especialmente a
televisGo pela especificidade de sua lin-
guagem ¢ extremamente parcial distor-
cendo os fatos e eriando uma pseudo-re-
alidode que é apresentada como verda-
de e aceita passivamente pelo publico.

Mostra Eliseo Verén (1970, p. 177)
que "é porque, em cada situogdo con-
creta, o emissor se defronta com um cer-
to nimero de opgbes para construir as
suas mensagens, op¢oes essas NJo SUs-
cetiveis de decisGo em termos de regras
sintdtico-semanticas do sistema que essas
mensagens simultaneamente denctam e
conofam, em outras palavras, comunicam
e metacomunicam.”

Admitindo-se que toda comunicagéo
opera em dois niveis, no da denotagéo e
no da conotagdo, torna-se especialmente
importante o desvelomento da linguagem
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da tecnocultura. Tolvez se possa conside-
rar como o grande desafio dessa modali-
dade de produgdo cultural, a dificuldade
de percepgtio do sua conotagéio que se
manifesta de modo muito velade masca-
rando preconceitos e visdes ideoldgicas.

A cultura produzida pelos meios de

comunicagdo social apresenta-se como um
discurso unilateral. Um mondloge e ndo
um diélogo, ou melhor, um didglogo em que
a resposta do interlocutor vem posterior-
mente e ndo por expressdes verbais, mas
por atitudes e comportamentos.

Como mostra Eliseo Verén (1970, p.
178), “sendo abstrato o conceito de me-
tacomunicagdo, é preciso estudd-lo em
relagfio ao sistema empirico em que se
dd, ou sgiu, na situagdo concreta em que
ocorre. £ varidvel a dimensdo e a forga
com que esta conotacéio ofinge o sujeito
assim como & varidvel a sua copacidade
para se dar conta de fal fenémeno.”

A midia educo ou deseduca pela de-
notagdo de sua linguagem e especialmen-
te pela conotagdio, e pelo sentido de sua
mensagem que ndo sdo imediatamente
percebidos pelo sujeito.

O ndo-desvelomento da conctagéo da
linguagem da midia pode constituir um
obstaculo para ¢ educador. Pode trans-
formé-la em um fator desconhecido de
mudanga de comportamento; de permis-
sividade ou de intolerancia, de passivida-
de ou de acdo; de valorizacdo ou desva-
lorizagdo. Certos andncios ao ligarem
cerlas categorias a determinados valores
e comportamentos t&ém um papel impor-
tante na educagdo como, por exemplo:
“iovem néo gosta de musica erudita”,
“mulher n&o gosta de atividade intelectu-
al”, "a policia é sempre a culpada”, en-
tre ouiros.

E sabido ser impossivel a neutralidade
na produgdo culural. Como toda ativida-
de humana e social vem ela sempre mar-
cado por uma visdo de mundo e por um
posicionamento ideolégico.

Ocorrem todos os dias centenas, tal-
vez milhares de fatos dignos de divulga-
céo. Somente alguns sdo escolhidos, so-
mente alguns sdo veiculados pela midia
para o conhecimento do seu publico. Afir-
ma Giovani Sartori (2001, p. 71): “em
suma, o visivel nos aprisiona no visivel.
Para o homem, diante da televisGo & su-
ficiente o que vé e aquilo que ndo é visto
néo existe. Tal amputagdo é colossal. E se
torna pior pelo motivo e pela forma com
que a televisGo escolhe aquele detalhe
visivel entre centenas ou milhares de ou-
tros eventos igualmente dignos de consi-
deragdo.”

Além dos significados dos conteOdos
da produgdo cultural que j@ se mostram
com caracteristicas préprias especialmente
os veiculados pela “midia” com sua lin-
guogem prépria, apresentam um “senti-
do”.

Entende-se por sentido a propriedade
da comunicagdo que faz com que por sua
metalinguagem o significado de sua men-
sagem manifeste uma intengdo, um de-
terminado viés. Os mesmos significados
podem apresentar senfidos diversos con-
forme o modo e a circunstdncia em que
forem transmitidos.

Especiaimente no caso da tecnocultu-
ra, a comunicagdo é feita ndo apenas
verbalmente mas ainda por agdes e com-
portamentos que se transformam em no-
vas mensagens ou seja, determinam o seu
senfido. Ha uma linguagem corporal, uma
comunicagdo ndo verbal que abrange
gestos, expressdes e movimentos. Uma
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linguagem da agéo que se manifesta es-
pecialmente nesse tipo da produgio com
forte efeito comunicador. O comporta-
mento do receptor orientando-se em fun-
¢Go do comportamento do transmissor.

Talvez se possa afirmar ter maior for-
¢a do convencimento as pessoas beben-
do e fumando em filmes e novelas do que
propriamente as propagandas de bebidas
e de cigarros.

Acontece, entdo, ndo apenas uma pro-
dugéo cultural, mas uma agéo social, j&
que o seu sentido vai interferir no com-
porfamento social.

Ha4, pois, uma consciéncia intencional
do ator que produz a cultura e uma men-
sagem {como um sistema de operagées)
que & a prépria producdio que vem com
um significado explicito e um sentido im-
plicito. Esse sentido provém, freqiente-
mente, da interpretagdo do real feita pelo
imagindrio e vai atingir direta e indireta-
mente o receplor.

Somente a consciéncia desse fendme-
no promovida pela educagéio pode, de
certo modo, contornd-lo e conirola-lo.

O imagindrio e o sentido
na linguagem da midia:

Entende-se aqui “imaginério” como a
faculdade de interpretag@o do real radi-
cada no inconsciente e que se manifesta
em todo tipo de predugao cultural.

A nogdio de imagindrio, extremamen-
te rica e instigante, foi trabalhoda com sig-
nificados diversos por diferentes autores
como Castoriadis, Barbier, Durand, Mo-
rin enfre outros.

Embora cada autor tenha posto a 18-
nica num determinado aspecto da ques-
1Go, pode-se perceber um objetive comum
a todos: desvelar o imagindrio enquanto
fator primordial e constitutivo, presente e
interveniente em todo processo psiquico
humano.

Como {4 foi dito, pode-se definir o
imagindrio como um fendmeno psiquico
radicado no inconsciente que leva o su-
jeito a interpretar o real segundc o seu
ponto de vista.

O imaginério vai direcionar o proces-
so cognitivo em todos os seus niveis apre-
sentando-se como uma forga mobilizado-
ra que vai interferir em todo o agir hu-
mano.

E entdo entendido néo apenas como
um mecanismo de inferpretacéo do real,
mas ainda como forga mobilizadora que
interfere no processo da tendéncia para
atingir o valor, da razéo para apreender
a idéia, formular juizos, e da vontade para
agir e fazer cultura como uma produ-
¢do origindria do inconsciente. Sendo um
fenémeno psiquico que se revela freqiien-
temente por meio de simbolos, diferem
os diversos autores quanto ds relagdes
entre imagem e imagindrio. Enquanto al-
guns relacionam os dois fendmenos, ou-
tros os distinguem come realidades diver-
sas.

Ao que parece, a imaginagdo simbo-
lica decorre do imagindrio que produz
néio apenas copias, mas interpretagdes,
da realidade.

O imagindric pede assim ser conside-
rado como a manifestagdo mais profunda
do psiquisme, pois ndio apenas constrdi
imagens que ulfrapassem a realidade reu-
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nindo-as de maneiras novas e originais
(o que seria designade como imagina-
¢do), mas ainda as caracteriza com uma
significacéo especial por constituir uma fa-
culdade de interpretagéo da realidade.

O aspecto fundamental estaria na in-
terpretagdio da realidade gue vai ser co-
nhecida sob determinada ética, sob um
ponfo de vista que a deturpa e deforma.

A aluagdo desse fendmeno da-se em
dois niveis: como processe individual por
meio do qual cada um interpreta a reali-
dade expressando a propria dimensdo
desiderativa e como “imagindrio social”
ou manifestago da interpretagdo coleti-
va da realidode. Essas interpretagdes co-
letivas cristalizam-se formando o chama-
do imaginario social que vai influenciar o
modo de interpretagao individual pelo fato
de nascer o sujeito num meic social. Por
meio dessa inferpretagdo coletiva vio ser
constituidos os esquemas, os arquétipos e
os simbolos que véo reger toda a vida
social.

Para Morin (1983}, o imagindrio par-
ticipa da construgéo de todo o conheci-
mento. Na inféncia s@o recebidos pela
familia os preconceitos que se incorpo-
ram ao sujeito influindo na sua forma de
ver o mundo.

O imagindrio social constitui uma rede
de interpretagées simbdlicas manifestada
pelos preconceitos, mitos, tradigGes, usos,
produgées folciéricas e artisticas que, re-
cebidas pelo sujeito na fase anterior &
capacidade de conceituagao e de critico,
direcionam todos os seus processos psi-
quicos.

A crianga nascendo num meio cultu-
ral e néo tendo condigdes de conceituar

e ajuizar por si mesma recebe, passiva-
mente, o imagindrio sociol da comunida-
de em que passou os primeiros anos de
sua vida. Dela aceita uma visGo de mun-
do que |he proporciona uma determina-
da leitura do meio natural, do ecossiste-
ma, do cosmos em geral e ginda uma
ideologia come uma definida interpreta-
cdo dos papéis e das relagdes sociais.

O faio de radicar-se o imaginério no
inconsciente torna dificil co homem dor-
se conta das sucs distorgdes e faz com
que a produgdo culiural dele resultante
seja espontanea e ndo proveniente de um
ato propriamente voluntdrio que seria ©
decorrente da vontade livre devidamente
instruida pela rozdo.

A interpretagdo imagindria, portanto,
promove o agir esponténeo, que é o feito
sem conhecimento de causa e sem deci-
sGo propriamente dita.

O conhecimento é sempre construido
seletivamente e segundo os preconceitos
produzidos pelo imagindrio. Ao conhecer,
o sujeito ndo apenas reflete a realidade,
mas a organiza conferindo-lhe um sentido.

Ocorre agora um fato novo e inédito
na histéric da humanidade. Durante sé-
culos e séculos esse imagindrio seja como
faculdade de interpretagdo, seja comeo
resultado dessa interpretagdo — o imaogi-
nério social -, constituiu-se espontanea-
mente pelo saudavel convivio das gera-
¢bes. Enquanto o mais idosa procurava
manter as fradigdes, cosmovisdo e ideo-
logia dominantes, a nova geragdo busca-
va a inovagéo e a utopia. Era assim feita
e refeita a interpretagdo do mundo, dos
papéis e das relagdes sociais que consti-
tuiam um contetdo denominado imagi-
ndrio social, sistematicamente passado e
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aceito pela nova geragdo de modo passi-
vo e preconceitual. No século XX algo di-
ferente aconteceu: o imaginério social
passou a constituir-se de outra maneira,
segundo um novo modelo sofrendo a in-
terferéncia primeiramente do radio e de-
pois, especidlmente da televisgo.

A tecnologia funciona entéo come
uma varidvel interveniente que se intro-
duz no fecido social produzindo e trans-
mitindo um imagindric que ndo sendo
apreendido apenas por sua denotagéio,
mas pelo que passa de modo velado,
manifesta-se com uma forga avassalado-
ra, escapando &s fentativas de conirole.

Surgem assim uma interpretagéo do
real e uma formagéo de sentido aleatéria
que sdo impostas com uma pressdo ex-
tremamente forte.

Os meios de comunicagto social, es-
pecialmente o radio e a felevisdo que
mantém o sujeito passive, transmitem uma
visdo de mundo que vai ser entendida
comoe a prépria realidade. E entdo aceita
uma escala de valores que muitas vezes
ndo corresponde &s reais necessidades
humanas e a uma inferpretagéo da vida
tida como Gnica e verdadeira que, de certo
modo, blogueia a racionalidade e o jul-
gamento do sujeito.

Também na insténcia da ideologia en-
tendida como a interpretacéo imagindria
dos papéis e das relogdes sociais, & gran-
de a interferéncio da “midia”. Seja com
consciéncia, intengdo e determinagao,
seja pela conolagdo de suas mensagens,
ela vai interferir na construgéo do ideols-
gico formando a opini&o poblica e crian-
do novos padrdes de moralidade indivi-
dual e soctal, modificando afitudes e com-
portamentos. '

Segundo Eliseo Verén (1970, p. 30),
qualquer mudanga, por pequena que seja,
pode mudar a conotagdo do mensagem
que é o nivel pelo qual sdo transmitidos
os conteldos imagindrios da ideologia
que escapam ao controle da razéo. E fei-
ta entGo a comunicagdo de uma série de
valores e de contravalores néo previstos
& ndo intencionados pelo emissor. Seria
assim possivel uma contradicdo entre a
intengdio explicita e a significagao implici-
ta da mensagem.

Pode-se admitir a possibilidade do co-
nhecimento da significagéio imagindria da
mensagem a parir da andlise da conduta
na vida social tanto individual come cole-
tiva. Essa significagdo, que se radica no
inconsciente e se expressa pelo imagina-
rio, pode ser percebida nos sistemas de
representacde social.

A caracteristica da simplificagdo mos-
tra-se com especial forca na ideologia
transmitida pela tecnocultura. As dificul-
dades, as milfiplas implicagées das dife-
rentes questbes sociais e politicas sdo sim-
plificadas, reduzidas de modo a serem
resolvidas sem esforgo. O nascimento, o
casamento, a separagdo, os cuidados com
os filhos, a doenga e o morte séo situa-
cbes simplificadas que passam especial-
mente pela conotagdo da linguogem, a
impressao de serem problemas facilmente
soluciondveis.

Admitindo-se a ideclogia como inter-
pretagdio subjetiva dos papéis e das rela-
¢oes sociais, percebem-se suas numero-
sas fungdes: justificar, situagdes muitas
vezes ilegitimas e até irracionais; dissimu-
lar escondendo a verdade e a justica, pro-
piciar ¢ dominagdo de uns sobre os ou-
tros e ainda, unir os que dela participam
fazendo-os sentirem-se como pertencen-
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fes a um mesmo todo mokilizando-os para
a agdo. Essa vltima caracteristica da ope-
racionalidade prépria da ideclogia torna-
se especialmente importante quando é
veiculada pela “midia” pela abrangéncia
e forca que passa a ter. E uma modalida-
de de comunicagde que leva & imitagao e
& agéo, que propde afitudes e padrdes de
comportamento.

A “midia” e a educagao:

Juntamente com a educagdo formal
que se processa nas insfituigbes de ensi-
no, ocorre também uma educagéio infor-
mal promovida pels familia, pela socie-
dade em geral e pelos meios de comuni-
cagdo social. Nestes, o processo pedagd-
gico pode dar-se pelos ditos progromas
instrutivos que visam @ transmissao de co-
nhecimentos por meio de aulas ou pelo
focalizagéo de temas que possam, de al-
gum modo, enriquecer o seu piblico com
informagées e saberes variados.

Como | se viu, a produgdo de tecno-
cultura ndo é neutra. Sua agdio pedagd-
gica vem nao propriomente pelos conteu-

dos que aborda, mas pelo sentido com.

que sdo opresentados.

E o sentido das suas transmissdes que
vai, de modo velado, interferir no sujeito
e promover a sua transformagdo. Muito
se fala atualmente em educagdo trans-
formadora. Para este objetivo, a midia
pode ser de especial importéncia. Na re-
alidade, programas de auditério, entre-
vistas, filmes e novelas podem modificar
hébitos e infroduzir novos padrées de
comportamento moral.

Nota-se, no entanto, que a fecnocul-
tura embora diversificando-se cada vez
mais, continua a ser produzida com fins

especificos que muitas vezes distanciom-
se muito dos objefivos da educagdo.

Com essa nova roupagem avolumom-
se as mensagens, as informagdes, as divul-
gagdes cientificas, mas ndo sGo aprimora-
das a organizagdo do pensamento, a refle-
xfio 16gica, a sensibilidade, o que dificulta o
capacidade pora o desvelomento da cono-
tagdo de seus contetdos explicitos.

Vai-se chegar & sociedade extrema-
mente informada e com pouca capacida-
de para situar, classificar, e avaliar essa
informaog@o.

Gragas a sua capacidade de influén-
cia, foi o midia adguirindo um poder de
certo modo semelhante co do Estado. Ela
denuncia, acusa, defende causas poblicas
como as liderancas politicas. Em alguns
casos, a sua acusagdo influencia ndo 56
opinido publica mos até a prépria Justiga.

Ela faz uma escolha que orienta o seu
publico ao mesmo tempo em que “cria”
um consumidor de noficios.

Afirma-se comumente que a “midic”
oferece o que o seu pUblico quer e gosta.
Pode-se, no entanto, perguntar se, ac
contrdrio, essa reagdo ndo resulta de um
condicionamento feite pelos préprios mei-
os de comunicagdo social.

Muito clara é a agdo positiva da tele-
visdo ao modificar comportamentos na
érea da higiene e da sadde. E inegével o
éxito das campanhas de vacinagdo e de
combate @ diarréia com o soro caseiro.
Tais sucessos parecem comprovar a sud
interferéncia no comportamento social.

E dificil pora o plblico, perceber a di-
ferengo entre a noticia e os comentarios
que se fazem sobre ela.

Ensaio: aval. pol. pibl. Educ., Rio de Janeiro, 012, n. 44, p. 844-863, jul.fago. 2004



858

Vera Rudge Werneck

Para cado significagdo séo possiveis
miltiplos sentidos. Uma mesmo manifes-
tagdo cultural pode apresentar sentidos
diversos para os que a recebem. Pode ser
lida pelos receptores de diferentes ma-
neiras o que parece confirmar, segundo
a qual a produgio cultural da midia, em-
bora influencie, ndo determina o compor-
tamento social. Prevalece a importancia
da educagdo sistemdtica que tem como
fundamento a reflexéo e a justificacgo
I6gica da agdo.

Ndéo se pode, no entanto, negar a in-
terag@o entre a educagdo e a cultura.
Embora o produtor cultural raramente aja
de maneira irracional e totalmente espon-
tnea, pois, na maioria das vezes, tem
consciéncia dos seus objetivos, ocorrem
sempre mecanismos imagindrios e sim-
bélicos que escapam ao seu controle. Néo
sendo possivel a produgdo cultural neutra
vai ser preciso analisa-la ndo apenas pelo
seu significado, mas ainda, pelo sentido
que porta & que direciona a sua atuagdo
interferindo no processo da educagéo.

Sendo os valores apreendidos pela sen-
sibilidade & importante o seu desenvolvi-
mento adequado. A linguagem dos meios
de comunicagdo social dirige-se especial-
mente & sensibilidade do receptor.

A tecnocultura pede entdo aprimorar
a sensibilidade, despertando-a para os
valores sociais, éticos e estéticos enire
outros e, assim, ter uma agdo educativa.

Censura e ética:

A humanidade tem, como um dos
principais anseios, a liberdade que, por
isso, constitui um de seus maiores bens,
um valor fundamental que deve ser pre-
zado e preservado por todos.

Sendo, no entanto, este vocdbulo — |i-
berdade — um termo polissémico, pode
receber multiplas conceituagées seme-
lhantes, mas ndo idéntficas.

Liberdade é muitas vezes entendida
como auséncia total de normas e regras,
como possibilidade de agéio descompro-
missada com a comunidade.

Nado se confunde, porém, liberdade
com indeterminagdo, com auséncia de
obijetivos por impossibilidade de reconhe-
cimento de fins.

Tendo-se admitide como cultura uma
produgdo que visa ao aprimoramento, ao
aperfeigoamento humano, fambém a tec-
nocultura teria este objetivo.

Aceitando-se um “dever-ser” para o
homem, um modo ideal de realizacéo, a
liberdade apresenta-se como marca,
como caracteristica de sug agdo.

N&o a indeterminagdo, mos o agdo
conscienie e responsdvel comandaria a
pessod humana. A liberdade é assim en-
tendida como um valor humano que o
leva a responder pelas suas escolhos e
pelos seus alos. Ndo existiria destino como
impossibilidade de autodeterminagao,
como predeterminagdo, mas o desting-
¢Go que levario o sujeito a busca de auto-
realizagdo procurando livremente o me-
lhor para si mesmo e para o outro.

Justifica-se, pois uma responsabilida-
de individual e social que leva cada um o
agir de modo livre e consciente visando
sempre ao bem.

Ndo seria valida o justificativa da mu-
tabilidade do que foi considerado como
bem para o homem ao longo da histéric.

Ensaio: aval, pol. pibl. Educ., Rio de Janeiro, v.12, n, 44, p. 844-863, jullago. 2004



A tecnocultura ¢ a educagdo

859

O objetivo é sempre o bem independen-
temente das inOmeras modalidades em
que nos vdrias circunsténcias ele apare-
ce. O que muda e varia sdo as interpre-
tagses, as especificagdes e ndo o abjetivo
de buscar o bem.

Os meios de comunicagéo social per-
tencem ao povo, & nagdo. Sdo conces-
sées do Fstado a uns poucos que devem
utiliza-los em beneficio da maioria.

Admitindo-se como vélidas tais consi-
deragées surge naturalmente, a questdo
da censura como a condenagdo do im-
préprio, do inadequado & realizagéo hu-
mana ligada especialmente o sentido da
produgdo cultural.

O sentido da producéo cultural dos
meios de comunicagéo social pode levar
& reflexdo, & compreensdo, oo enirosa-
mento, & participagdo ou, ao contrdrio,
pode ser nocivo ao aprimoramento do
viver humano.

A questdo fundamental deixa entdo de
ser a censura entendida como escolha, como
selecdo para a definiggo de seus outores,
para a instancia por ela responsével.

Ao que parece, ela ndo pode ser exer-
cida por uma entidade determinada como
o Estado, a Igreja ou a Escola, por exem-
plo, mas somente pelos responsaveis pela
produgéo cultural. E possivel pela andlise
sistemdtica do questdo, pelo aprofunda-
mento dos estudos sobre as implicacdes da
tecnocultura, uma tomada de consciéncia
que hoje em dia comega a ser feita, para
que se percebam com mais clareza as
conseqiéncias das opgdes nessa area.

Cabe & educagdo a instauragfio do
processo de reflexdo sobre valores para

que a tecnocultura possa promover © de-
senvolvimento da humanidade do homem
colaborande com o seu aprimoramento
e ndo com a sua degradagdo.

Conclusoes:

Ao fim desta pequena reflexdo so-
bre a relagdo entre tecnoculiura e edu-
cagdo algumas conclusdes parecem pos-
siveis.

Primeiramente chega-se & necessida-
de de um aprofundamento da reflexdo
sobre os conceitos de cultura e de tecno-
cultura como estratégio para a supera-
¢éo das freqientes contradi¢des que pro-
piciam.

Néo sendo possivel o estabelecimento
de regras e normas prdticas nesses cam-
pos, conclui-se apenas pela necessidade
da sistemdtica reflexdo sobre essas cate-
gorias para que sejom definidos seus con-
tornos e delimitadas sua compreensdo e
extensdo.

Tendo-se aceito arbitrariomente a de-
finicdo de cultura como a produgéo hu-
mana proveniente, seja do imagindrio,
seja do afo livre mobilizado pela sensibili-
dade, ou/ e pelo razéo que de clgum
modo agrega valor & natureza em geral,
ao outro ou ao préprio sujeito, vai-se usar
o mesmo critério paro definir a tecnocul-
tura. Também ela deve promover e ins-
taurar o valor, ndo se admitindo como sua
produgdo o nocivo, o feic e o mal.

Torna-se, por esse caminho, funda-
mental, o conhecimento das coracteristi-
cas da multimidia, o dominio de sua lin-
guagem, o desvelomento da conotagdo
de suas mensagens.
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Estabelece-se entdo uma ligacdo en-
tre tecnocultura e educagao passando pela
élica.

Entende-se por educagdo ndo apenas
a opropriagdo do saber acumulado como
armazenamento de informagdes cientifi-
cas, como dominio de tecnologias ou
como aquisigde de conhecimentos prati-
cos, como regras de bem viver, como o
exercicio da cidadania ou como a profis-
sionalizag¢do, mas sim como a apreenséo
e o hierarquizagiio de valores de modo
préprio e adequado & maior realizagéo
humana.

A produgdio cultural da multimidio deve
promover o educagdo e estar de acordo
com os seus objefivos e, 6o mesmo tempo,
aceitar a sua interferéncia e colaboragéo.
~ A cultura e, por extensdo, a tecnocul-
tura podem ainda ser entendidas como a
dimenséo comunitdria da vida, come rede
de significados e de senfidos que permite
o sentimento de “pertencer” a uma co-

munidade.

Sob esse ponto de vista forna-se ainda
mais importante a produgdo da midia. Na
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verdade, alguém gue o desconhecesse
totalmente, ou que dela pouco participas-
se, teria dificuldade em sentir-se integra-
do na comunidade.

A educagdo como reflexéio crifica vai
analisar essa produgdo no intuito de leva-
la o contribuir para o aprimoramento hu-
mano. Fico bem clara a impossibilidade
e a impropriedade da dissociagdo da cul-
tura e, por extens@o, da tecnoculiurg e
da educagdo. A relagdo enire educacéio
e cultura ndo é de oposigdo, mas de inte-
ragtio e de complementaridade, uma re-
sultando da outra.

As prdticas educatfivas levam & cultu-
ra, e a vivéncio da cultura co aprimora-
mento da educacao o que dificulta a com-
preensdo da separagdo entre o Minisié-
rio do EducagGo e o da Cultura como se
constituissem dreas independentes do de-
senvolvimento humano.

Seja como dimenséo comunitéria da
vida, seja como costume, como folclore,
como arte ou como produgdo dos meios
de comunicagéio social, cultura é sem-
pre um processo de aperfeicoamento hu-
mano.
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ABSTRACT

Technoculture and Education

This article aims at analyzing from a phylosophical-pedagogiacal perspective the rela-
tionship between techno- culture and education. It takes as methodolegical reference
principles from the Theory of Values, conceptualizing education as a process of ap-
prehension and hierarchical arrangement in a proper and adequate way for the hu-
man one’s sensitive, it analyses the role of media in general, which especially appeals
to this educational resort that functions not only o communicate, but also to propose a
hierarchy of values that leads to one's development. It analyses the characteristics of
multimedia, the denotation and connotation of its massages, the imaginary and the
meaning of its language. It demonstrates that as the technological production is not
neutral, its pedagogical action occurs through the way it is presented, and not through
the content it conveys. It also approaches questions of censorship and ethics in the
media production. It sums up stating the necessity of a deeper reflection over concepts
like culture, techno-culture and education concerning ethics.

Key-words: Techno-culture — culiure — media — education — ethics

RESUMEN

Tecnocultura e educacién

El arficulo intenta analizar de una perspectiva filoséfico-pedagégica la relacién entre
la tecnocultura y la educacién. El referencial metodolégico esté basado en la Teoria de
Los Valores que conceptia la educacion como el proceso de aprehension y de escalo-
namiento de valores de modo propio y adecuado a los aspiraciones humanas. Admi-
tiendo que la aprehensién de valores se da por la sensibilidad, analiza el papel de la
media en general que apela especialmente paro esta facultad como ogente educador.
Entiende que los multimedia son una instancia de la educacion que fienen como funci-
én comunicar y proponer una escala de valores que leva al desarrollo del sujeto.
Analiza las caracteristicas de los multimedia, lo denotacién y la connotfacién de sus
mensaies, el imaginario y el senfido de su lenguaie. La produccion de tecnologia no es
neutra y la accién pedagégica se realiza por el sentido que es presentado y no propi-
amente por los contenidos que transmite. Trata, aln, de la censura y de la ética en la
media. Conclui pro la necesidad de més reflexiones sobre los conceptos de culture, de
tecnocultura y de educacién ética.

Palabras-clave: Tecnocultura — cultura — Media — educacién — éfica
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