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Resumo

O trabalho apresenta os resultados de
uma pesquisa exploratéric com profes-
sores do ensino fundamental e médio,
visando detectar as dificuldades que en-
frentom no dia-a-dia de sua profisséo,
bem como suas opinides e expectativas
em relagdo & politica de formacao de pro-

fessores proposta no Lei de p—————

Diretrizes e Bases da Educo-
¢do Nacional. Foram pesqui-
sados 28 professores licenci-
ados ou com a licenciatura em
curso, que atuam em escolas
de educacdo basica de Belo
Horizonte. Foram vtilizadas
entrevistas semi-estruturadas,
diretas, gravadus e transcritas,
sendo abordadas as dificulda-
des que encontram em sua
atuagdo docente, as alternativas que
apresentam para sand-las e as melhores
formas de se implementar o Projeto Poli-
tico Pedagdgico das escolas. Os profes-
sores foram tfambém questionados sobre
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os atuais cursos de formagdo de docen-
tes e sobre o necessidade de formagao
continuada.  Os dados foram organiza-
dos em trés itens: 1°} Aluagdo Profissio-
nal e formagdo: as dificuldades e alter-
nativas apresentadas pelos professores e
as criticas aos cursos de licenciatura; 2°)
Expectativas em relagéio
aos cursos de formagéo de
professores: formagde que
ulirapasse o conhecimen-
to técnico, sintese de teo-
ria e prdiica e formagao
alicergada na  pesquisa;
3°) A formacéo centinua-
da e os processos coletivos
de trabalho: uma necessi-
dade imperiosa. Qs de-
poimentos evidenciaram
que muito ainda precisa ser feito em re-
lagdo & formagdo ¢ profissdo docentes e
deixaram claro que um caminho para se
repensar os cursos de formagao é dar voz
aos professores, considerando o proces-
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so de formago inicial como o inicio de
uma caminhado que ndo tem fim, seja
qual for o nivel de ensino em que vé atu-
ar o professor.

Palavras chave: Formagao de profes-
sores - Educagéio bésica — Formagdo
continuada — Licenciatura - Profisséo do-
cenie - Educagao superior

Introducéo

A formagdo de professores da educa-
cdio bésica no Brasil estd definida na Lei
de Diretrizes e Bases da Educag@o Naci-
onal que, em seu titulo VI, artigos 61 a
67, trata dos Profissionais da Educagdo.
O arligo 62 estabelece que

o formagéo de docentes para atuar
na educagdo bdsica far-se-a em ni-
vel superior, em curso de licenciatura
de graduagdo plena, em universida-
des e instifufos superiores de educa-
¢Go, admitida, como formagao mini-
ma para o exercicio do magistério na
educagdo infantil e nas quatro pri-
meiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na mo-
dalidade normal.

Em maio de 2001, foram aprovadas
as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formagdo de Professores da Educagdo

' Conselhoe Nacional de Educagao: Conselho Plen
Diretrizes Curriculares naciongis para a Formaga
lena.

superior, curso de licenciature, de graduagdo

Basica, em nivel superior, pelo Parecer
9/2001'. Com esse Parecer, a forma-
cdo de professores é feita em curso de
licenciatura, de groduagéo plena, a par-
tir das Diretrizes Curriculares de forma-
cdo. Em outubro de 2001, as disposi-
coes deste Parecer, relafivos ao estégio
curricular supervisionado, foram altera-
das pelo Parecer do Conselho Nacional
de Educacio — CNE - n® 27/20012,

Tombém foram definidos os minimes
de carga horéria e duragéio dos cursos de
Formagéo de Professores pelo Parecer CNE
n® 21/2001, de 06/08/2001, clierado
pelo Parecer CNE n° 28/2001%, de outu-
bro de 2001, segundc o qual esses cur-
sos devem fer uma cargo hordria minima
de 2800 horas, sendo 2.000 de ativida-
des cientifico-académicas, das quais 200
horas serGo de atividades de enriquecimen-
to, 400 horas de pratica pedagégica como
componente curricular, ao longo do curso
e 400 horas de estdgio supervisionado, a
partir da segunda metade do curso. As
2800 horas devem ser cumpridas em, no
minimo, trés anos letivos.

Essa proposta de formagdo traz em seu
bojo duas alteragdes substanciais em re-
lagdo aquela que vinha sendo desenvol-
vida até entdo: a prética pedagdgica ao
longo do curso, que antes era concentra-
da nos periodos finais, e a formagdo de
todos os professores em nivel superior. Até

o: Parecer CNE/CF n. 09/2001, de 08/05/2001:
o de Professores do Educogdo Basica, em nivel

2 Conselho Nocional de Educogdo: Conselho Pleno: Parecer CNE/CP n. 27/2001, de 02/10/2001:
da nova redagéo ao item 3.6., alinea ¢, do Parecer CNE/CP 009/2001, que dispde sobre as Direfrizes
Curriculares Nacionais para o formagao de professores da educagdo bdsica em nivel superior, curso de

licencialura, de graduagdo plena.

3 Consetho Nacional de Educagao: Conselho Pleno: Parecer CNE/CP n. 28/2001, aprovado em 02/
10/2001: dé nova redogdo ao Parecer CNE/CP n. 021/2001, que estobelece a duragdo e a carga
heréria dos cursos de Formagdo de Professores do Educagae Bsica, em nivel superior, curso de

licenciatura, de graduagdo plena.
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1996, o curso normal de nivel médio erg
a instdncia formadora dos professores da
educagao infanfil e das séries iniciois do
ensino fundamental e, de acordo com a
nova legislagdo, esse curso passa a ser
apenas admitido como fermacéao minima.

A preocupag@o com a formagdo e o
pratica docente tem sido uma constante
em nossa atividade académica e vem
motlivando estudos e pesquisas sobre as
politicas de formagéo de professores e
trajetérias docentes. Entre os estudos re-
lacionados & nova politica de formagao
de docentes, foi realizada uma pesquisa
exploratéria com professores do ensino
fundamental e médio, visando defectar as
dificuldades que enfrentam no dia-a-dia
de sua profissdo, bem como suas opini-
des e expectativas em relagdo & politica
de formagdo de professores proposta na
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional.

Aportes Teéricos

Formar professores para o escola ba-
sica € uma tarefa da roior importéncia e
de grande complexidade. Ao mesmo tem-
po em que essa formag@o implica prepa-
rar professores competentes para traba-
tharem os pilares da educagdo formal, nos
dias atuais ela defronta-se com uma séria
quest@o que se vem intensificando ao lon-
go do tempo: a desvalorizagdo social e
salarial e o aumento de frabalho dos pro-
fessores que, ao lado das atividades pe-
dagégicas, sdo constrangidos o exerce-
rem um ndmero crescente de tarefas bu-
rocrdticas e mecénicas que dificultam seu
desenvolvimento profissional.

Assim, os responsaveis pelos cur-
sos de formagdo de professores devem

empenhar-se ndio apenas em preparor
pedagogicamente os docentes para sua
atuagdo ern sala de aula, mas em pro-
porcionar-lhes uma formagdo cientifica,
pedagégica, social e politica, que os tor-
ne capozes de reverterem esse quadro
de desvalorizagGo e desGnimo que vem
minando a profissdo. Nesse sentido, N&-
voa (1997, p. 24) afirma que

A formagdo de professores pode de-
sempenhar um papel importante na
configuragGo de uma ‘nova’ profissi-
onalidaode docente, estimulondo o
emergéncia de uma cultura profissio-
nal no seio do professorado e de uma
cultura organizacional no seio dos
escolas.

O processo de formagéo do professor
ultrapassa os limites da sala de aula. ©
professor constréi sua formagdo perma-
nentemente, na e pela prética. Em seu
dia-a-dia, ele vai construindo e recons-
truindo sua identidade profissional, atra-
vés das experiéncias. Sua prdtica peda-
gégica estd infimamente ligada as opgées
e frajetorias pessoais e ndo dd pora sepa-
rar a identidade profissionol da identida-
de pessoal. Segundo Névoa (1997, p.
25}, urge “(reJencontrar espagos de inte-
racdo entre as dimensées pessoais e pro-
fissionais, permitindo aos professores
apropriar-se dos seus processos de for-
magdo e dar-lhes um senfido no quadro
das suas histérias de vida”. Nesse senti-
do, o processo de formagao tem de con-
siderar os saberes que os professores
constroem no dia-a-dia de sua atividede
docente, no enfrentamento da sala de
aula, no confronto com os desafios e difi-
culdades que se apresentam em seu cofti-
diano, para os quais cada docente encon-
tra a suo saidag, de acordo com as condi-
goes de que dispde.
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A idéia de que o processo de forma-
¢ao docente deve ultrapassar os limites
da sola de aula e estar vollada pora a
pratica do professor é também defendida
por Garcia {1999) que, ao tratar do de-
senvolvimento profissional dos professo-
res, afirma que o processo de formagdo
docente deve estar em intima relag&o com
a escela, com o curriculo e a inovagdo,
com o ensino e com os professeres, na
medida em que o desenvolvimento pro-
fissional dos professores esta afeto & me-
lhoria de suas condigdes de trabalho, au-
tonomia e capacidade de agdo. Segundo
ele, é necessdria uma mudanga nos es-
tratégios de desenvolvimento profissional
e na propria concepgdo de professor. Ele
considera que

talvez a mudanga mais imporfante ra-
dique na substituigdo da idéia do en-
sino como ciéneia aplicada pela de
ensing como atividade prética e deli-
berativa, com uma clara componente
éfica. Nesta perspectiva, o desenvol-
vimento profissional é enfendido
como o conjunio de processcs e es-
tratégias que facilitam a reflexdo dos
professores sobre a sva prépria pré-
tica, que contribui pora que os pro-
fessores gerem conhecimento prdti-
co, estratégico e sejam capazes de
aprender com o sua experiéncia.”

(GARCIA, 1999, p. 144)

Garcia (1999) aponta os curses de
formagdo como um dos modeles de de-
senvolvimente profissional. Apresenta
como principais vantagens desses cursos
o aumento de conhecimentos, a melho-
ria de competéncias, a possibilidade de
escolho por parte do professor e a oportu-

nidade de reflexdo sobre a prética. En-
tretanto, afirma que eles podem opresen-
tar algumas desvantagens, tais como: se-
rem demasiadamente tedricos, ndo refle-
tirem as necessidades dos alunos e da
escola, ndo terem aplicagdo prafica e ig-
norarem o saber fazer do professor. No
sentido de melhorar a qualidade dos cur-
sos de formagdo, Gearcia aponta a ne-
cessidade de utilizag@io de casos préticos,
modelos, simulag@o, trabalhos em grupos
e textos que estimulem a leitura individu-
al e a reflexdo. Para ele, “as atividades
de desenvolvimento profissional com muais
probabilidades de serem postas em prati-
ca (transferéncia de aprendizagem) sdo
aquelos que incluem o variedade e rique-
za de atividades referidas: demonstragéo,
prética, acompanhamento, elc.” {GARCIA,
1999, p. 181). Defende, ainda, a parti-
cipagdo dos professores-alunos no plane-
jomento dos cursos de formagdo, o qual
deve ser flexivel, no sentide de permitir
mudangas no processo. Baseado em
Wallace!, Garcia (1999, p. 182) apre-
senta as seguintes condigbes para se de-
senvolver cursos de formagdo:

ser planejado cooperativamente;
centrar-se nas necessidodes atuois e
futuras dos professores-alunos; ser es-
truturado, mas ao mesmo tempo flexi-
vel, permitindo modificacdes & luz do
desenvolvimento e do avaliagdo for-
motiva; ter um programa orientado
pora o experiéncia, pratica e agdo,
inclvindo afividades extraclasse, nas
escolas em que os professores atuam
ou vic atuar e, apos seu final, dar
apoio e assessorio aos professores-
alunos no local de trabalho.

4 Wallace (1990). © nome compleio do autor e o litulo da obra néo se encontram entre os referéncias

bibliogréficos da obra de Garcio.
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Garcia {1999) afirma que essas con-
digbes podem fazer com que os cursos de
formagdio contribuam poro o cumento do
conhecimente e competéncia profissional
do professor. Entretanto, o auter alerta para
o fato de que o curso de formagdio é ape-
nas um ponio de parlida para o processo
de desenvolvimento profissional, que vai
continuar através de outras formos.

Assim, montendo a necessdria inter-
locugGo entfre os pardmetros legais, dida-
ficos e tedricos de formagtio e a trajetéria
pessoal e profissional dos alunos-profes-
sores, o formagdo docente vai propiciar
seu desenvolvimenio pessoal e profissio-
nal, preparando-os para uma atuagdo
consciente, responsével e reflexiva frente
& politica educacional e junfo a seus alu-
nos da escola bdsica. Para isso, os cur-
sos devem ser alicergados na pesquisa e
ultrapassarem os conhecimentos técnices,
no senlido de promoverem sempre uma
sinfese entre teoria e prética, dando cos
alunos os necessérios subsidios para a
construgdo critica e criativa de sua prdxis.

Aportes Metodoldgicos

Partinde da constatagto da necessida-
de de cursos de formagdo docente ali-
cergados na pesquisa e voliados para uma
sélida formaogdo cientifica, pedogdgica,
social e politica, que permita aos profes-
sores a sintese entre a teoria e a prdtica,
no sentide da construgéo critica e criativa
de sua préxis, entrevistamos professores
da rede de ensino poblica e privada de
Belo Horizonte sobre sua pratica profissi-
oncal, enfatizande as dificuldades que en-
contram em sua atuagdo docente, as al-
ternativas que apresentam para sand-las
e as melhores formas de se implementar
o Projeto Politico Pedagégico das escolas.

Esses professores foram também questi-
onados sobre os atuais cursos de forma-
¢fo de docentes e sobre a necessidade
de formagdo continvada.

Foram entrevistados 28 professores
licenciados ou com a licenciatura em cur-
so: 15 da rede publica e 13 da rede
privada de ensino. Foram escolhidos pro-
fessores de diferentes escolas de ensino
médio, ensino fundamental (séries inici-
ais e finais) e educagho infantil. Devido
ao cardter exploratério do estudo, nesso
interesse era entrevistar professores de
diferentes escolas e de diferentes niveis
de ensine, sem nos preccuparmos com a
representotividade estatistica de niveis e
tipos de escola e com o estabelecimento
de comparagbes enire eles. Interessava-
nos entrevistar professores que tivessem
a profissdo docente como principal, que
fossem licenciados ou estivessem cursan-
do alguma licenciatura e que estivessem
em exercicio da docéncia em escolas de
educagfio bdsica de Belo Horizonte. As-
sim, decidimos escolher nossos atores @
portir de contatos feitos com alunos de
Pedagogia do PUC, que trabalham em
escolas bdsicas pablicas ou privadas, lan-
gando méo de seus contatos pessoais para
compor a amostra. Inteirados sobre o
cardter e os objetivos do pesquisa, treze
alunos se dispuseram a pariicipar: seis que
lecionam nas séries iniciais do ensino fun-
damental e sete professores de educagéio
infantil, Ceada aluno indicou um colegg,
parente ou amigo que | finha cursado a li-
cencigtura cu ndo a havia ferminado e que
estava em exercicio da docéncia. Este, por
sua vez, era solicitado a indicar outro co-
lega nas mesmas condigdes. Com a uti-
lizagGo deste modelo de amostra “bola
de neve"S, foram selecionados 28 pro-
fessores, sendo sete de cada nivel de en-
sino: médio, fundamental (séries finais),
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fundamental (séries iniciais) e infaniil.
Quanio & drea de atuagdo dos professo-
res das séries finais do ensino fundamen-
tal e de ensinc médio, foram seleciona-
dos professores que aluam na drea das
ciéncias humanas: ocito de histéria e seis
de geografia. Quanto ao sexo, a maioria
dos entrevistados é do sexo feminino;
apenas trés professores de histdria do
ensino médio e dois de 5° a 8" séries do
ensino fundomental sdo do sexo masculi-
no. Todos os professores desses niveis séo
licenciados, sendo seis egressos da PUC,
guatro da UFMG e quatro de outras insti-
tuigbes de Ensino Superior de Belo Hori-
zonte.

As entrevistas foram diretas, gravados
e transcritas. Foi utilizade um roteiro de
entrevista semi-aberto, contendo os se-
guintes itens:

- principais dificuldades para o exercicio
da docéncia e alternativas que apresen-
tam para contornd-los;

- opinidio sobre o curso de licenciatura;

- expectativas em relagao Gos cursos de
formagdo de professores, consideran-
do: formagdo técnica, relagdo teoria e
prética e formacio do professor pes-
quisador;

- opinitio, dificuldades e expectativas em
relogdo & formagdo continuada;

- estratégias para implementagéo do Pro-
jeto Politico Pedugdgico da escola e pro-
fissionais que devem ser envolvidos.

Os dados obtidos nas entrevistas fo-
ram organizados em trés itens, que rela-
tomos o seguir:

+ Atuagdo Profissional e formagéo: as di-
ficuldades e alternativas apresentadas
pelos professores e as criticas aos cur-
sos de licenciatura;

- Expectativas em relagéio aos cursos de
formagdo de professores: formagdo que
ultropasse o conhecimento técnico, sin-
tese de teoria e préfico e formagdo
alicercada na pesquisa;

- A formagéio continuada e os processos
colefivos de trabalho: uma necessidade
imperioso.

Atuacgdo Profissional e
formacéo: as dificuldades
e alternativas apresenta-
das pelos professores e
as criticas aos cursos de
licenciatura

As principais dificuldades e alternati-
vas relatadas foram organizadas em sete
grupos, assim configurados:

Relafivas & estrutura interna da escola e
clima organizacional:

- Dificuldades: auvtonomia limitada, falta
de trabalho de equipe, falta de apoio
pedogdyico, falla de integragdo escola
X familia, press@io da Institui¢Go, impo-
sigdo de idéias.

- Alternativas: reunices pedagdgicas, di-
alogo, maior interagto entre os profes-
sores, estabelecimento de prioridades,
agendamento das atividades.

Relativas a aspectos diddticos:

- Dificuldades: problemas relacionados &
discipling, diversidade de trabalho com
as turmas, salas heterogéneas e lota-
das.

- Alternativas: avaliagdes diversificadas,
redugdo do nimero de alunos em sala
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de aula, trabalhos dirigidos e aulas que
despertern maior interesse dos alunos.

Relativas a aspectos materiais:

- Dificuldades: falta de material pedagé-
gico adequado, problemas de espago
fisico e de laboratérios.

- Alternativas: assinatura de boos revis-
tas, compra de materiais avangados,
melhoria nas instalagdes fisicos.

Relativas & formagdo, prepare e aber-
tura dos profissionais:

Dificuldades: falta de disponibilidade do
professor para aperfeigoamento, resis-
t8ncia a mudangas, falto de preparo dos
professores, falto de atualizagdo, falta
de experiéncia, descompromisso, des-
conhecimento dos acontecimentos poli-
ticos, sociais e culturais.

- Alfernativas: grupos de estudos, reuni-
des, palestros, formagéio em servigo,
discutindo o prdtica do professor, pro-
mogdo de cursos de apoio, semindrios
e cursos de pds-groduagdo para pro-
fessores, investimento na autoformagao,
empenho na busca de novos conheci-
mentos, pesquisa e atualizagdo.

Relativas as condi¢des do aluno e da fa-
milia:

Dificuidades: problemas relativos a dro-
gas, vondalismo e ogressividade, falta
de conhecimento dos alunos, desrespei-
to ao professor, indiscipling, irrespon-
sabilidode, falta de interesse e descom-
promisso dos alunos, falta de compro-
metimento e responsabilidade dos pais,
resisténcia a mudangas, pouca partici-
pagao dos familiares.

* Alternativas: conversas e orientagdes &
familia, reunibes mensois com os pais,

abertura do espago escolar para os pais,
com discursos e palestras, contato mais
préximo com a realidade dos alunos.

Relativas & situacdo profissional e sala-
rial:

Dificuldades: baixos salarios, falta de
valorizaggo e estimulo, condigées de
trabalho insatisfatérias, falta de estabili-
dade, dupla jornada e falta de tempo
para ler, estudar e pesquisar.

- Alternativas: revisGo e aumento do piso
salarial, contrato de trabalho que dé
possibilidade para produzir material, fa-
zer oficinas, valorizagao do profissional
pelo governo e pela sociedade, res-
peito ao professor como profissional,
mobilizagdo dos professores para mos-
trar a importéncia de seu trabalho.

Relativas & atuagdo dos Orgdos Gover-
namentais:

Dificuldades: falta de seguranga nas
escolas, falta de verbas para atualiza-
¢ao de pessoal e para o funcionamento
adequado das escolas, falta de compro-
misso do governo para com os profes-
sores, autoritarismo na imposicdo de
projetos de cima para baixo.

- Alternativas: maior atengéio para a edu-
cagdo por parte dos governantes, mais
verbas para o educagtio, cumprimento
dos determinagdes relativas & valoriza-
¢do do profissional, atuagdo dos érgéios
competentes no sentido de facilitar o tro-
balho cofidiono do professor.

Considerando-se o rede de ensino em
que atuam, os professores da rede pibli-
ca apresentarmn maior indice de dificulda-
des relativas & formogéo, prepare e aber-
tura dos profissicnais, oo lodo do situagéio
profissional e salarial {ombas com
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29,2%). la na rede privada, o maior
indice percentual de dificuldades aponta-
das - 37,5% - encontra-se no grupo da-
quelas relativas & formagdo, preparo e
abertura dos profissionais.

O maior Indice de alternativas apre-
sentadas pelos professores da rede publi-
ca relaciona-se com a situagdo profissio-
nal e salarial (43,6%), uma de suas mai-
ores dificuldades, ndo havendo, entretan-
fo, muitas alternativas para a outra difi-
culdode mais apresentada: formagéo,
preparo e abertura dos profissionais. O
grupo de alternativas situado em segun-
do lugar, no caso desses professores, é
relacionado & estrufura interna da escolo
e clima organizacional que, de cerla for-
ma, tem a ver com formagho, preparo e
abertura de profissionais.(26,1%). Os pro-
{fessores da rede privada apresentarn
maior indice de alternativas no mesmo
grupo em que se concentram suas difi-
culdades: formagdo, prepore e abertura
dos profissionais. (33,3%).

Esses dados indicam que os professo-
res das duas redes apontam indice signi-
ficativo de dificuldades que témtudo a ver
com a politica de formagdo de professo-
res: as dificuldades relativas a formagao,
preparo e abertura dos profissionais e a
situagdo profissional e salarial podem ser
sanadas, amenizadas ou até mesmo acen-
tuadas, de acordo com a qualidade dos
cursos de formag@o e com a politica go-
vernamental em relag@o & remuneragdo,
carreira e valorizagdo dos professores.
Até mesmo as dificuldades relativas as
condigdes do aluno e da familia, aponta-
das em escala considerdvel pelos profes-
sores das duas redes de ensino, podergo
ser mais bem enfrentadas por professo-
res bem formados.

As alternativas, correspondentes aos
grupos de dificuldades, demonstram uma
preocupagdo dos professores com a pré-
pria formagdo e com uma melhor atua-
céo no campo educacional, o que tam-
bém se observa nas criticas que eles fa-
zem aos cursos de licenciatura: alguns
professores revelaram insatisfago com os
cursos de licenciatura, destacando-se os
seguintes observagdes:

Os cursos que as universidades ofe-
recem néo formam o ideal de profis-
sional que a nosso educagdo preci-
sa. {Professor de Ensino Fundamen-
tal, 5°- 8%, escola privada)

Os cursos de licenciatura ndo formam
satisfatoriamente, por excesso de fe-
oria e insuficiéncia no parte prdtica.
{Professor de Ensino Fundamental, 1°
—4v ascola privada). Os cursos em si
sdo bons, mas enfocam o conteddo e
esquecem a diddtica. (Professor de
Ensino Fundamental, 1° — 4°, escola
privada).

Alguns cursos trabalham muito o con-
tetido, mas néo trabaltham bem a me-
todologia. (Professor de Educagéo
infantil, escola privada). E necessé-
rio repensar a prética pedagégica
nos cursos de licenciatura (Professor
de Ensino Fundamental, 1° - 4° es-
cola poblica).

Muitos profissionais saem frustrodes
sem alcangar os seus objetivos. (Pro-
fessor de Educogdo infantil, escola
privada}

A consciéncia que os préprios profes-
sores t8m de sua folta de preparo para
fazer frente o algumas das dificuldades
que enfrentam no exercicio da docéncia
reforga a necessidade de se reorganizar
os cursos de licenciatura. Esses cursos
tém sido alvo de discussdes e propostas
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por parte dos Associagdes de Profissionais,
mesmo apds a aprovagdo das Diretrizes
Curriculares para a formogdo de profes-
sores da escola basica.® Além de apre-
sentarem como falha da licenciatura a
falta de preparo de maneira geral, os
professores entrevistados enfatizam os
problemas decorrentes da falta de rela-
¢do entre tecria e prétfica.

Expectativas em relagao
aos cursos de formacédo de
professores: formacdo que
ultrapasse o conhecimento
técnico, sintese de teoria e
prafica e formacgdo alicer-
cada na pesquisa.

O mundo atual, com s incessantes
mudangas tecnolégicas e com sua multi-
plicidade de opgées, muda totalmente o
sentido da educagio e nos coloca a ques-
tdo do que significa educar o cidaddo para
o préximo milénio. Essa questdo é enfati-
zada por Blades (1999, p. 36}, que afir-
ma que “se formos incapazes de respon-
der a essas mudangas, criando um novo
curriculo para o século XXI, a educagao
ird desintegrar-se com a crescente obso-
lescéncia.” A flexibilidade e o capacida-
de de selegdo e de critica sdo necessida-
des impostas a uma formagdo que ultra-
passe o conhecimento técnico e que pre-
pare os professores para responderem as
mudangas e educarem os cidaddos das
préximas geragdes. Os professores en-
trevistados se mostraram sensiveis a essa
questdo, © que pode ser constatade em
algumas falas:

Néo dé para trobalhar apenas com
uma formagéo técnica. (Professor de
Ensino Fundamental, 5° — 8° escolg
privada).

Além de uma formagéo técnica, o
profissional precisa de uma visdo
mais ampla do mundo e de conscién-
cia critica. (Professor de Ensino Fun-
damental, 1° - 4%, escola privada).
Um professor preparado fard um tra-
batho bem melhor pela educacdo.
{Professor de Ensino Fundamental, 1°
— 47, escola privada).

E de fundamental importéncia que os
professores estejam maois bem prepa-
rados e capacitados para promove-
rem uma educagdo de maior quolida-
de. (Professor de Ensino Fundamen-
tal, 1°-4°, escola poblica).

Essas falas denotem que os professo-
res sentem necessidade de uma educa-
¢80 que ndo seja puramente técnica. Eles
demonstram ter consciéncia de que o
mundo atual, mutével e mutante, clama
por uma educagdo que ulrapasse os li-
mites da técnica, formando professores
criticos, criativos e flexiveis.

Estard mais bem preparade para en-
frentar o mercado de trabalho do nove
século - seletivo, mutavel e flexivel - o
profissional também flexivel, que seja
copaz ndo sé de exercer uma profissdo,
mas também de refletir sobre ela, apren-
der novas formas de exercé-la e adap-
tar-se as répidas mudangas do mundo
confempordneo. Nesse sentido, ndo basta
o dominio dos conteddos. E necessério que
o conhecimento sefa secialmente constru-
ido e que essa construcdo sejo uma sinte-
se de teoria e pratico que, através de uma
constante interagGo entre estudos tedricos
e atividades prdficas, possibilite ao pro-
fessor a compreensdo dos diversos aspec-
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tos da realidade e a construgdo de sua pré-
xis, teoricamente fundamentada, mas com
o pé no chéo e fundada na realidade.
Algumas falas dos professores dizem res-
peito & necesséria sintese entre teoria e
pratica:

Poderd methorar a qualificagio dos
professores a proposta de formagdo
que tiver como fundamento a associa-
¢Go entre teoria e pratica e o aprovei-
tamentio da formogdo e experiéncios
anferiores. (Professor de Ensino Fun-
damental, 5°- 87, escola privada).

A prética cliada & teoria & necessida-
de premente. (Professor de Ensino Fun-
damental, 19— 4°, escola privada, Pro-
fessor de Educagéo Infantil, escola
privada).

E necessdrio ter mais atividades préti-
cas coerenfes com a realidade esco-
lar. (Professor de Ensino Fundamen-
fal, 57— 8%, escola publica).

O curso de formagdo de professores
deveria buscar caminhos em que pu-
desse oferecer aos fufuros profissio-
nais da educagdo uma maior insergGo
denfro da realidade, para que o teoria
e a prética néo fiquem fragmentadas,
ou sejo, que o estégio fosse feito em
uma escola privada e uma piblica.
(Professor de Ensino Médio, escola
publica).

Esses depoimentos evidenciam que ©
grande problema da licenciatura, no en-
tender dos professores, estd na relagdo
entre teoria e pratica. Essa questdo, que
i@ havia aparecido quando eles falaram
sobre os dificuldades e criticas aos cursos
de licenciatura, retorna de forma enféti-
ca, quando eles apresentam suas expec-
tativas em relagdo cos cursos de forma-
gdo de professores.

A sintese entre teoria e prética ndo se
faz sem a presenga da pesquisa. Na bus-
ca de melhor exercer sua profissdo, o
professor deverd ser tombém um pes-
quisador de sua prépria prética, buscan-
do um aperfeigoamento constante. O
professor pesquisador ié se foz no nivel
da formagdo, onde ele deve aprender e
treinar o prética de pesquisa cientifico,
ao mesmo tempo em que assimila e in-
corpora o papel de professor pesquiso-
dor da sua prdtica. A necessidade de se
enfatizar a pesquisa nos cursos de for-
magao foi observada por alguns profes-
sores entrevistodos:

£ necessario dar mais énfase & pes-
guisa na formagéo de professores e
especialistas. (Professor de Ensino
Meédio, escola piblica). .

E preciso evitar, no curso de licencia-
ture, o carga excessiva de frabathos
tedricos, pois comprometem a perfei-
ta formagdo. .(Professor de Ensino
Fundamental, 1°— 4%, escola privaday).
Seria interessante haver mais pesqui-
sas em escolas, enirevistas, visitas, ati-
vidades fora da universidade. (Pro-
fessor de Ensino Fundaomental, 5° -
82, escola poblica).

Tal como os professores entrevistados,
consideramos fundamental a existéncia
da pesquisa nos cursos de formagéo de
professores. A preparagdo para o pes-
quisa deve se dar ao longo do curso e
paralelomente &s ofividodes de prética de
ensino e estdgio supervisionado, em ati-
vidades diversas que incentivem o espi-
rito de busca e de descoberto, além de
ser formalmente desenvolvida no curso
de metodologio da pesquiso que, acre-
ditamos, ndo pode estar ausente dos
curriculos de licenciatura.
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A formagéio continuada e
os processos coletivos de
trabalho: uma necessida-
de imperiosa.

A formagdo do professor ultrapassa o
processo inicial e ndo se detém mais. Na
verdade, a formagao continuada, que se
dé na e pela afividade docente, é ineren-
te @ vido do professor. Ser professor &
estar constantemente buscando, apren-
dendo e reaprendendo. A formagdo con-
tinuada enquanto um aspecto importante
da formagao profissional foi, também, co-
mentada pelos professores entrevistados:

O professor necessita de oportunida-
des reois para se capacitar em servi-
¢0 e com salério digno. (Professor de
Ensino Fundamental, 1° — 47, escola
publica)

Imprescindivel que todos os profissi-
onais procurem ampliar seus conhe-
cimentos para que o educacdo olcan-
ce niveis superiores aos que temos atu-
almente. (Professor de Ensino Médio,
escola privada).

Os profissionais se formem quando
caem no mercado de trabatho. .(Pro-
fessor de Ensino Fundamental, 19— 4e,
escola privada).

Nenhuma formagdo é satisfatéria,
Toda formagéo é infcio de uma cami-
nhada. (Professor de Ensino Funda-
mental, 1%- 4° escola piblica). Ne-
nhum curso superior forma safisfaio-
riamente o profissional. Ele tem de
buscar por conta prépria. (Professor
de Educagéo Infantil, escola privada).
Qualificagao e aperfeicoaments sGo,
sem divida, os maiores exigéncias do
mercado pura os tempas atuais. (Pro-
fessor de Educagao Infantil, escola
privada),

E voz corrente entre os professores
entrevistados que a formagdo ndo termi-
na com a obtengéio do titulo de licencia-
do. Todos apontam a necessidade da for-
magdo continuada pare o aprimoramen-
to do exercicio da docéncia, Eniretanto,
para vérios deles, as oportunidades de for-
maogdo continuada através de cursos e de
atividades oferecidos pelas Instituigses de
Ensino Superior t&ém sido reduzidas, na
medida em que os baixos salérios e a
necessidade de dobrar turnos de servico
fazem com que o professor, apesar de
acreditar na importancia dos cursos de
educagio continvada, deixe de investir
neles. Dois depoimentos nesse sentido se
destacam: o de uma aluna de Pedagogia
e o de umo professora licenciada em his-
téria:

Ey bem que queria ter oportunidade
de ler mais, de fazer cursos e de me
aperfeicoar, mas quent pode fazer isso
estudando de manhd, trabalhando
g tarde toda com quarenia alunos e
utilizando as noites para corrigir exer-
cicios, fazer trabalhos e estudor para
os provas da Foculdade? Acho que,
de certa forma, jé estou fazendo mi-
nha educag¢io continuada aqui no
curso. .(Professora de Ensino Funda-
mental, 1°—4°, escola ptblica, aluna
de Pedagogia)

E dificil para a gente poder fazer cur-
sos e se empenhar ng educacéo con-
tinuada. Nossa roting é dura e néo
permite isso. Eu, por exemplo, iraba-
Iho de manha, de tarde e de noite, O
corre-corre de uma escola para oufra
¢ de lascar. Perde-se muito tempo e
nenhuma delas nos dé o saldrio que
nos permite largar as outras. (Profes-
sora de Ensino Médio, rede privada)

O processo de formogao continuada
néo se da apenas através de cursos, lei-
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turas e outros atividades a que o profes-
sor se entrega de forma solitéria e nem
mesmo ocorre de maneira isolada, atra-
vés da prética pedogdgica no interior da
salo de aula. O professor, em sua ativi-
dade docente, estéd permanentemente in-
teragindo com seus colegas € com os ou-
tros atores da instituigdo escolar e da co-
munidade. Como um dos participantes
do Projeto Politico Pedagégico da escola,
estd sempre discutindo, trocando idéios e
experiéncios, estudando, oprendendo e
ensinando, no sentido da construgdo co-
letiva e compartilhada da prdtica peda-
gbgica. A imperiéncia de comparilhar e
a necessidade dos processos coletivos de
trabalho foram apontadas pelos profes-
sores, ndo sé quando a maioria deles
(57,2 %) considera que a estratégia mais
adequada para a implantagéo do Projeto
Pelitico Pedagégico da escola é o plane-
jomento integrodo, mas também pelas
seguintes falas:

Para fazer funcionar o projetfo politi-
co pedagdgico nas escolas é preciso
tragar diretrizes e linhas mestras den-
tro de uma filosofia de trabalho, com
discussbes constantes (Professor de
Ensino Fundamental, 5° — 8°, escola
publica).

A atividode pedagégica supde pes-
quisas, discussdes em grupo e elabo-
ragdo de projetos com presenca dos
partes. (Professor de Ensino Médio,
escola privada).

As escolas precisam criar espagos
para debates democrdticos, ouvindo
e compartilhando experiéncias signi-
ficativas. (Professora de Educagdo
Infanfil, escola privada).

O projeto pedagdgico das escolas
deve ser um processo de reflexdo,
compreensdo e vivéncia do realido-
de educacional e do aluno. (Profes-

sora do Ensino Fundamental, 7°- 49,
escola privada).

A atividade pedagégica deve ser
constrvida a partir de um didlogo
transparente sobre os necessidades,
conteddo e formas de trabalho. (Pro-
fessora do Ensino Fundomental, 19—
4°, escola publica)

Essas concepgdes dos professores nao
s@o traduzidos em suo prética, nas esco-
las em que lecionam: apenas uma pro-
fessora que trabalha em escola poblica
municipol, de 1° o 4° séries, declarou ter
participado de algumas reunides para dis-
cutir o Projeto Politico Pedagégice da es-
cola. Os outros professores entrevistados
falaram sobre o que achavam que deve-
ria ser, mas declararam que néo partici-
pam por vdrios motivos: uns porque nun-
ca foram convocados, outros porque sGo
professores heristas e ndo ficam na esco-
la tempo suficiente para outras atividades
e outros ainda disseram que as reunides
das quais participam na escola tratam mais
de assuntos administrativos e burocréticos,
fais como: notas, provas, exercicios, dig-
rios, etc, do que do pedagégico.

Concluindo: a formagdo
do professor é um pro-
cesso de construgdo e
resultado de um longo
caminho a ser percorrido

Os depoimentos dos professores evi-
denciaram que muito ainda precisa ser
feito em relagdo & formagdo e profissdo
docentes e deixaram claro que um cami-
nho parg se repensar os cursos de for-
magdo é dar voz aos atores do processo,
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dqueles que, em sala de aula, enfrentam
o cotidiano da profisséio docente. Nin-
guém melhor do que eles pode falar dos
problemas, das necessidades e das possi-
bilidodes existentes na relagdo professor-
oluno e na profisséo docente.

Os responsdaveis pelo processo de for-
magdo inicial devem levar em conta que
ele é apenas o inicio de uma caminhada
que ndo tem fim, seja qual for o nivel de
ensinc em que va atuar o professor. Reco-
nhecemos, como Gongalves {1998), que
ndo hd uma forma de abranger o conjun-
to de necessidades que a profisséo de pro-
fessor exige e que parte significativa do
professorado dificilmente terd oportunida-
de de se atualizar, principalmente em al-
gumas regides brasileiras. Nesse sentido,
acreditamos que formagdo e profissao do-
cente ndo se separam, e o professor estd
sempre ensinando, aprendendo e se for-
mando, & medida que gjuda no processo
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de formagdio de seus alunos, independen-
te das oportunidodes de formag@o conti-
nuada que lhe séo dadas. O professor é
um dos principais atores dos relagdes pe-
dogdgicas estabelecidas na Instituigdo Es-
colar e precisa ser entendido enquanto
sujeito histérico e socialmente contextuali-
zado. Ao mesmo tempo em que age de
acordo com as expectativas que dele se
tem, vai construinde sua préxis de modo
muito peculiar, pensando, repensando,
buscando novos papéis e novas formaos de
ser e estar na profissdo docente.

Além de apontar para novas pesqui-
sas, envolvendo um nUmero maior de
docentes, de forma mais sistemdtica, este
estudo trouxe subsidios para as discussces
sobre o formogdo e profissdo docentes,
buscando repensar a formagdo tedrica e
pratica, no sentido de preparar o profes-
sor para uma atuagdo mais criative e cri-
fica.
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ABSTRACT

Formation of the basic educacion’s teachers in brazil and
expectations of teachers who act in the basic school

The work presents the results of a explorafory research with basic education’s feachers,
agiming to detect the difficulties faced in day-by-day of its profession, as well as its
opinions and expectations with regard to politics of teacher’s formation proposal in the
Brasilion National Education’s Law. Twenty eight teachers, who acts in bosic education’s
schools of Belo Horizonte, had been searched. Half-structuralized, direct, recorded and
transcribing interviews had been used, being boarded the difficulties finded and the
alternatives that they present to cure them. The teachers also had been questioned
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about the current teacher’s formation courses and about the continuous formation. The
data had been organized in three itens: 12} Professional performance and formation:
the difficulties and alternatives presented for the teachers and the crifical ones about
the teacher’s formation courses; 22) Expectations with regord fo the teacher’s formation
courses: fo exced the knowledge fechnician, synthesis of practicol theory and formation
based in the research; 3°) continuous formation and the collective processes of work: an
imperious necessity. The depositions had evidenced that it needs to made a lot of things
with regard the teacher’s formation and had clearly left that a way to rethink the teacher’s
formation courses is to give voice to the teachers, considering the initial process of
formation as the beginning of one walked that does not have end, whichever the edu-
cation level where goes to act the feacher.

Key-Words: Teacher training — basic education — continuous formation - teacher
licence - teaching profession — superior education

RESUMEN

Formacién de profesores de la educcién bdsica en Bra-
sil y expectativas de docentes que actban en la escuela
bésica.

El trabajo presenta los resultados de una investigacién exploratoria con los profesores
de la educacién bdsica, teniendo como objetivo detectar las dificultades que hacen
frente en su rutina diaria, asi come sus opiniones y expectativas en relacién a la politica
de formacién de los profesores prevista en lo ley brosilefic de Educacion. Habian
buscado a 28 profesores gue trabajan en escuelas de la educacién bdsica de Belo
Horizonte. Fueran ufilizadas entrevistas medio-estructuradas, grabadas y transcritas,
siendo subido las dificultades que encueniran y los alternativas que presentan para
curar las. Habian preguntado los profesores también sobre los cursos actuales de for-
macién de profesores y sobre la formacién continua. Los datos habian sido organizados
en tres secciones: 1°} Actuacién y formacién profesionales: las dificultades y los alfer-
nalivas presentadas por los profesores y las criticas o los cursos del licenciatura; 2°)
Expectativas en relacién a los cursos de formacién de profesores: formacién que exce-
de a lo conocimiento técnico, sinfesis feoria y practica y formacién basada en la inves-
tigacién; 3°) formacién confinuada y los proceses colectivos del trabajo: una necesidad
imperiosa. Las deposiciones habian evidenciado que muy fodavia necesita ser hecho
en relacién a la formocién de profesores y se habian ido claramente que uno manera
de repensar los cursos de formacion es dar voz o los profesores, fiendo en vista que el
proceso inicial de formacién es el principio de uno caminado que no tiene extremo,
cualquiera el nivel de la educacidn donde va a aciuar el profesor.
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