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Resumo

Este artigo procura ampliar constatacdes e consideracdes que abrangem o ensino
da Arte na escola puUblica e aspectos da politica educacional. Nossa inquietacéo,
quanto ao percurso do ensino artistico no pais e a sua realidade nos dias atuais, levou-
nos a contextualizd-lo a aspectos da politica educacional, associando o ensino a ques-
tdes que incitam a conscientizacdo dos professores de Arte, sua atuacéo e o envolvi-
mento com a prdtica pedagdgica diante das condicées educacionais que nos permite
viver a politica educacional marcada pela globalizacgo e pela pés-modemidade.
Palavras-chave: Ensino de Arte. Politica educacional. Formacdo de professores.
Globalizacao.
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Abstract

This article aims to amplify the evidences and considerations that deal with the
teaching of Art in public schools and also with some public politics aspects. Qur
worries about the teaching of Art path in this country and its reality nowadays has
driven us to conceptualize it with some educational politics aspects, associating the
teaching of Art to subjects that stir teachers” awareness, their performance and their
involvement in pedagogic practices in the pedagogic conditions, that allowed us to
live the pedagogic politics which are marked by globalization and postmodernism.
Keywords: Teaching of Art. Educational politics. Teacher’s formation.
Globalization.
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Este articulo busca ampliar constataciones y consideraciones que abarcan la
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Nuestra inquietud con relacién al curso de la ensefanza artistica en el pais y su
realidad en los dias actuales nos llevé a contextualizarla a aspectos de la politica
educacional, asociando la ensefianza a cuestiones que incitan la concientizacién
de los profesores del Arte, su actuacién y el envolvimiento con la préctica
pedagdgica frente a las condiciones educacionales que nos permite vivir la
politica educacional, marcada por la globalizacién y por la pos-modernidad.
Palabras clave: Ensefianza del Arte. Politica Educacional. Formacién de
profesores. Globalizacién.

Introdugéo: o cendrio do ensino de Artes no século

XX e primeiros anos do século XXI

Shiroma, Moraes e Evangelista (2002) nos chamam a atencéo para o cardter
histérico da educac@o na politica brasileira até meados de 1970, quando se direcio-
nava para o fortalecimento do Estado. Politicas publicas eram implementadas na
educagdo, revestidas de uma “forte motivagdo centralizadora” e associadas a discur-
sos de construcdo nacional, em que valores que engrandecessem a “nacdo forte”
fossem aplicados &s politicas educacionais.

Na primeira metade do século XX as disciplinas Desenho, Trabalhos Manuais,
Mdsica e Canto Orfeénico faziam parte dos programas das escolas primdrias e se-
cundérias, com uma visdo de ensino baseada na escola tradicional (BRASIL, 1997).
Assim, encontramos no ensino de musica, por meio do Canto Orfednico, o aspecto
de cardter nacional na formagdo da populagdo que vivenciou esse perfodo da histé-
ria da educac@o. Mas, os pressupostos da escola nova também contribuiram, nos
anos 30, para novas propostas no ensino da Arte.

Entre os anos 20 e 70, as escolas brasileiras viveram experiéncias diversas no
ensino da Arte, mas nos anos 30 e 40 dominou o Canto Orednico, projeto elabora-
do pelo compositor Heitor Villa-Lobos, que pretendia difundir a linguagem musical de
maneira sistemdtica, juntamente com principios de civismo e coletividade, condizen-
tes com o pensamento politico da época (BRASIL, 1997).

Nesse percurso histérico, a Lei n°. 4.024 (BRASIL, 1961) — Lei de Diretrizes e
Bases Educacdo Nacional - LDBN, de 1961, instituiv a Educacéo Musical. Seus
dispositivos estabeleceram novas diretrizes para a politica educacional e definiram
orientacdes que redesenharam a proposta curricular da legislacdo anterior, mas
Romanelli (1997, p. 181) afirma que, “na prdtica, as escolas acabaram compondo o
seu curriculo de acordo com os recursos materiais e humanos de que & dispunham, ou
seja, continuaram mantendo o mesmo curriculo de antes”, apesar de considerarem que
“a possibilidade de os Estados e os estabelecimentos anexarem disciplinas optativas ao
curriculo minimo” ter sido um avanco em matéria de educacéo.

Na década de 60, o pafs enfrentava o regime militar como modelo de sua orde-
nagdo politica e apresentou-se um novo cendrio, diferente do atual. Naquele mo-
mento, pensava-se em adequar o ensino ao modelo do desenvolvimento econdmico
da época, em que a tendéncia a uma Pedagogia Tecnicista, segundo Fusari e Ferraz
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(2001), passou a atender o mundo tecnolégico e a sociedade industrial em expan-
sdo. Havia uma busca do Estado voltada para o investimento num modelo de educa-
¢Go que formasse mao-de-obra qualificada e que viesse a favorecer o processo de
importagdo tecnolégica. Quanto a isso, Shiroma, Moraes e Evangelista (2002, p. 36)
afirmam que o “educador e educando haviam-se transformado em capital humano”,
para a producdo de lucros individuais e sociais, € Romanelli (1997, p. 196) argu-
menta que, a partir dos anos 60, o governo percebeu “a necessidade de se adota-
rem, em definitivo, as medidas para adequar o sistema educacional ao modelo do
desenvolvimento econdmico que entdo se intensificava no Brasil”.

Com a reforma de 1971, a Lei n°. 5.692 (BRASIL, 1971) incluiu a Arte no curriculo
escolar com o titulo de Educacdo Artistica, porém era considerada apenas uma “ativi-
dade educativa” e ndo uma disciplina: “Serd obrigatéria a inclusdo de Educacdo
Moral e Civica, Educacéo Fisica, Educacao Artistica e Programas de Sadde nos curri-
culos plenos dos estabelecimentos de 1° e 2° graus [...]”. Admitimos que a introducéo
da Educacéo Aristica no curriculo escolar por esta LDBN foi um avanco, tanto pelo
aspecto de sustentacdo legal para esta prética, quanto por ter sido considerada impor-
tante na formacdo dos individuos. Porém, essa alteracéo criou questdes novas a serem
enfrentadas, principalmente para os professores de cada uma das disciplinas arfisticas.

Apds esta Lei, os professores de Desenho, Musica, Trabalhos Manuais, Canto
Coral e Artes Aplicadas, que utilizavam para as aulas os conhecimentos especificos
de suas linguagens, passaram a ver esses saberes transformados em “atividades
artisticas”, o que fica claro na andlise do Parecer n® 540/77 (CONSELHO FEDERAL
DE EDUCACAQ, 1977): “ndo é uma matéria, mas uma drea bastante generosa e
sem contornos fixos, flutuando ao sabor das tendéncias e dos interesses”. Segundo
Fusari e Ferraz (2001), os professores das escolas pUblicas encontraram dificuldades
em apreender métodos de ensino nas salas de aula, resultando numa prdtica pouco
ou nada fundamentada, necessitada de aprofundamentos teérico-metodolégicos. Neste
sentido, as autoras (FUSARI; FERRAZ, 2001, p. 43) afirmam que:

Dentre os problemas apresentados no ensino artistico, apds a Lei
5692/71, encontram-se aqueles referentes aos conhecimentos bési-
cos de arte e métodos para apreendé-los durante as aulas, sobretu-
do nas escolas publicas. O que se tem constatado é uma prdtica
diluida, [...], na qual métodos e conteddos de tendéncia tradicional
e novista se misturam, sem grandes preocupagdes, com o que seria
melhor para o ensino de Arte.

Em 1996, a Lei n®. 9.394 (BRASIL, 1996, Art. 26, § 2°) estabeleceu que o ensino da Arte
constituisse “componente curricular obrigatério, nos diversos niveis da educacao bdsica, de
forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos”. Apesar do “avango” desta Lei,
a escola e o sistema educativo atual #m enfrentado desafios que transcendem a dimenséo
estrutural do curriculo e a dindmica das metodologias de ensino. As polfticas educacionais
da atualidade necessitam adequar-se ds questdes sociais que estdo refletidas na escola
pUblica, como o desemprego, a violéncia e a marginalizagdo, que se acentuaram como
possiveis reflexos da globalizacéo da economia, da politica e da cultura.



586 Karina Barra Gomes e Sonia Martins de Almeida Nogueira

Os problemas atuais da sociedade, dos bairros e da comunidade, que adentram
pelo portdo das escolas, influenciam o modo pelo qual as politicas publicas séo
recebidas e postas em agdo no ambiente escolar. Talvez seja importante estudar as
politicas adotadas em diferentes periodos da educacdo, para que seja possivel iden-
tificar as contribuicdes que, ao ensino atual, cabe oferecer & grande maioria das
escolas publicas, que enfrentam dificuldades para colocar em prdtica as diretrizes e
acdes politicas estabelecidas no plano de governo, & luz da legislacao.

Visto que o arfigo 10 da Lei n°. 9.394 (BRASIL, 1996) aponta que um dos deveres do
Estado é “elaborar e executar politicas e planos educacionais, em consonéncia com as
diretrizes e planos nacionais de educacdo, integrando e coordenando as suas acdes e as
dos seus Municipios”, notamos que é responsabilidade do Estado pér em prdtica as diretri-

zes das politicas educacionais que atendam de forma eficaz ds necessidades da educacdo.

Magalhdes (2002, p. 164-165) expressa a sua preocupacdo com o ensino da
Arte no Brasil, ao afirmar que:

Muitas sdo as questées que envolvem os motivos de tantas fragili-
dades conceituais e metodolégicas no campo do ensino-aprendi-
zagem em Arfe: a inexisténcia de recursos humanos, a inexperiéncia
pedagdgica e a conseqiente falta de questionamentos, sdo as cau-
sas apontadas pelo Parecer n°540/77, [...]. Faz-se necessdrio repen-
sar o papel da Arte na educacéo escolar frente as reformas curricu-
lares advindas da LDB atual (Lei 9.394/96) e a conseqiente divul-
gagdo dos Parémetros Curriculares Nacionais-Arte, elaborados pelo
MEC [...] que ratificam a presenca das diversas linguagens artisti-
cas nas escolas — mUsica, teatro, danca e artes visuais e a Proposta
de Diretrizes Curriculares sistematizada pela Comissao de Especia-
listas de Ensino de Artes Visuais da SESu/MEC.

Em vista disso, urge a necessidade de re-significar os curriculos esco-
lares de maneira geral, principalmente, a formacéo do professor de
Arte frente & rapidez das mudangas deste final de milénio. Como os
cursos de Licenciatura em Artes estdo preparando o professor para
um posicionamento critico frente ds novas perspectivas teérico-me-
todolégicas subjacentes nos documentos propostos pelo MEC?2

Esta argumentacé@o da autora nos permite refletir sobre a qualidade do ensino de
Educacdo Artistica apresentada atualmente no ensino fundamental e médio das escolas
publicas. O ensino de hoje tem correspondido aos critérios estabelecidos pelas propos-
tas da politica atual? As politicas de orientacdo curricular em Artes sGo postas em acéo
e bem recebidas pelos professores? E a questdo da formag@o desses profissionais?

Torna-se importante destacarmos que a Lei n°. 9.394 foi alterada pela Lei n°.
2.732 de 2008 (BRASIL, 2008), aprovada em 21 de maio deste mesmo ano, e que
dispde sobre a obrigatoriedade do ensino da Musica na educacdo bdsica. O Arigo
26 da Lei de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996) passa a vigorar acrescido dos

seguintes pardgrafos:
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§ 6° A musica deverd ser conteddo obrigatério, mas néo exclusivo,
do componente curricular de que trata o § 2°.

§ 7° O ensino da muUsica serd ministrado por professores com
formagao especifica na drea.

Vale ressaltar que a Lei também esclarece a respeito do sistema de ensino, que terd
trés anos para adaptar-se a essa nova exigéncia legal, tendo em vista a organizacéo
dos novos contetdos a serem trabalhados na disciplina.

A verdade é que a Arte, de uma forma geral, ndo tem sido valorizada nas escolas
como disciplina de importancia dentro do processo pedagégico, o que se reflete na
contratacdo de profissionais ndo ou pouco qualificados, e num certo menosprezo da
Arte em relacéo as outras disciplinas mais tradicionais. Esperamos que, por meio da
valorizagdo da muisica como prdtica pedagdgica em todos os niveis da educacédo
bdsica, possamos presenciar o despertar de uma cultura democrdtica em que valores
como diversidade, sensibilidade e cidadania sejam postos em evidéncia.

Dilemas e agdées nos anos 1990 e inicio

dos anos 2000: breve abordagem

Os Parémetros Curriculares Nacionais — PCNs (BRASIL, 1997) sdo propostas do
Ministério da Educacéo e do Desporto (MEC), datadas de 1997, 1998 e 1999, para
a abordagem curricular da educacéo bésica, com o objetivo de serem um referencial
comum para a educacdo de todos os estados do Brasil. Assumiram a feicdo de
politica publica ao estabelecerem uma meta educacional para a qual devem conver-
gir as acdes politicas do MEC.

Ao orientar os professores que trabalham com Arte, o PCN (BRASIL, 1997)
apresenta direcdes, caminhos, contetdos, linguagens e critérios de avaliacéo a
fim de expandir as possibilidades para os profissionais de Educacdo Artistica.
Por certo, os PCNs, de uma maneira geral, nGo exercem mais o mesmo impacto
que & exerceram no final dos anos 90, bem como nos primeiros anos do século
XXI da educacéo bésica, pois foram elaborados no governo Fernando Henrique
Cardoso. E admissivel que ainda mantenham orientacées que sejam vélidas e
observadas; contudo, as orientacdes do Plano de Desenvolvimento da Educa-
cdo - PDE vao, progressivamente, sendo acolhidas como novas diretrizes para
a educacdo, apesar de ndo terem sido implantadas ainda todas as diretrizes da
politica educacional.

Ainda fazendo o uso dos PCNs, muitos professores tém tido dificuldades em apli-
car as sugestdes apresentadas por eles, de forma que também se torna questionador
o papel destes como diretriz politica eficiente nos dias atuais. Algumas questées refle-
xivas nos levam a indagar também a respeito da formacdo desses professores e seu
envolvimento com a qualificacdo docente, pois a melhoria da qualidade do ensino
requer maior atencdo para a implementacéo de politicas pUblicas de formagao inicial
e continuada dos profissionais de educacdo (BRASIL, 2001).
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Considerando-se os resultados ainda pouco significativos no desenvolvimento da
qualidade do ensino publico, segundo indices nacionais e internacionais, as politicas
publicas de educacdo, especialmente as de orientacéo curricular, deveriam dar mai-
or énfase, segundo acreditamos, & realidade escolar, o que acarretaria os menores
efeitos perversos possiveis. Notamos que hd um esgotamento do paradigma que,
historicamente, fundamenta as politicas de reforma curricular.

De acordo com Almeida (2003, p. 75), por volta da década de 80, novas abor-
dagens foram introduzidas no ensino da Arte no Brasil. A imagem' ganhou um lugar
de destaque na sala de aula, o que representa uma das tendéncias da Arte contem-
poréinea e uma novidade para o ensino da época. As imagens produzidas tanto pela
cultura artistica (pintores, escultores) como as produzidas pela midia (propaganda de
TV e publicitaria grdfica, clip musical, internet) passaram a ser utilizadas pelos profes-
sores e alunos da educacéo bdsica.

O uso de diferentes imagens possibilitou aos professores maiores opgées de con-
teGdos a serem explorados com os alunos, diversificando as possiveis formas de
aprendizagem. As imagens passaram a ser valorizadas entre os educadores compro-
metidos com o desenvolvimento estético e artistico no ensino de Artes: “O professor
decide quais imagens fardo parte do repertério merecedor da apreciagéo dos seus
alunos” (ALMEIDA, 2003, p. 73).

A partir de entdo, os docentes deveriam estar sempre em contato com a producéo
de imagens do seu tempo e atentos aquelas que eram produzidas pelos alunos em
sala através de desenhos e pinturas. O resgate da cultura da imagem se tornou
necessdrio, o que passou a ser visto pelos estudiosos e pesquisadores como fator
relevante para a formacéo do aluno.

Almeida (2003, p. 75) ainda discute a influéncia que a mediacdo das tecnologias
tem provocado nas formas de pensar e expressar a Arte e como o artista sente a
necessidade de buscar, em outras dreas do conhecimento, idéias que se possam
somar as suas:

[...] o artista contemporéneo atento ao desenvolvimento tecnolégi-
co e cientifico vai incorporando novas ferramentas, que séo meios
diferentes de trabalho, buscando nas diversas dreas do conheci-
mento um compartilhar de idéias.

Nos Gltimos trinta anos, as tecnologias adentraram todas as esferas da vida
humana. A educacdo se tornou um dos alvos desse processo da insercdo das
novas tecnologias na dindmica do seu cotidiano. O impacto dos meios tecnolé-
gicos sobre a criacd@o artistica vem produzindo novas formas de expressdo ao
longo da histéria das Artes. A fotografia, o cinema e o video encontraram suas
préprias formas de expresséo, além de possibilitarem a juncdo da narrativa, do

! Imagem se refere as obras de arte produzidas por meio artesanal e mecanico (pintura, desenho, gravura, escultura) ou
mesmo s que sdo produzidas pela midia (cinema, televisdo, video, internet), fotografia e &s sintéticas, que sdo produzidas
pelo computador.
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teatro e mais o uso dos recursos tecnolégicos que a indUstria trouxe & existéncia.
A musica passou a sofrer, @ no final dos anos 40 e inicio dos anos 50, os
impactos das técnicas de reproducdo tanto na forma de expressdo, como na
producdo em massa e na veiculagdo?.

A utilizacdo do computador em sala de aula “revolucionou” a educacéo e a
maneira pela qual o aluno se relaciona com os contetdos que lhe sdo apresentados.
Esta prédtica néo propicia unicamente uma mudanca objetiva e uma nova maneira de
realizar tarefas, mas ultrapassou sua dimensdo de utilidade, gerando uma nova for-
ma de relacdo do aluno com a escrita, uma nova forma de comunicacéo, de orga-
nizacdo do pensamento e uma nova percepgdo do tempo e do espaco. Segundo

Pires (2003, p. 63):

[...] tais transformacées afetam tanto as criancas que t8m um com-
putador em seu quarto, quanto aquelas que nunca chegaram a
utilizé-lo. Trata-se de experiéncias diferenciadas que, no entanto,
inscrevem-se num contfexto compartilhado, na medida em que a
existéncia do computador se impée e marca a realidade [...].

O grande desafio da educacéo através da Arte encontra-se no fato de ela deixar
de ser apenas mais uma disciplina do curriculo escolar e se tornar “algo incorporado
a vida do sujeito, que o faca buscar a presenca da arte como uma necessidade e um
prazer, como fruicdo ou como producdo, porque em ambas a arte promove a expe-
riéncia criadora da sensibilizacdo” (MEIRA, 2003, p. 131).

Para que tal objetivo seja alcancado, é necessario que os educadores desenvol-
vam uma consciéncia politica em que estejom integradas arte, educacdo e cultura,
juntfamente com uma proposta que dé prioridade ds necessidades da classe popular
que freqUenta as escolas pUblicas. O professor tem um papel fundamental na condu-
cGo de suas propostas, devendo estar atento &s caréncias que os alunos da escola
publica apresentam nos contetdos de Arte.

Cada escola inserida numa determinada comunidade possui sua prépria realida-
de social que difere das realidades de outras escolas localizadas em comunidades,
bairros ou cidades diferentes. Este fato interfere diretamente na maneira pela qual o
docente ird selecionar os contetdos a serem aplicados, pois isso dependerd néo
somente dos recursos de que a escola possa dispor, mas também dos alunos para
quem se dirige a acdo pedagdgica. Jesus (2002, p. 111) confirma esta idéia: “Faz-se
necessdrio trabalhar com profissionais da educacéo de maneira que eles, sendo
capazes de compreender suas prdticas e refletir sobre elas, sejam também capazes de
transformar as suas légicas de ensino”.

Entendemos que seja importante para os professores dessa disciplina que haja uma
compreensdo histérica do ensino da Arte nas escolas publicas do Municipio, uma

2 O PDE confirma a importéncia dessa nova adequagdo tecnolégica ao ensino, propondo um Debate sobre a insercéo
das tecnologias nas escolas, tema que é tratado como uma de suas prioridades (BRASIL, 2007). Entre os dias 18 e 20 de
junho de 2008 houve um encontro em Fortaleza para levantar essa discuss@o e a previsdo é para a realizagéo, neste
mesmo ano, de quatro reunides em que o tema seja abordado.
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andlise das politicas que j& foram adotadas em periodos passados a partir da legisla-
¢@o anterior e das politicas atuais, com o objetivo de auxilid-los na prética pedagdgica.

Todo o caminho percorrido pelo ensino das Artes no Brasil, segundo Barbosa
(1999), vai desde o ensino jesuitico, com uma valorizacdo exacerbada das artes
literdrias e com a incluséo das aulas de Desenho no curriculo, apés a reforma edu-
cacional executada pelo Marqués de Pombal. O ensino de hoje é marcado pela
utilizacdo de tecnologias avancadas como a informética, nas aulas de Arte, princi-
palmente quando estdo vinculadas &s linguagens visuais.

Assim, durante a trajetéria do ensino até os dias atuais, foram necessdrias vdrias
alteracées na prdtica escolar, até mesmo na legislacdo. Portanto, resta identificarmos
se o ensino atual tem correspondido ao que deve ser, tomando como referéncia as
orientacgdes trazidas pelo PCN (BRASIL, 1997) e o direcionamento que os professores
déo aos contetdos que apresentam em sala de aula. O Plano de Desenvolvimento
da Educacdo (BRASIL, 2007) associa as conquistas alcancadas na qualidade da
educacdo, desde o seu lancamento, aos professores que possuem formacédo que os
capacite a exercer o magistério.

As politicas que incentivam o ensino de Arte devem contribuir para que a prdtica
pedagdgica atenda & necessidade de aprendizagem do aluno da escola publica
dentro do seu contexto social, cultural e econémico. As politicas ndo podem mais
ficar distantes da realidade dessas escolas e dos seus alunos, uma vez que se questi-
ona a qualidade do ensino artistico em muitas escolas por lhes faltarem infra-estrutu-
ra, material de apoio e professores qualificados. As politicas de incentivo ao ensino
necessitam acompanhar as modificacées na educacdo e dar a sua contribuicdo. Os
professores precisam estar sempre se atualizando, pois, sem adquirir um conheci-
mento bdsico em Arte, torna-se impossivel contribuir para que uma consciéncia criti-
ca e valores vinculados & cidadania se desenvolvam em seus alunos.

A formacdo do professor de Artes na atualidade:
globalizagéo e pés-modernidade como desafios

Um tema instigante e uma realidade desafiadora, que persiste na atualidade, é
quanto & formagdo de docentes cuja funcdo é o ensino de Arte para o ensino funda-
mental e médio no pafs.

Torna-se questionadora essa realidade no quadro educacional brasileiro, pois,
muitas vezes, ou melhor, na maior parte das circunsténcias, profissionais sem forma-
cGo de nivel superior ocupam a funcéo de docentes. Para a drea de Artes, isso
significa que os docentes da drea tém carecido de uma formacdo bdsica, especifica
e, ao mesmo tempo, abrangente de Arte, seja ela nas dreas de muUsica, danca, artes
visuais ou teatro, como estdo explicitadas no PCN de Artes (BRASIL, 1997).

Segundo Pereira (1999), desde a década de 1930, quando os cursos de licencia-
tura que habilitam professores para o exercicio do magistério foram criados no Brasil,
a proposta curricular de formagéo desses professores permanecia sem alteracoes
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significativas em seu modelo. A tramitacdo do anteprojeto que gerou a Lei de Diretri-
zes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) suscitou, nos anos 1990, uma
nova onda de debates sobre a formacdo docente no Brasil, em que participaram
ativamente as entidades representantes de profissionais da educacéo e o mundo
académico. Assim, o novo modelo educacional a ser proposto foi amplamente discu-
tido no Congresso Nacional, sobretudo, os novos parémetros para a formagdo de
professores que se tfornavam evidentes com a Lei.

Na época em que a LDB foi aprovada, o contexto era marcado pela hegemonia das
politicas neoliberais que estavam sendo implementadas na América Latina. O Fundo
Monetério Internacional (FMI) e o Banco Mundial “procuravam promover a reforma do
Estado, minimizando o seu papel”, e favoreciam “o predominio das regras do mercado
em todos os setores da sociedade, incluindo as atividades educacionais” (PEREIRA, 1999).

Hoje, é notéria a grande necessidade que temos da criacdo de cursos de licenci-
atura em todo o pals, tendo em vista atender aos professores que atuam sem a
formagdo minima exigida pela Lei. O Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2001)
evidencia esta realidade. E no caso da disciplina Arte para a educacdo bésica, a
situacdo néo é diferente.

A medida que o tempo passa nos temo-nos deparado com a necessidade dos
docentes da drea de se adaptarem as transformacées que as condigdes impostas pelo
capital trouxeram ao sistema educacional, que se apresenta como coadjuvante dos
processos “evolutivos” do modelo econémico.

Refletir sobre a formacédo de professores de Arte torna-se imperativo para aqueles
que se identificam com a drea, levando em consideracéo as diferentes etapas da histé-
ria do ensino artistico no pafs, &s quais nos referimos nesse artigo: o inicio do século XX,
quando o ensino era ministrado de forma a atender aos interesses de um Estado naci-
onalista e centralizador, e a atualidade, quando nos encontramos inseridos numa edu-
cacdo afetada pela globalizacéo da economia e pela pés-modernidade.

A partir da implantagéo da politica econédmica neoliberal, transformacées determi-
nantes passaram a ocorrer no mundo e levaram as sociedades a se enquadrarem num
sistema imposto pelos paises que primeiro se industrializaram. Entendemos que esse
processo alterou as funcées de organizacéo do Estado, e ao mesmo tempo, privou-o de
investir como deveria em vdrias dreas da sociedade, entre elas, a educacéo.

O Estado, sob o ponto de vista de Rummert (2005, p.1) pode ser “compreendido
como a forma de organizacéo da dominacéo de uma classe sobre toda a sociedade,
revestindo-se de grande complexidade.” Esta classe, detentora do poder econédmico,
torna-se, no dmbito do Estado, “também em classe politicamente dominante”, pois,
segundo os seus inferesses, tem influenciado na adocdo dos parémetros educacio-
nais aos quais nos referimos.

Encontrar uma definicdo para a educacdo na pés-modemidade significaria, se-
gundo Souza (2003, p. 15), enfrentar de modo critico “as principais questées que
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regem os processos de subjetivacdo do mundo atual”, bem como entender a cultura
da nossa época, em que os sujeitos encontram-se constituidos em torno do consumo,
do tempo livre e do prazer. O fato é que a nossa cultura tornou-se pds-moderna,
regida e fragmentada pelo sistema imposto pelo capital, em que encontramos carac-
tersticas que permeiam e se refletem na educacdo e nas Arte atuais.

Contudo, é oportuno lembrarmos uma pergunta feita por Franco (1999, p. 101):
o “que significa preparar para o trabalho em um mundo como este”2 E a partir disso,
perguntamos: o que significa formar professores de Arte nos dias atuais? Como os
cursos de licenciatura nas éreas de Arfe #8m encaminhado suas propostas curricula-
res para alunos que, por sua vez, serdo formadores de cidaddos num futuro préximo?
Com quais objetivos formam-se professores de Arte?

As mudancas trazidas pela globalizagéo, e que afetam todas as dreas da esfera
humana, contribuem para que as obras de Arte entrem nas escolas pelos museus
virtuais, o que seria algo impossivel sem o uso da tecnologia. Anteriormente & infor-
matizacdo nas escolas, esse recurso ainda ndo era realidade, e o acesso ds obras,
sobretudo as obras de arte que se encontram em museus, era bem menor. Nédo
queremos afirmar, aqui, que as obras de arte perderam o seu fascinio devido ao
acesso facilitado. Mas chamamos a atengéo para o fato da facilidade do acesso
permitir que grande parte de pessoas que, dificilmente buscariom admird-las, estabe-
legam um contato mais préximo com as obras de arte, especialmente na escola.

Esse acesso as arfes visuais, que se tornou algo comum para a sociedade atual,
também pode ser exemplificado por meio de telas de artistas famosos que se encon-
tram impressas em capas de caderno, livros, revistas e disponiveis na internet, por
exemplo. Concluimos que, devido as possibilidades permitidas pelos avancos da
globalizacéo e pelos aparatos tecnolégicos, a andlise e a percepcdo das producdes
visuais, bem como as diversas concepcdes estéticas, tornaram-se mais acessiveis e
existem num sentido mais comum a todos.

As obras continuam sendo apreciadas nos museus, mas uma maneira de pensar
que adentrou a identidade das culturas penetrou também todos os setores da socie-
dade, inclusive as escolas. Portanto, como conseqiéncia dos processos sociais da
globalizacéo, as culturas estdo cada vez mais préximas umas das outras e o valor
das artes visuais na vida dos individuos e seus significados expressivos colaboram
para as possiveis articulagcdes com o dominio estético-expressivo e o dominio ético na
educacdo bésica.

Deste modo, passa a haver a necessidade de os professores se adaptarem ao uso
da tecnologia como um suporte necessdrio para as aulas de Arte, bem como ao uso de
imagens e arfistas que explorem temas sociais. Barbosa (2003) escreve referindo-se a
criticos de Arte no Brasil que passaram a desprezar temas que artistas brasileiros explo-
ravam e que denunciam realidades. Muitos desses artistas tém sido utilizados nas aulas
de Arte, tal como Candido Portinari, por exemplo. Mas devido ao sistema globalizado
que rege o mundo, alguns temas sociais ndo sdo postos em evidéncia, ficando escon-
didos. Segundo a autora, este fato também se estende na América Latina.
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Chegamos num ponto chave que pode tornar-se um dos fios condutores da
discuss@o apresentada: o modo de vida do capitalismo tardio ou pés-industrial
(JAMESON, 1996) tornou-se o grande responsavel e a mola-mestra de todas as
transformacées que hoje permeiam a economia, a educacéo, a Arte, a cultura e o
mundo do trabalho. O declinio de uma valorizagéo da originalidade nas Artes deu
lugar & suposicdo de que a Arte pode ser “arte” na repeticdo, e de que a genialida-
de do produtor artistico e o que ele deseja expressar ndo sdo mais valorizados. E, se
ndo fosse somente isso, “é doloroso notar a perversidade destrutiva da intelectuali-
dade em paises de terceiro mundo” (BARBOSA, 2003, p. 113), que t&m sido instru-
mento de desprezo por obras de Arte auténticas e expressivas.

Devemos ressaltar, como afirma Frigotto (1999, p. 26), que vivemos “sob a égide de
uma sociedade classista, vale dizer, estruturada na extracdo de mais-valia absoluta,
relativa e extra,” em que as relacdes sociais s@o, por base, estabelecidas primeiramente
por critérios materialistas. Educadores e educandos sGo agentes sociais que constituem
essa contraditéria frama de consciéncia critica e de alienacdo, interagindo, assim, num
processo educativo marcado pela légica do mercado e por uma “nogdo de equivalén-
cia enfre consumo e cidadania” (REIS; RODRIGUES, 2005, p. 2).

Precisamos enfender e levar em consideracdo que a formacao profissional atual, e aqui
nos referimos & formacéo de professores, é vista como uma resposta estratégica, ou até
mesmo uma conseqiéncia natural dos “problemas postos pela globalizacdo econémica”,
gerados por uma busca da reestruturagdo produtiva, da qualidade e da competitividade,
dando origem &s transformagées no mundo do trabalho (FRANCO, 1999, p. 101).

Se professores de Arte sdo agentes sociais, culturais e polfticos, que promovem
aos individuos a oportunidade de ampliar o entendimento para garantir a efetivacéo
de uma cidadania atfiva e participante (BRASIL, 1997), envolvendo as prdticas artisti-
cas, eles precisam abordar seus contetdos e préticas de forma a levar seus alunos a
refletirem na atualidade e em seus parémetros.

E proposta do préprio PCN que os professores auxiliem seus alunos a posicionar-
se com sensibilidade e critérios éticos, diante de um conjunto de circunsténcias, pois
trabalhar ética e estética na producdo de Arte dos alunos e de artistas significa con-
siderar suas possibilidades criadoras correlacionadas com as realidades sociocultu-
rais € comunicacionais em que vivem.

J& que é tarefa do poder publico “a coordenacéo da politica nacional de educa-
c6o, articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo fungéo normativa em
relacdo as demais instancias educacionais” (BRASIL, 1996), questionamos o seu pa-
pel, pois, diante de um mundo de culturas e saberes globalizados, tem deixado a
desejar no que se refere ao investimento em politicas que priorizem a valorizacéo dos
professores de Arte, e que conceda a estes a possibilidade de obter subsidios para um
investimento maior na formacéo de cidaddos na educacdo bdsica.
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