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Resumo

Este artigo analisou as fungdes desempenhadas junto aos estudantes do publico
da Educacdo Especial e os desafios enfrentados por profissionais da Educagéo
que atuam no Ensino regular, em Minas Gerais. Participaram da pesquisa
professores especializados (Atendimento Educacional Especializado e Apoio
a Comunicacao, Linguagem e Tecnologias Assistivas). Para a realizacdo da
pesquisa, aplicaram-se questionarios online e grupos focais, em que os dados
revelaram predominancia feminina (97,06%), 45,45% com graduagdo, 51,52%
com especializagdo e 3,03% com mestrado; 48,48% tinham entre cinco e 10 anos
de experiéncia. As fungdes desempenhadas pelos profissionais especializados
vao além do previsto nas normativas. Entre as queixas frequentes, destacam-se
a falta de parceria com docentes regentes, a formagao precaria e o isolamento
na escola. Os dados apontam a urgéncia da escuta ativa desses profissionais e da
defini¢do de fungdes com foco colaborativo no ambiente escolar.
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1 Introducao

E recorrente nos relatos de professores que trabalham com estudantes do
Publico-Alvo da Educagdo Especial (Paee) a expressao de sentimentos como:
soliddo, falta de suporte, insuficiéncia de sua formagao e outras queixas legitimas.
Os professores regentes e/ou especialistas em Educacdo Especial questionam
as estratégias e abordagens mais eficazes para trabalhar com esses estudantes.

Historicamente, o Ensino para esse grupo focou em métodos que enfatizavam
as categorias de deficiéncia e estratégias baseadas nos déficits dos estudantes,
uma abordagem influenciada pela perspectiva médica da deficiéncia. Isso
promoveu o equivoco de que existem métodos padronizados aplicaveis a
Educagdo deles. Atualmente faltam diretrizes claras sobre os papéis dos
professores regentes e especialistas no contexto da sala comum. Tal lacuna
tende a restringir a atuagdo dos especialistas a dominios especificos e
fragmentados, dificultando a construgdo de praticas colaborativas entre a sala de
aula comum e o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Informagdes
vagas e dispersas sobre estratégias para o Paee proporcionam interpretacdes
equivocadas e excludentes. Por exemplo, a previsdo de adaptacdes razoaveis,
presente no Decreto n° 6.949 (Brasil, 2009).

Embora se constate a existéncia de avan¢os normativos e conceituais em relagdo
a deficiéncia, ainda persistem resquicios de uma perspectiva médica que reforca
a ideia de limitagdo. A presenca de profissionais especializados em Educagao
Especial, tanto na fungdo docente quanto em outras fungdes de apoio pedagdgico
e técnico, encontra-se prevista em documentos oficiais ha décadas. Entretanto, a
caréncia de diretrizes mais operacionais e articuladas entre os distintos atores do
sistema educacional mostra-se como desafio a inclusdo escolar.

O artigo 8° das Diretrizes Nacionais para a Educag@o Especial na Educagio Basica
(Brasil, 2001) prevé que os professores da Educag@o Especial deveriam atuar de
forma colaborativa nas classes comuns, além do apoio pedagdgico em salas de
recursos. Contudo, o documento néo explicita a concepgdo de colaboragdo que
deve orientar essa atuagdo conjunta, tampouco apresenta diretrizes operacionais
que subsidiem as redes de Ensino na efetiva implementacao dessa proposta.

A literatura da 4rea apresenta uma perspectiva de colaboracdo em que ¢
prevista a atuacdo conjunta, em sala de aula, entre o(a) professor(a) regente
e o(a) professor(a) com formagdo em Educacdo Especial. Nessa concepgao,
ambos — cada qual com sua formacao e saberes especificos — compartilham
responsabilidades no processo de Ensino e aprendizagem, visando a inclusdo
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dos estudantes do Paee, sem a necessidade de sua retirada para atendimentos
em espagos separados (Stopa et al., 2022). Essa perspectiva se alinha ao modelo
social da deficiéncia, que propugna pela reestruturagdo do ambiente escolar
para garantir sua acessibilidade, deslocando o foco do déficit individual para
a remogdo de barreiras contextuais.

Ainda que se reconhecam as evidéncias cientificas que apontam a eficicia dessa
abordagem para a promogao da inclusdo escolar, € importante salientar que uma
politica publica ndo deve impor um referencial tedrico especifico como unica
via legitima de organiza¢do pedagodgica. Tal imposi¢cdo configuraria violagdo
ao principio da pluralidade de ideias e concepgdes pedagdgicas, consagrado
na Constitui¢do Federal (art. 206, inciso III). Assim, embora ndo seja cabivel
normatizar o coensino como modelo obrigatério a ser adotado pelas redes
de Ensino, é razoavel fomentar sua esséncia — isto €, a atuacdo colaborativa
entre docentes —, respeitando as especificidades de cada sistema educacional e
garantindo a autonomia das redes na defini¢do das estratégias mais adequadas
as suas realidades e condigdes operacionais.

Nesse contexto, que envolve os diferentes profissionais e suas respectivas
atribui¢des no processo educativo, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia — LBI (Brasil, 2015) passou a conceituar e delimitar o papel de
alguns desses profissionais, reconhecendo formalmente suas fun¢des no ambito
da inclusdo escolar. Entre eles, destacam-se:

XII - atendente pessoal: pessoa, membro ou ndo da familia, que,
com ou sem remuneragdo, assiste ou presta cuidados bdasicos e
essenciais a pessoa com deficiéncia no exercicio de suas atividades
diarias, excluidas as técnicas ou os procedimentos identificados com
profissdes legalmente estabelecidas;

XIII - profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividades de
alimentacdo, higiene e locomogdo do estudante com deficiéncia e
atua em todas as atividades escolares nas quais se fizer necessaria,
em todos os niveis e modalidades de ensino, em instituigdes publicas
e privadas, excluidas as técnicas ou os procedimentos identificados
com profissdes legalmente estabelecidas;

XIV - acompanhante: aquele que acompanha a pessoa com
deficiéncia, podendo ou ndo desempenhar as fungdes de atendente
pessoal (Brasil, 2015, art. 3°, incisos XII, XIII e XIV).
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Nota-se, portanto, o reconhecimento formal de alguns profissionais que compdem
o processo de inclusdo escolar, com uma breve descri¢do de suas fungdes. No
entanto, ¢ importante destacar que, até o momento, ndo ha regulamentacao
especifica que estabelega diretrizes claras acerca da formagao, das atribuicdes e
dos limites de atuacdo desses profissionais.

Outro profissional previsto em legislacdo especifica é o acompanhante
especializado, direcionado ao atendimento de estudantes com transtorno do
espectro autista (TEA), que integra o Paee. De forma particular, o paragrafo
unico do artigo 3° da Lei n°® 12.764/2012 estabelece que, quando comprovada a
necessidade, o estudante com TEA tera direito a um acompanhante especializado
(Brasil, 2012).

No momento da redagdo deste artigo, encontrava-se em tramitagdo no Congresso
Nacional o Projeto de Lei n° 4.050, de 2023, que trata da oferta de profissionais de
apoio escolar na Educac¢éo Basica e Superior. O projeto refor¢a a obrigatoriedade
da presenga desses profissionais nas escolas para apoiar estudantes do Paee,
conforme ja previsto na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag¢éo ¢ na LBI
(Brasil, 1996; 2015).

Além disso, em relagdo ao profissional de apoio escolar, no momento da redagéo
deste artigo, encontrava-se em pauta, no &mbito do Ministério da Educagao (MEC),
a elaboracdo de Diretrizes para regulamentar sua atuacdo, conforme previsto na
Portaria da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e
Inclusdo (Secadi) do MEC n® 41, de 2024. Tal iniciativa representa um avango
importante no sentido de estabelecer orientagdes nacionais acerca da formacao,
das atribuicdes e dos limites de atuagdo desse profissional, cuja presenga tem se
tornado cada vez mais recorrente nas redes de Ensino.

Segundo Mendes e Lopes (2021), o aumento significativo no nimero de matriculas
de estudantes Paee nas escolas regulares aumentou a demanda por suportes
e apoios, trazendo novos profissionais para a equipe de Educagdo Especial.
Assim como identificado na literatura, ndo héa delimitacdo clara e objetiva da
nomenclatura desse profissional, ¢ essa falta de regulamentacéo, segundo Lopes e
Mendes (2023, p. 5), desencadeia uma variedade de termos adotados, “tais como
‘cuidador escolar’, ‘profissional de apoio’, ‘agente de inclusdo’, ‘auxiliar de vida
escolar’, ‘estagiario de inclusdo’, ‘profissional de apoio pedagégico’, ‘auxiliar
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de ensino’, ‘acompanhante’”.
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No contexto do estado de Minas Gerais, foco deste estudo, a Resolugéo
n°®4.256, de 2020, que institui as Diretrizes para Normatizacdo e Organizacdo da
Educacao Especial na Rede Estadual de Ensino, preveé profissionais responsaveis
por oferecer suporte aos estudantes no ambiente escolar (Secretaria de Estado
de Educagdo de Minas Gerais, 2020). Dentre eles, é previsto o professor de
Apoio a Comunicag¢do, Linguagem e Tecnologias Assistivas (ACLTA). Segundo
a referida Resolugdo, este profissional tem como fun¢ao principal apoiar o
processo pedagogico de estudantes com alteragdes neuromotoras, deficiéncia
multipla e/ou TEA matriculados na escola comum (Secretaria de Estado de
Educacdo de Minas Gerais, 2020).

Menciona-se a previsdo do apoio pedagdgico, no entanto, ndo ha clareza quanto
as atividades esperadas para esse professor. Isso pode se tornar um problema
durante sua atuacdo na escola, pois podem ser atribuidas a ele fun¢des diversas.
No § 3° do artigo 27° da Resolugdo, é destacado que esse professor sera
garantido caso “o estudante apresentar necessidades de suporte na comunicacio
alternativa, aumentativa ou no uso de recursos de tecnologias assistivas” (p. 6).
Dessa forma, podemos inferir que a atuacdo desse professor ocorre em uma
perspectiva instrumental para suporte ao uso de recursos de tecnologia assistiva
e comunicagao alternativa.

E ainda, alinhada a legislacdo nacional, o estado de Minas Gerais prevé o professor
que atua no AEE, para o qual ¢ esperado:

I - Eliminar, em colaborag¢iao com o regente, as barreiras que
podem obstruir a participagdo plena e efetiva do estudante com
deficiéncia nas atividades escolares em igualdade de condigdes com
os demais estudantes;

II - Trabalhar em colaborag¢ao com o regente de turma e regente de
aula para planejamento dos recursos de acessibilidade dos estudantes
com base no planejamento de aula dos regentes;

III - Atuar na escola como multiplicador do conhecimento acerca
de metodologias de ensino da Educagao Especial, tecnologias
assistivas e comunicagao alternativa;

IV - Zelar pela aprendizagem dos estudantes publicos da
educacgdo especial;
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V - Participar de reunides e capacitacdes promovidas pela Secretaria
de Estado de Educagdo, sempre que convocados;

VI - Registrar todas as adaptagdes realizadas para o estudante
(Secretaria de Estado de Educagdo de Minas Gerais, 2020, art. 27°,
grifos nosso).

Ante as colocagdes expostas, verifica-se que, tanto em ambito nacional quanto em
contextos locais, como no estado de Minas Gerais, ha previsdo de profissionais
vinculados a equipe de Educacdo Especial, sejam eles de natureza docente ou
de apoio. Contudo, observa-se pouca clareza quanto as atribui¢des e a atuagéo
desses profissionais, o que frequentemente resulta em declaragdes recorrentes
como: “Esse aluno nao é de minha responsabilidade” ou “Esse aluno néo ¢ meu,
pertence ao AEE”.

Nesse contexto, o objetivo desta pesquisa foi analisar, sob a perspectiva de
professores de Minas Gerais que trabalham no AEE e como ACLTA: a) fungdes
desempenhadas junto aos estudantes do Paee; e b) os desafios vivenciados durante
o desempenho de suas fungdes na escola.

2 Percurso metodoldgico

Esse estudo faz parte de um projeto que foi aprovado pelo Comité de Etica
em Pesquisas com Seres Humanos, sob Parecer n® 4.749.153 ¢ CAEE n°
45068721.0.0000.5149, e atendeu aos requisitos para pesquisas com seres
humanos. Caracteriza-se como de natureza qualitativa, do tipo estudo de caso.
Para tal, foram realizados dois procedimentos de coleta de dados: questionario
online e grupos focais.

O objetivo do questionario, disponibilizado via formularios do Google, foi capturar
as concepgoes dos professores em relagdo ao seu papel nas escolas, especialmente
no que diz respeito as atividades junto aos professores regentes e aos estudantes
do Paee. O grupo focal representou uma estratégia complementar aos dados dos
questionarios, permitindo que os professores expressassem de forma mais ampla
as suas percepgoes, inquietagcdes e os caminhos que tém seguido em sua atuagao
na perspectiva da inclusio escolar.

Participaram da pesquisa 34 professores que atuam no ambito da Educagéo
Especial, ou seja, no AEE e/ou no ACLTA, conforme regulamentagdo do
estado. A pesquisa foi divulgada por meio de um card informativo, contendo
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os propositos do estudo, acompanhado de um formulario para manifestacao de
interesse na participagdo. Em um segundo momento, o questionario de coleta de
dados foi enviado aos interessados. Assim, a amostra deste estudo é classificada
como ndo probabilistica, obtida por conveniéncia, mediante adesdo voluntaria
dos participantes. Segundo Gil (2008, p. 91), esse tipo de amostragem “ndo
apresenta fundamentagio matematica ou estatistica, dependendo unicamente
de critérios do pesquisador”. Ainda de acordo com o autor, na amostragem por
conveniéncia, “o pesquisador seleciona os elementos a que tem acesso, admitindo
que estes possam, de alguma forma, representar o universo. Aplica-se este tipo
de amostragem em estudos exploratdrios ou qualitativos, onde ndo é requerido
elevado nivel de precisdo” (p. 94).

Ao completar o preenchimento do questionario, os participantes eram direcionados
a uma ultima pergunta com o objetivo de indicar o interesse em participar do
grupo focal. As perguntas do questionario foram analisadas de forma quantitativa
para as questdes fechadas e qualitativa para as questdes abertas. Aqueles que
expressaram interesse foram contatados para agendar e participar da etapa por
meio de uma plataforma de videoconferéncia. Elaborou-se um roteiro para o grupo
focal, composto por questdes disparadoras, cujo propdsito era incentivar relatos
e reflexdes sobre as fungdes desempenhadas pelos professores participantes.

Com o objetivo de aprofundar a compreensao sobre as fungdes desempenhadas
pelas professoras participantes, foi realizado um encontro de grupo focal,
com dura¢do aproximada de 90 minutos, por meio de uma plataforma de
videoconferéncia. Esse encontro teve como finalidade a escuta qualificada das
experiéncias, percepcdes e reflexdes das docentes sobre sua pratica profissional,
no contexto da inclusdo escolar. Para orientar a discussao, foi elaborado um roteiro
com questdes disparadoras que incentivaram o relato de vivéncias e a andlise
critica das atribui¢des que exercem no cotidiano escolar. A sessdo foi gravada
em audio e video, mediante autorizag@o prévia das participantes, com o intuito
de garantir a fidelidade na posterior transcri¢ao e analise dos dados. Participaram
do grupo focal oito professoras, e as gravagdes foram integralmente transcritas
para embasar a analise qualitativa da pesquisa. A analise foi efetuada com base
no conteudo, buscando temas que respondessem aos objetivos propostos. A partir
desses temas, os dados foram sistematizados para discussao.

3 Resultados e discussao

Os resultados s@o apresentados de modo a destacar: a) perfil dos professores
participantes; b) atividades desempenhadas e condi¢des de trabalho.
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3.1 a) Perfil dos professores participantes

Conforme dados da Tabela 1, a maioria dos participantes era do género feminino,
sendo 97,06%. Quanto a formacao, 51,52% possuiam especializagdo, 45,45%
tinham apenas a graduacdo e 3,03% detinham o titulo de mestre. A maior parte dos
professores apresentava de 5 a 10 anos de experiéncia no cargo, ¢ quase metade
dos participantes (48,48%) atuava na Educac¢do Especial entre cinco e 10 anos.

Tabela 1 - Perfil dos participantes

Frequéncia absoluta Frequéncia relativa

Categorias o) %)
Género

Feminino 33 97,06

Masculino 1 2,94
Formagao principal

Graduacao 15 44,12

Especializacdo 18 52,94

Mestrado 1 2,94
Tipo de curso (graduagao)

Licenciatura 33 97,06

Bacharelado 1 2,94
Tempo de atuacao

Menos de 1 ano 6 17,65

1 a3 anos 4 11,76

3 a5anos 4 11,76

5a 10 anos 16 47,06

Mais de 10 anos 4 11,76
Funcao atual

ACLTA 16 47,06

AEE 18 52,94
Forma de ingresso na instituicdo

Designacao 24 70,59

Concurso publico 8 23,53

Processo seletivo simplificado 1 2,94

Processo seletivo simplificado, 1 294

Designacdo

ACLTA: Apoio a Comunicagdo, Linguagem e Tecnologias Assistivas; AEE: Atendimento
Educacional Especializado
Fonte: Elaborada pelos autores, baseados nos dados da pesquisa, 2023
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Em relacdo a fungdo de atuagao, 51,52% trabalhavam no AEE, enquanto 48,48%
exerciam a fungdo de professores de ACLTA. E relevante apontar o grande
percentual do trabalho desenvolvido por mulheres, reforcando uma perspectiva de
um suposto cuidado que deveria ser realizado. Neste sentido, cabe problematizar
essa presenca, uma vez que esta subordinado as mulheres o papel de trabalhos
relacionados ao cuidado — ponto este que necessita de mais investigagdes
académicas, uma vez que “a interse¢do das categorias de género e deficiéncia
pode proporcionar a reflexdo tanto sobre as politicas publicas que combatem a
desigualdade de género, quanto sobre aquelas que visam a inclus@o das pessoas
com deficiéncia” (Mello, Nuernberg, 2012, p. 643).

A respeito da forma de contratag@o desses profissionais, a maioria (72,73%) exercia
o cargo a partir de convocagio. E importante ressaltar que somente 24,24% dos
professores possuiam cargos efetivos, por meio de concurso. Nesse contexto,
as pesquisadoras Tibyrica e Mendes (2023) observaram em seu estudo que a
falta de previsdo legal para esses cargos ndo ¢ um obstaculo para que o Poder
Publico autorize contratagdes temporarias, especialmente quando ha demandas
judiciais. A questdo € que isso “acaba legitimando a contratagdo temporaria,
enquanto ndo houver esses profissionais concursados, contribuindo, inclusive,
para a precarizacdo do apoio” (p. 14).

3.2 b) Atividades desempenhadas e condi¢bes de trabalho

A Figura 1 apresenta as atividades desempenhadas pelos professores em suas
respectivas instituigdes. Cada item do questionario permitiu que fosse marcada
mais de uma resposta. Notou-se que as atividades “Auxiliar na atividade
pedagdgica” e “Planejar e ensinar” foram as mais indicadas, e ambas se relacionam
a questdes didaticas.
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Figura 1 - Atividades sinalizadas como aquelas desempenhadas pelos professores

Prestar cuidados béasicos de satde

Prestar cuidados basicos de higiene,
alimentagéo e locomocéo

Planejar e ensinar

Auxiliar o aluno nas atividades fora
da sala de aula

Auxiliar na atividade pedagdgica

Auxiliar com comportamentos
desafiadores de agressividade

0 5 10 15 20 25 30

Fonte: Elaborada pelos autores, baseados nos dados da pesquisa, 2022.

E possivel evidenciar que sdo varias as atividades que os profissionais
desempenham nas escolas junto aos estudantes do Paee, incluindo atividades
didatico-pedagogicas. Isso vai ao encontro do que ¢ abordado por Lopes (2018),
ao se referir especificamente ao profissional de apoio a inclusio escolar (Paie),
que, segundo a autora,

Ainda sem fungéo e atribui¢des bem definidas, sem perfil profissional
especifico e condigdes de trabalho desconhecidas, a figura desses
PAIE, relativamente, recente nas politicas de escolarizagao,
tem-se tornado cada vez mais frequente e conflituosa nos contextos
escolares. [...] esse personagem pode constituir um apoio importante
para viabilizar o processo de inclusdo escolar de estudantes que
requerem esse tipo de apoio, mas que pode ser também usado
como mecanismo de barateamento e simplificagdo do sistema de

apoio (p. 9).

No final das questdes fechadas, foram incluidas duas questdes abertas, nas quais
os professores puderam manifestar suas percepgoes a respeito de quais medidas a
rede de Ensino poderia adotar para melhorar as condi¢des de trabalho. Notou-se
que a maioria dos comentarios adicionados revelou muitos desafios relacionados
as condigdes de trabalho e a formagao de professores. Destacam-se trés elementos
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evidentes nestes relatos: precariedade da formagao (regente e especialista), excesso
de estudantes por professor e carga horaria do professor de apoio.

No que diz respeito a formagao, essa ¢ uma questdo muito pontuada pela literatura,
visto que muitas pesquisas denunciam a sua precariedade para atuar na perspectiva
da inclusdo escolar (Pletsch, 2009; Matos, Mendes, 2015; Poker, Mello, 2016).
Observou-se que esta ¢ uma preocupacao dos participantes, que consideram a
formagao do professor regente também importante, pois suas percepgoes sobre
a inclusdo escolar indicam o incdémodo que ha com a distancia entre a atuagio
de ambos. Notou-se, também, que ha uma afli¢do para que o professor regente
compreenda, a partir de oportunidades de formagdo, a fungdo do professor da
Educacdo Especial. A fala da professora Joana, durante os grupos focais, nos
ajuda a ilustrar essa situagéo:

[...] eu vejo que ha um distanciamento do professor regente de turma
com os alunos da Educagdo Especial. [...] “Toma que é seu”... eu
acho que eles tém essa visdo. “Ele € seu, ele ¢ um s06, vocé se vira
com ele”, sabe? (2024).

Ao serem questionados sobre a formacdo recebida em temadticas relacionadas a
inclusdo escolar, 64,7% dos participantes relataram que realizam essa formagao
por conta propria, enquanto 32,4% afirmaram que a receberam pela instituicdo.
Apenas 2,9% dos participantes pontuaram ndo ter participado de formagoes.
Ou seja, esse dado evidencia que, em muitos casos, as formagdes continuadas
e em servigo ainda recaem como responsabilidade do professor.

A respeito da queixa relacionada ao excesso de estudantes do Paee, no estado de
Minas Gerais (MQ), a Resoluggo n® 4.256, de 2020, prevé que no AEE: “Poderdo
ser matriculados de 8 (oito) a 20 (vinte) estudantes a cada turma autorizada pela
Superintendéncia Regional de Ensino, apds comprovagdo da demanda e espago
fisico” (art. 24). Ja para o professor ACLTA, a mesma Resolugdo (art. 27) autoriza
um professor para até trés estudantes matriculados no mesmo ano de escolaridade
€ na mesma turma.

Cabe esclarecer que ndo existe norma federal que estabelega nimero maximo
ou minimo de estudantes do Paee por turma em classe comum, tampouco para
o AEE. Essa defini¢do compete aos sistemas de Ensino, conforme a autonomia
assegurada pela Constituicao Federal (art. 211) e pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educag@o Nacional — LDB (art. 8°, Lei n® 9.394/1996).
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Na rede municipal da cidade de Sao Paulo, por exemplo, hd uma definigdo legal
(Camara Municipal de Sao Paulo, 2019) que leva em consideracdo o niimero de
estudantes existentes na turma. Se essa turma for composta por 20 estudantes,
nela podera ter apenas um com deficiéncia. Se tiver dois ou trés com deficiéncia,
essa turma podera ter no maximo 15 estudantes matriculados. Em nivel federal,
ha um projeto em tramitagdo que menciona o nimero maximo de estudantes a
ser atendido pelo profissional de apoio, limitado a trés, mas nao ha mengao legal
sobre esse numero de estudantes com deficiéncia por turma (Senado Federal,
2016). E necessario ter cuidado ao se discutir sobre isso, pois a imposigdo de
limites de estudantes Paee por turma pode ser interpretada do ponto de vista da
relativizagdo do direito a Educacgdo Escolar destes estudantes.

Outro aspecto de destaque nos dados refere-se a percepgao de terceiros sobre
a atuagdo do professor ou de outros profissionais da Educacdo Especial no
ambiente escolar. Com frequéncia, esses profissionais sdo compreendidos
como acompanhantes exclusivos dos estudantes do Paee, o que contribui para
a perpetuagdo de estigmas relacionados a eles, mesmo quando o suporte ocorre
em contextos de sala de aula comum. Tal compreensdo limitada pode estar
relacionada a inexisténcia de normativas especificas que orientem e fomentem,
de forma explicita, a pratica colaborativa entre o professor regente e o professor
de Educagdo Especial.

Uma das questdes criticas em torno da presenca ou auséncia de professores de
apoio para atuar na inclusdo escolar, a partir dos dados coletados e refor¢ados
nos grupos focais, ¢ que, na pratica, cabe a esse profissional a atuacdo direta com
o estudante Paee. Quanto as atribui¢des de atuar em colaboragdo com o regente
de turma, o professor de apoio € pouco requisitado durante as atividades do
cotidiano desse professor. A respeito deste aspecto, a professora Marina pontua:
[...] “eu vejo que hd um distanciamento do professor regente de turma com os
alunos da Educacdo Especial”.

Ainda sobre os desafios vivenciados com os professores regentes, ha a solidao
no momento de elaboragdo do Plano de Desenvolvimento Individual (PDI).
Segundo a Resolucdo que instituiu as Diretrizes para Normatizacdo e Organizag@o
da Educacdo Especial na Rede Estadual de Ensino de Minas Gerais, o PDI é
um “documento obrigatério para o acompanhamento do desenvolvimento e
aprendizagem do estudante publico da Educagéo Especial” (Secretaria de Estado
de Educagao de Minas Gerais, 2020, art. 13). E ainda, o “PDI deve ser construido
por todos os atores envolvidos no processo de escolarizacdo do estudante, sendo
o Especialista da Educacdo Basica o profissional responsével por articular e
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garantir a sua constru¢do” (Secretaria de Estado de Educagdo de Minas Gerais,
2020, art. 13, par. 1°).

Embora seja prevista essa obrigatoriedade de elaboragdo conjunta, a partir dos
resultados da pesquisa, observou-se que o professor da Educagio Especial assume
como Unico responsavel por essa tarefa. Além disso, fica evidente a dificuldade
em conseguir informacdes dos estudantes junto aos professores regentes, como
explicitado por Luciene: “[...] os professores regentes de turma ndo conseguem
passar pra gente as atividades certinhas, as habilidades, sabe? Pra gente montar
o PDI, que nao ¢ facil a gente montar um PDI” (2024).

As professoras Fernanda e Sara também apontam dificuldades, problematizando
essa falta de colaboragao entre os trabalhos:

[...] infelizmente tem alguns professores assim que... vamos supor
que uns 40% dos professores ndo aceitam fornecer pra gente, por
exemplo, uma prova com antecedéncia (Fernanda, 2024).

[...] uma dificuldade que eu penso que todas t€ém € com relacdo a de
quem ¢ a responsabilidade de montar esse PDI. [...] ele tem que ser
feito, mas feito por todos. Mas quem vai ser aquela pessoa que vai
sentar, digitar e imprimir? Ai fica: “ah, essa parte é o regente, essa
parte aqui ¢ do AEE, essa parte ¢ do especialista”. [...] tinha que ter
assim, eu penso, uma definicéo, seja ela por parte do Estado, seja por
parte do gestor escolar da unidade, mas isso ficou a desejar. De quem
¢ aresponsabilidade de juntar as informagdes e finalizar? Entao fica
meio que um passando a responsabilidade para o outro, e ai acaba
sendo algo que ¢ fora da realidade, né? (Sara, 2024).

Esses relatos refletem uma minima pratica de colaboragdo percebida entre os
professores para garantir a permanéncia e a participagdo dos estudantes do
Paee na escola. Infelizmente, ainda existe a equivocada tradicdo de que esses
estudantes sdo de responsabilidade exclusiva dos profissionais e professores da
Educacao Especial.

Sobre isso, € valido problematizar a importancia da constitui¢ao e consolidagdo
de redes de apoio a inclusdo escolar, além da potencialidade da intersetorialidade
entre as areas da saude, assisténcia social e Educagdo. Da mesma forma, no
ambito pedagdgico, os professores regentes e os da Educag@o Especial devem
estar articulados. No entanto, na pratica, observou-se que esses professores
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frequentemente atuam de maneira independente, sem a devida interlocugdo e o
aproveitamento das suas formac¢des complementares. Essa discussio é reforcada
por Bendinelli (2012, p. 60):

Se o trabalho for posto em pratica de forma separada, ele no sera
suficiente para a resolugdo de dado problema, ainda que sejam
mantidas algumas ligagdes ou articulagdes em comum entre os
diversos atores. Estruturas de trabalho em rede devem incluir as
articulagdes entre seus atores, bem como formar uma for¢a-tarefa
que se configure em um trabalho efetivamente conjunto visando a
solucdo do que foi consensualmente determinado como o problema
a ser resolvido. Percebemos, assim, que a colaboracdo ¢ um dos
componentes principais para a constituicdo de redes de apoio.

Um sentimento adicional identificado a partir dos dados ¢é a percepcao de que a
atividade realizada ndo € necessariamente uma fungao designada. Por exemplo, a
professora Marina descreve uma série de atividades que realiza com o estudante
Paee. No entanto, ela conclui que essas seriam de responsabilidade do professor
regente. Apesar disso, ela assume essas tarefas, justificando que:

[...] o professor regente tem varias turmas, né? E a nossa realidade
das nossas escolas ¢ de 30, 35 alunos. Mesmo eu sabendo que ela
teria a responsabilidade de fazer, eu procuro ajudar, porque eu tenho
trés alunos, ele pode ter 14 as vezes 300 alunos, e as vezes tem muitas
turmas e tem muita coisa pra fazer (Marina, 2024).

Este fato sugere que a pratica de desvio de funcdo pode ser um fendmeno
comum e naturalizado pelas professoras. Nesse sentido, “quando as atribuigdes
ndo ficam claras, elas se apropriam de fazeres que julgam nao ser de sua
responsabilidade, mas que, na concepgao das profissionais, podem ajudar o aluno
a acessar aquilo que lhe ¢ de direito” (Nazario, Cordeiro, Pereira, 2023, p. 18).
Alternativamente, pode ser um indicativo de que ndo ha uma definig¢do clara
das responsabilidades associadas a ambos os cargos, especialista e regente, nas
normativas analisadas.

Outra questdo relevante a ser considerada diz respeito ao protagonismo que o
diagndstico médico ainda mantém nas decisdes de garantia de direitos ao estudante
do Paee. Um exemplo disso ¢ evidenciado em estudo realizado por Tibyrica e
Mendes (2023) que, a partir de uma analise do contetido das decisdes judiciais
sobre Educagdo Especial, notadamente sobre demandas de fornecimento de Paie,
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identificaram, na maior parte dos acorddos analisados, a concessao do profissional
condicionada ao laudo ou relatério médico.

A partir dos resultados dessa pesquisa, durante os grupos focais, os participantes
frequentemente levantaram questdes sobre os laudos médicos e a administragio
de medicamentos a determinados estudantes do Paee. Essa discuss@o nos
convida a refletir sobre o papel da medicalizagdo na Educacao Especial e as
responsabilidades adicionais atribuidas aos professores, que podem estar além de
suas obrigacdes. Destacam-se trés depoimentos que contribuem para aprofundar
essa problematica:

[...] outras [criangas] por falta de medicacdo ou medicagdo errada,
chega na escola ai os especialistas ainda vao fazer experimentos para
a crianca e muda a medicagdo, aumenta a dosagem, tira a dosagem
0 menino comega a dormir muito, ora ele acorda irritado, ora ndo
dorme (Sara, 2024).

A1 quando ele comega a se adaptar com a medicagdo, € nitido, né, o
processo dele de aprendizagem, o tanto que ele avanga, o tanto que
¢ bom pra crianga, até com os outros colegas, né, com os colegas ele
tem uma facilidade maior de se socializar (Fernanda, 2024).

Agora, eu tenho os alunos da tarde... 0 que que acontece, um dos
alunos a gente teve orientacdo da superintendéncia de Ensino daqui
da escola onde eu trabalho, que se o aluno levasse [o remédio] para
tomar na escola, com a receita, que a gente da escola poderia dar o
medicamento pra ele. Porque ele chega na escola muito cedo, ele
vem na kombi escolar, entdo ele tava tomando remédio por volta de
quinze para meio-dia e a aula comega meio-dia e 45. Quando dava
quatro horas...o efeito do remédio era mais ou menos quatro horas...
entdo quando dava 16 horas, o efeito do remédio passava e ele ficava
agitado, ndo conseguia mais se concentrar em nada, e a aula termina
so as 17h e 10 minutos (Marina, 2024).

A partir das falas das professoras, é possivel perceber como as suas atribuigdes
podem extrapolar suas fung¢des, como ¢ o caso do cuidado com a administracao
da medicagdo ao estudante. Em todas as falas, notou-se que a medicagdo tem
invadido os muros da escola e ocupado espago entre as atribuigdes do professor
que excedem o saber pedagogico.
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Ressalta-se, portanto, que, ao problematizar a centralidade da medicalizagdo no
contexto escolar, ndo se pretende desconsiderar a existéncia de estudantes que,
por suas condicdes especificas, possam necessitar de acompanhamento clinico,
uso de medicagdo ou suporte especializado em determinados momentos. A cautela
a se tomar € o limiar da naturalizagdo de praticas que subordinam o direito a
Educagao a laudos médicos ou intervencdes medicamentosas, muitas vezes em
detrimento da escuta dos sujeitos, da valorizacdo das praticas pedagogicas e da
desvalorizacao da fungdo primordial da escola: escolarizar.

Diante desse cenario, ressalta-se a importancia da articulagéo intersetorial entre
a Educacao e outras politicas publicas, visando assegurar a atenc¢do integral aos
direitos dos estudantes do Paee, conforme previsto no inciso V da Resolugdo
do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) por meio da Camara de Educagédo
Basica (CEB) n° 4, de 2 de outubro de 2009, no inciso XVIII do art. 28 da Lei
Brasileira de Incluséo (Brasil, 2015), bem como na estratégia 4.9 da Meta 4 do
Plano Nacional de Educagdo (Lei n°® 13.005/2014).

Contudo, essa articulacdo deve observar os limites e as competéncias legais
de cada setor, garantindo que a escola seja preservada como espago proprio de
escolarizacdo, conforme sua fun¢do educacional. Cabe a cada politica ptblica o
cumprimento de sua atribuicdo especifica, sem que haja sobreposi¢do ou invasao
de competéncias entre as areas envolvidas.

4 Consideracoes finais

Neste artigo, foram discutidos os desafios enfrentados por professores especializados
que atuam com estudantes do Paee. Considera-se que a escuta atenta desses
profissionais pode subsidiar reflexdes e propor estratégias formativas mais
coerentes com a realidade vivenciada nas escolas. Um aspecto recorrente nos
dados refere-se a queixa quanto a auséncia ou fragilidade da parceria com os
professores regentes, o que tem contribuido para a compreensdo equivocada de
que os profissionais da Educag@o Especial devem atuar exclusivamente com os
estudantes do Paee. No entanto, é importante destacar que poucos estudantes
desse publico demandam suporte continuo. Em muitos casos, ajustes realizados
pelo proprio professor regente sdo suficientes para garantir sua participagdo
e aprendizagem, sem a necessidade de um acompanhamento individualizado
ou exclusivo.

Outro elemento de destaque identificado neste estudo refere-se as lacunas que se
manifestam no cotidiano dos profissionais da Educag@o Especial, especialmente
diante da escassez de orientagdes claras nas normativas legais vigentes. Embora
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a legislagdo contemple distintos profissionais que integram os recursos humanos
voltados a Educagdo Especial — como professores especializados e profissionais
de apoio —, a regulamentag@o de suas fungdes permanece incipiente. Essa auséncia
de diretrizes mais precisas tem provocado a formula¢do de normativas locais
por parte de estados e municipios que, no exercicio de sua autonomia, criam
denominagdes e atribui¢des nem sempre alinhadas as normas federais. E o caso,
por exemplo, do professor de ACLTA, previsto na regulamentacido de MG.

Nesse contexto, os dados da pesquisa evidenciam que a atuagdo desses
profissionais ainda ocorre, em grande parte, de forma isolada e marcada por
indefini¢des quanto as suas responsabilidades. No que se refere ao professor que
atua no AEE, observa-se um processo de apagamento de sua fun¢io pedagogica,
frequentemente subordinada as decisdes do professor regente da turma comum. Tal
subordinagdo compromete sua autonomia profissional e restringe a efetividade de
sua atuagao.

Diante das reflexdes suscitadas pelos dados da pesquisa, destaca-se que muitos
dos servicos oferecidos no ambito da Educag@o Especial sempre mantiveram foco
predominante no individuo, frequentemente resultando na retirada do estudante
do contexto da sala comum para o atendimento em espagos paralelos. Essa 16gica
mantém a sala de aula comum inalterada e distancia a escola do modelo social
da deficiéncia.

Entretanto, compreende-se que os diversos profissionais e professores da Educacdo
Especial desempenham um papel fundamental na garantia da permanéncia,
participacdo e aprendizagem dos estudantes do Paee em classes comuns, cada um
atuando conforme as suas competéncias. Para tanto, ¢ essencial que os servigos
da Educacdo Especial deixem de operar de forma paralela e passem a se integrar
efetivamente ao cotidiano das turmas, atuando de maneira articulada a sala
comum. Essa articulag@o exige, contudo, que os Projetos Politicos Pedagogicos
das escolas contemplem a previsdo desses servigos e que a gestdo escolar assegure
as condi¢des necessarias para sua efetivacao.

Para ndo encerrar este artigo sem retornar ao questionamento proposto em
seu titulo — “Acompanhantes e/ou professores?”” —, cabe uma ultima reflexao.
A resposta a essa indagacao esta diretamente condicionada as expectativas
atribuidas a atuacdo desses profissionais no contexto escolar. Quando se
espera uma atuacdo fundamentada em atuagdo pedagdgica, articulada de forma
colaborativa com o(a) professor(a) regente, estamos diante da fungdo docente
a ser desempenhada por profissionais com formagao inicial ou especializada
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em Educagdo Especial. Por outro lado, se a atuacao esperada esta centrada em
atividades voltadas ao apoio pessoal, aos cuidados e a mediagao de acessos fisicos
e comunicacionais dos estudantes do Paee que assim o demandarem, trata-se
de uma funcdo de apoio especializado. Independentemente da nomenclatura
adotada pelas redes de Ensino, ¢ imprescindivel que esses profissionais sejam
devidamente qualificados. Essa delimitacdo de fungdes é fundamental para a
organizacao das praticas escolares, pois evita a sobreposicao de atribui¢des
entre distintas categorias profissionais e, consequentemente, a sobrecarga de
responsabilidades.
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Escorts and/or teachers? The personification of Special
Education in regular schools in Minas Gerais

Abstract

This article analyzed the roles performed with students who are the target audience
of Special Education and the challenges faced by education professionals working in
mainstream schools in Minas Gerais, Brazil. The study involved specialized teachers
(Specialized Educational Assistance and Support for Communication, Language,
and Assistive Technologies). The research involved online questionnaires and focus
groups, with the data indicating a predominantly female demographic (97.06%,),
45.45% held undergraduate degrees, 51.52% specialization, and 3.03% master'’s
degrees; 48.48% had between 5 and 10 years of experience. The roles performed by
specialized professionals go beyond those outlined in official guidelines. Frequent
complaints include lack of collaboration with regular teachers, inadequate training,
and isolation within the school. The data reveals the urgent need for active listening
to these professionals and clearly defining their roles with a collaborative focus
within the school environment.

Keywords: Special Education. Special Education Teachers. Inclusion.

(Acompanantes y/o profesores? La personalizacion
de la Educacion Especial en las escuelas regulares de
Minas Gerais

Resumen

Este articulo analizo las funciones desempeiiadas con estudiantes que forman parte del
publico objetivo de la Educacion Especial y los desafios enfrentados por profesionales de
la educacion que trabajan en escuelas regulares en Minas Gerais, Brasil. Participaron
en la investigacion docentes especializados (Atencion Educativa Especializada y Apoyo
a la Comunicacion, el Lenguaje y las Tecnologias de Apoyo). Para la realizacion de la
investigacion, se aplicaron cuestionarios en linea y grupos focales, en los que los datos
revelaron una predominancia femenina (97,06%), 45,45% con grado universitario,
51,52% con especializacion y 3,03% con maestria; el 48,48% tenia entre 5y 10 afios
de experiencia. Las funciones desemperiadas por los profesionales especializados van
mas alla de lo previsto en las normativas. Entre las quejas frecuentes se destacan:
falta de colaboracion con docentes regulares, formacion insuficiente y aislamiento
dentro de la escuela. Los datos sefialan la urgencia de escuchar activamente a estos
profesionales y de la definicion de sus funciones con un enfoque colaborativo en
el contexto escolar.

Palabras clave: Educacion Especial. Formacion de Formadores. Professor Auxiliar.
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