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“Eu comecel a dar uma aula mais biolégica mesmo,
porque € bem polémico”: curriculo de Ciéncias e
Biologia e os atravessamentos de diversidade
sexual e de género

Roney Polato de Castrol
Neilton dos Reis?

RESUMO

O artigo se propde a problematizar os atravessamentos entre educacéo
em Ciéncias e Biologia e a abordagem das diversidades sexuais e de
géneros na escola. Tomamos como base as analises produzidas em uma
pesquisa com professoras de Ciéncias e Biologia sobre géneros nfo-
binarios. As analises inspiram-se nos estudos poés-criticos, que nos
possibilitam lidar com as ciéncias, a educacgio, os géneros e sexualidades
como categorias histdricas, sociais e culturais, constituidas nos jogos de
poder e de linguagem. Sobretudo, direcionamos nosso olhar para
curriculos e conteidos curriculares: tanto os forjados na
cisheteronormatividade, que assumem narrativas cientificas e ditas
neutras, quanto os que desestabilizam conhecimentos e praticas
normativas e anunciam outras relacdes, géneros e sexualidades.
Apostando no questionamento e na provocacio, arriscamo-nos a ensaiar
possibilidades para pensar as relagdes entre os curriculos de ciéncias e
biologia, as narrativas acerca dos géneros e das sexualidades e a
producao de experiéncias de estudantes e docentes.
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"[ started to minister a more biological class. Because it's very
polymic ": curriculum of science and biology and dialogues of

sexual and gender diversity

ABSTRACT

The article proposes to problematize the crossings between education in
Sciences and Biology and the approach of sexual and gender diversities
in school education. We are based on the analyzes produced in a research
with teachers of Sciences and Biology on non-binary genres. The analyzes
are inspired by post-critical studies, which enable us to deal with science,
education, gender and sexuality as historical, social and cultural
categories, constituted in power and language games. Above all, we turn
our attention to curricula and curricular content: both the forged ones in
cisheteronormatividade, which assume scientific and '"neutral"
narratives, as well as those that destabilize normative knowledge and
practices and announce other relations, genres and sexualities. Betting
on the questioning and the provocation, and recognizing the limitations
of this text, we risk to rehearse possibilities to think the relations
between the school curricula of sciences and biology, the narratives about
the genres and sexualities and the production of experiences of students
and teachers.

KEYWORDS: Education in science and biology; Sexual and gender

diversity; Curriculum.

A armadilha da identidade
A mais perigosa armadilha é aquela que possui a aparéncia de uma
ferramenta de emancipagdo. Uma dessas ciladas é a ideia de que nds, seres
humanos, possuimos uma identidade essencial: somos o que somos porque
estamos geneticamente programados. Ser-se mulher, homem, branco, negro,
velho ou crianga, ser-se doente ou infeliz, tudo isso surge como condi¢do
inscrita no DNA. Essas categorias parecem provir apenas da Natureza. A
nossa existéncia resultaria, assim, apenas de uma leitura de um codigo de
bases e nucleotideos.
Esta biologizacdo da identidade é uma capciosa armadilha. Simone de
Beauvoir disse: a verdadeira natureza humana é ndo ter natureza nenhuma.
Com isso ela combatia a ideia estereotipada da identidade. Aquilo que somos
ndo é o simples cumprir de um destino programado nos cromossomas, mas a
realizacdo de um ser que se constroi em trocas com o0s outros e com a realidade
envolvente. A imensa felicidade que a escrita me deu foi a de poder viajar por
entre categorias existenciais. Na realidade, de pouco vale a leitura se ela ndo

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.26 | n.1 | p.16-39 | jan./abr./2019 | ISSN: 1983-1730 17



ﬂ
s

j
zzg‘_—_’\ )

O[]
REU

nos fizer transitar de vidas. De pouco vale escrever ou ler se ndo nos deixarmos
dissolver por outras identidades e ndo reacordarmos em outros corpos, outras
vozes.

A questdo ndo é apenas do dominio de técnicas de decifra¢do do alfabeto.
Trata-se, sim, de possuirmos instrumentos para sermos felizes. E o segredo é
estar disponivel para que outras légicas nos habitem, é visitarmos e sermos
visitados por outras sensibilidades. E facil sermos tolerantes com os que sGo
diferentes. E um pouco mais dificil sermos solidarios com os outros. Dificil é

sermos outros, dificil mesmo é sermos 0s outros.
Mia Couto (2011)
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Introducao

No ano de 2007, Mia Couto proferiu uma intervencao no Congresso de
Leitura COLE, na cidade de Campinas/SP, intitulada “Quebrando
armadilhas”. Algum tempo depois a fala, junto a outras, compoés o livro E se
Obama fosse africano? e outras interinvengées / Ensaios (2011). Mia Couto é
bidlogo como nés e se/nos coloca algumas reflexdes muito pertinentes a area,
entre elas o questionamento impiedoso ao essencialismo. O que o autor
apresenta enquanto biologiza¢do nos parece ser os processos de fazer e ler a
Biologia enquanto uma realidade inquestionavel, uma verdadeira e
definitiva descoberta de toda complexidade da vida, como a construgao de
verdades formuladas com tanto rigor que, também por isso, sdo mais
legitimas que quaisquer outras. Trata-se de uma visdo de Ciéncia que se
coloca como discurso de verdade, silenciando o fato de que esse discurso é
um constructo histérico, produzido em meio a cultura e as relacgées sociais.

Como licenciados em Biologia, atuando em escolas e no Ensino
Superior, quando nos colocamos a pensar sobre os curriculos de Ciéncias e
Biologia e os (im)possiveis didlogos com as questoes de género e sexualidade,
somos surpreendidos, muitas vezes, pela verbalizacdo de algumas
justificativas para verdades que vao compondo esses didlogos: o contetido
programdatico das disciplinas ndo prevé isso; a familia ndo aceita que se
possa discutir isso na escola; ndo é preciso discutir isso na sala de aula;
ninguém estd preparado o suficiente pra falar essas coisas. Frases como

essas nao sao incomuns em nossas salas de aulas de formacgao docente, em
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projetos de extensdao com professoras/es e estudantes da Educacao Basica.
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Entretanto, consideramos potente o constante repensar e desnaturalizar
essas verdades. E nesse sentido que Mia Couto inspira este inicio de artigo
propondo a reflexdo das armadilhas que nos colocamos quando pensamos as
identidades e diferengas. O que (nfo) é um curriculo de Ciéncias? Como se
caracteriza uma aula de Biologia? Que (des)naturalizacées acontecem nos
discursos docentes? O que estd em jogo nas disputas desses discursos?
Qualquer dessas dimensodes (sejam aulas, docentes ou verdades) possui
alguma identidade essencial?

Da mesma forma como nido somos “o simples cumprir de um destino
programado nos cromossomas”, as aulas de Ciéncias e Biologia também
podem ser encaradas como algo “que se constréi em trocas com os outros e
com a realidade envolvente” e, assim, dignas de reflexdo e questionamento
para além de verdades engessadas. Da mesma forma que a escola pode se
configurar para além “do dominio de técnicas de decifragao do alfabeto”,
professoras e professores de Biologia podem se “dissolver por outras
identidades” e reacordar “em outros corpos, outras vozes”. Recebemos o
convite de “viajar por entre categorias existenciais’, viajar pelo suposto
antagonismo de natureza e cultura: aceitamo-lo.

Instigados por tudo isso, propomo-nos a pensar algumas pedagogias e
conteidos curriculares de Educacdo em Ciéncias e Biologia que se
relacionam as questdes de identidades, diferencas e diversidades sexuais e
de géneros. Esses curriculos, como argumentaremos, sdo multiplos e estao
em constante disputa. Assim, lancamos olhar tanto aos forjados na
cisheteronormatividade, que assumem discursos higienizadores, cientificos e
ditos neutros — aqueles que nos sinalizam que “dificil mesmo é sermos os
outros”, quanto aos que desestabilizam conhecimentos e praticas normativas
e anunciam outras relacoes, géneros e sexualidades — percebendo que “o
segredo ¢ estar disponivel para que outras légicas nos habitem”.

Os materiais que nos agitam a esse movimento é um conjunto de

narrativas produzidas em uma pesquisa com professoras de Ciéncias e
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Biologia sobre nao-binaridades de género. Quatro professoras da rede
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estadual do Rio de Janeiro foram entrevistadas acerca de suas aulas,
formacoes e saberes sobre as tematicas deste artigo. As entrevistas foram
individuais, realizadas no ano de 2015 e seguiram um roteiro
semiestruturado. Para este trabalho apresentaremos os trechos de falas de
duas dessas docentes, nos quais identificamos elementos narrativos para
pensar relagoes (im)possiveis entre Ciéncias e Biologia na escola e as
diversidades sexuais e de géneros. A Professora 1 é mulher, homossexual,
formada em Biologia em 2005 na Faculdade de Formacgao de Professores da
Universidade Estadual do Rio de Janeiro e com poucos anos de experiéncia
docente. A Professora 2 é mulher, heterossexual, formada em 1985 na
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro e com mais de 20 anos
enquanto professora da Educacao Basica. As questdoes das entrevistas
tiveram como foco a trajetéria de formacao e profissional, as compreensoes
das professoras sobre género, abordagens, praticas e objetivos da educacao
sexual em suas aulas.

Olhamos para as narrativas das professoras dentro de um tempo
historico, em meio a contextos sociais e culturais que nos permitem refletir
sobre toda essa movimentacdo. Ha tensées que desde a realizacdo da
pesquisa se tornaram mais presentes no debate publico, como as discussoées
sobre os planos de educacdo e a base nacional curricular comum e o
silenciamento e perseguicdo as abordagens sobre género e sexualidade nas
escolas. Cientes desse contexto, prosseguimos as analises com foco no que as
narrativas das professoras nos apresentam, nos colocando diferentes visoes
e formas de lidar com o tempo em que elas foram elaboradas. Seguimos
discutindo algumas questdes que nos agitam e que se enlacam a proposta.
Mia Couto permanece, trazendo para as reflexées aquilo que nio podemos
esquecer: a lembranca da disponibilidade para “visitarmos e sermos

visitados por outras sensibilidades”.
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1 “As vezes a gente ndo ta sabendo lidar com essa efervescéncia...”:
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diversidades sexuais e de géneros como novidade

E importante sinalizar que a agitacdo em discutir os enlaces entre
diversidade, género, sexualidade e educagao em Ciéncias e Biologia nao é
aleatéria, nao surge da imaginacao das pesquisas académicas. O relato de
uma das professoras que concederam entrevista é significativo para pensar
que, de certo modo, como fato ou como tema, nas aulas de Ciéncias e
Biologia as diversidades sexuais e de géneros podem aparecer como uma
espécie de novidade. As vezes Inoportuna, incomoda, outras vezes indicativa
de uma demanda que pode ser acolhida de diferentes modos, mas que
frequentemente provoca inseguranca e remete a uma formacédo que nao teria

contemplado essas questoes.

Professora 23: Na época que eu tive essa situacio no municipio;
essa situacdo, por exemplo, da homossexualidade, ndo era uma
coisa, ndo era algo que o municipio pegasse como base de trabalho.
Entdo isso, no decorrer dos anos, é que a gente foi sentindo a
necessidade de abordar. Ai a gente tem visto a necessidade de,
pelo menos, conversar — conversar entre a gente, entre professores
— porque, além de duvidas que a gente percebe no grupo mesmo de
professores — duvidas em relagdo a como conduzir isso, as vezes a
gente nio ta sabendo em como lidar com essa efervescéncia que a
gente t4 vivendo na escola: menina com menina, menino com

menino.

Pensando com a docente que narra suas primeiras aproximagoes com
essas tematicas, problematizamos a ideia de que uma questao qualquer (e
mesmo as formas de olhar para tal questdo) esta localizada temporal e

espacialmente. Em outras palavras, ela diz de um tempo histérico que a

% O ntmero indica a ordem em que as entrevistas foram realizadas.
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possibilitou e impulsionou. E Michel Foucault que traz esse alerta, que a
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nossa investigacao é algo que,

numa dada época, recorta na experiéncia um campo de saber
possivel, define o modo de ser dos objetos que ai aparecem, arma o
olhar cotidiano de poderes tedricos e define as condicées em que se

pode sustentar sobre as coisas um discurso reconhecido como

verdadeiro (FOUCAULT, 1999, p. 219).

Podemos dizer que as discussoes que relacionam as diversidades
sexuais e de géneros com o campo da educacdo sao recentes. Ha poucas
décadas, a escola e o curriculo ndo eram espacos para sujeitos nao-
heterossexuais e nao-cisgéneros, embora esses sujeitos os habitassem,
marginalmente e de modo invisibilizado. Em seu relato, a professora diz
desse movimento que constitui um fluxo entre as demandas sociais e
politicas, em torno da afirmacao de identidades subalternizadas e como, com
o passar do tempo, os sujeitos vao reivindicando equidade no que refere aos
direitos fundamentais. Os movimentos sociais organizados, tais como os
feministas e LGBT+4, vém reivindicanto a escola como espaco de
problematizacao do status quo, ou seja, na potencialidade de mudanca social
a partir do trabalho sistematico com questoes relacionadas as sexualidades e
géneros em seus aspectos sociais, culturais, historicos e politicos. Cada vez
mais sujeitos dissidentes do regime heteronormativo que organiza a vida
social contemporanea reivindicam a escola como espago que deve acolher e
respeitar as diversidades, mas que também teria como tarefa problematizar
as hierarquias sexuais e de género (e tantas outras).

O fato de a professora e suas/seus colegas sentirem a necessidade de
abordar, ou pelo menos de conversar, sobre a questao das
homossexualidades é indicativo desse movimento e esta para além dele, pois

dialoga com a maior visibilidade que as sexualidades e géneros vém

4 Referéncia a Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros. A sinalizacdo com um
“+” indica que a sigla vem se ampliando, de modo que outros tantos sujeitos estdo incluidos.
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ocupando no debate publico contemporaneo, a partir das politicas, das
midias, da Internet dentre tantas outras instancias. Talvez possamos
problematizar se essa demanda chega do mesmo modo para diferentes
professoras e professores, no que se refere aos seus campos disciplinares de
atuacdo. Em geral, podemos dizer que Ciéncias e Biologia sdo disciplinas
com forte apelo as demandas por abordagem das sexualidades e géneros, o
que provoca, frequentemente, insegurancas que podem conduzir as
professoras e professores a uma leitura condicionada pelo conhecimento
biolégico desvinculado das relagbes com o tempo histérico e com os

condicionantes sociais e culturais.

2 “... a discussdo, ela vem.”: o que escapa dos conteudos de Ciéncias

e Biologia

Professora 2: Entdo, assim, a abordagem atualmente, quando
surge mesmo dentro do conteddo ali alguma coisa que vocé possa
escapar e que eles perguntem. Entdo, quando eles perguntam
alguma coisa, que as vezes até foge, a discussio, ela vem. A gente
nao tem uma boa grade sistematica.

Pesquisador: Essas duvidas e conversas informais, elas surgem
em algum conteudo especifico, geralmente?

Professora 2: Surge em alguns conteidos especificos. Quando
vocé trabalha, por exemplo, a questio de genética, se vocé vai
trabalhar a questdo de gametogénese, a formacdo de gametas.
Entdo, a gente acaba entrando num contexto que as vezes surge
alguma pergunta. Eu t6 falando assim nas séries que eu trabalho,
que eu trabalho atualmente com segundo e terceiro ano, do Ensino
Médio. As vezes, mesmo quando vocé fala em alguma coisa que
nao seja da parte humana, vai falar de tipos de reproducio,
hermafroditismo, vém algumas questoes. Por exemplo, a questao
do hermafrodita, eles comecam a colocar coisas que eles veem, do
filme porno, eles colocam muitas coisas assim. E ai sdo algumas

questdes de eles confundirem: hermafrodita com homossexual. Ai
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surge essas duvidas. E ai as vezes eu coloco a questao bioldgica:
entdo biologicamente vocé teria esses dois sexos, masculino e
feminino, se vocé for olhar a sua cromatina la sexual vocé vai ter
essa definicido. Mas no ponto de vista das relagdes, ou
emocionalmente, vocé tem varias tendéncias ou varios caminhos.
Entdo assim, eu tento colocar dessa maneira pra tentar
desmistificar um pouquinho. [...] E ai a gente vai discutindo essa

questao.

A mesma docente que, na sessio anterior, falava de sua aproximacao
com as questoes de género e sexualidade, narra agora alguns exemplos das
agitacoes que ocorrem no chdo de sua sala de aula. Percebemos um
voluntarismo da professora em tentar escapar das rigidezas impostas pelos
conteudos programaticos das disciplinas e, ainda, que esse ¢ um movimento
cada vez mais comum entre docentes que consideram a importancia das
discussoes de diversidade e diferenca (seja sexual e de género, seja étnico-
racial, seja religiosa, etc.). Entretanto, é interessante pensar algumas
concepgdes que permanecem pouco abaladas. Quando a professora traz, por
exemplo, uma explicacdo da diferenciacdo sexo/género parece acionar
conceitos de aspectos que seriam exclusivamente biolégicos. Em outras
palavras, aspectos que estariam em uma dimensdo separada “do ponto de
vista das relagées”. No entanto, nos parece potente trazer a reflexdo sobre a
exclusividade de um determinismo natural para a ideia de sexo e a
dicotomia que se produz quando se fala em sexo e género.

Pela narrativa da docente nos é apresentado o género como uma forma
de organizacgao social dos sexos, a partir de uma interpretacdo variavel
desses, em funcao de tempo e cultura. Essa definicdo tem acompanhado o
debate tradicional desses termos ha alguns anos. Mas, como faz Judith
Butler (2003, p. 24), questionamos a “descontinuidade radical” entre um
dado que seria essencialmente tido natural (o sexo biolégico) e outro
culturalmente fabricado (género). Sendo a propria ideia de que ha um macho

e uma fémea na espécie humana (como na maioria das outras espécies) um
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dado culturalmente localizado, contestamos essa caracteristica rigida do
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sexo. Ligamo-nos, entao, a concepcido de que o sexo (por ser um
conhecimento) é tao cultural quanto o género. Judith Butler (2003, p. 34)
provoca, ainda, apontando que “a rigor, talvez o sexo sempre tenha sido o
género, de tal forma que a distingdo entre sexo e género revela-se
absolutamente nenhuma”.

Sobre essa dicotomia, Anne Fauto-Sterling (2006, p. 17) diz que nossa
concepcao do que é o género masculino e o género feminino — o que é proprio
de cada um, seus comportamentos e carateres esperados — vao definir
também o nosso sexo porque afeta o conhecimento cientifico que construimos
sobre ele. £ o que Judith Butler (2003, p. 25) vai definir dentro da matriz de
normas de género, considerando o sexo como, também, “efeito do aparato de
construcao cultural que designamos por género”. Se pensarmos que a
sociedade moderna se constituiu com base nos preceitos determinados pela
Ciéncia e a importancia que esta tem na (re)producao de saberes, podemos
imaginar algumas armadilhas que enlacam essa concepcao polarizada
género/sexo.

Com a problematizagao aqui tecida nao apostamos no argumento de
que os aspectos biolégicos devam ser desconsiderados na compreensao dos
processos de constituicio que envolvem as sexualidades e géneros.
Tampouco estamos argumentando que as escolas devem adotar uma visao
excludente desses aspectos ao promover Educacdao em Ciéncias e Biologia. O
que propomos pensar é, como nos indica Butler (2003) acerca das distingoes
sexo/género, que talvez também nao faga sentido investir na dicotomia
biologia/cultura, ou seja, tomar esses temas na escola como questées pouco
relacionadas ou, em alguns casos, até excludentes. Nosso argumento se situa
na proposta de pensar que mesmo os conhecimentos biolégicos sdo produto
de uma cultura e de um tempo histérico, portanto, carregam consigo as
marcas desse processo de producdo. Isso afasta qualquer possibilidade de
que as aulas de Ciéncias e Biologia possam tratar de forma pretensamente

neutra temas como os apontados pela professora e outros.
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Ao apresentar conhecimentos das Ciéncias Bioldgicas transpostos para
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o curriculo escolar, as professoras e professores participam das operacoes de
selecdo que envolvem as decisdes sobre o qué, como, quais e de que modos
esses conhecimentos serdao apresentados as/aos estudantes. Ao falar de
reproducao, por exemplo, mesmo que nao trate diretamente da vinculagao
desse processo bioldogico com uma possivel leitura social e cultural, as/os
docentes estdo educando para a naturalizacdo de um processo que é
significado de diferentes modos nas distintas culturas humanas e mesmo no
interior de uma dada cultura. Em especial, falar de temas como reproducéo,
gametogénese, ciclo menstrual, gravidez carrega as marcas do regime de
verdade cisheteronormativo que organiza as relagbes sociais, de modo que
nessas abordagens escolares é possivel que se naturalize a hegemonia da
heterossexualidade como unica possibilidade legitima de sexualidade e a
cisgeneridade como a composi¢do normal dos corpos. Como nos alerta
Jimena Furlani (2003), a énfase do tratamento da sexualidade em seu
aspecto reprodutivo diz do investimento em certa racionalidade que
naturaliza o envolvimento sexual como atributo exclusivo de pessoas de sexo
oposto; vincula e legitima o exercicio da sexualidade ao que socialmente se
atribui como etapas da vida naturalmente propicias a reproducao (como
juventude e idade adulta), contribuindo para o argumento de que criancas e
1dosos nao experienciam sexualidades; legitima a penetrac¢do vaginal como
Unica pratica sexual natural e aceitavel, contribuindo para a marginalizacao
de outras praticas sexuais; desvincula o exercicio da sexualidade as
experiéncias de prazeres e desejos; contribui para o engessamento de certa
nogao de familia constituida por um casal heterossexual reprodutivo.
Transportar esses rompimentos para as aulas de Ciéncias e Biologia e
colocar sob suspeita saberes forjados em certos processos formativos nao é
um movimento tranquilo. Mas, “a discussdo, ela vem”. Felipe Bastos (2015,
p. 129) indica que ela vem, geralmente, por trés situacoes/abordagens dentro
da Educacdo em Ciéncias e Biologia: do conflito, da acdo isolada ou do

gancho em outros temas. A abordagem da professora se aproxima do que o
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autor denomina de gancho, na qual “os conhecimentos tradicionalmente
valorizados pelo curriculo podem servir de apoio para legitimar outros
saberes” (BASTOS, 2015, p. 140). Os conteudos programaticos da Biologia,
citados por ela, que permitiram tal abordagem (a reproducio, a
gametogénese e o sistema urogenital) ndo servem apenas as professoras
para fazer o gancho. Estes momentos do curriculo parecem ser esperados
por estudantes para, de certa forma, forcar discussoes de diversidade,
sexualidade e diferenca na sala de aula. E nesse contexto, percebemos a
importancia das agoes de estudantes como forma de trazer outros ares e
outros conhecimentos ao conteddo programatico. Estudantes ndo apenas
recebem um curriculo, mas o compdem, o justificam, e sdo agentes
fundamentais no processo de subjetivacdo a ele engendrado. Entendemos
que as professoras, por vezes, sintam-se ameacadas pelas culturas sexuais
das/os estudantes, ja que elas sdo vividas de modo distinto da cultura sexual
escolar, ordenada por rigidas concep¢ées normativas. As/os estudantes
podem trazer questionamentos para os quais as professoras nido se sentem
preparadas. Porém, a agitacdo produzida pelos ares que elas/es fazem
circular nas aulas de Ciéncias e Biologia é indicativo tanto da complexidade
dessas categorias, quanto da produtividade de sua discussdo ao tomarmos o
curriculo como produtor de subjetividades.

Rita Radl-Philipp (2014, p. 52) reforca essa concepc¢io chamando a
atencao para o papel das/os estudantes nas acgoes educativas. E inocente
olhar esses individuos como sujeitos passivos. Seja numa cobranca em
relacdo a expandir as discussdes rumando a diferenca, seja numa cobranga
para retomar aos conteudos tradicionais das Ciéncias Naturais. As
atividades desenvolvidas por estudantes poderdo manter padrdes antigos
sem o questionamento de relacdoes de poder com docentes, por exemplo, ou
assumir outros e novos significados e significantes. No que concerne ao
género em especifico, muitas vezes as/os estudantes reproduzem o esquema
binario e heteronormativo, mas também podem completa-lo ou ressignifica-

lo. Lorenzo Bernini (2012, p. 20) explora essa ressignificacdo apontando que
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educacional, rompendo com algumas matrizes.

Entretanto, Claudia Vianna (2015, p.13) se posiciona nessa discussao,
indicando que “o sistema educativo brasileiro segue ignorando a
sexualizacdo da infancia e a existéncia das jovens e dos jovens LGBT”. Nesse
sentido, a narrativa da professora 2 nos alerta para um curriculo

formalizado, que nao parece favorecer a promocao da diversidade no Ensino

Ciéncias e Biologia, ou mesmo no ambiente escolar.

Professora 2: Sio coisas interessantes, mas o que eu tenho
sentido as vezes é que, por conta desse engessamento do curriculo,
essas discussbes tém sido cada vez menores, a gente tem um
espaco cada vez menor. Porque a gente é cobrado na questéo desse
cumprimento, porque quando vocé ndo cumpre — eu ndo cumpro,
quase nunca consigo cumprir o que tem que ser dado ali dentro do
conteudo estabelecido pra que eles facam aquela prova — mas a
escola cobra. E os alunos estdo na tendéncia a cobrar também,
porque caem coisas, de repente, que vocé nio conseguiu abordar.
As vezes até essas discussoes, algumas as coisas que a gente trata
ali sdo, seriam mais proveitosas do que aquilo do curriculo. Mas

hoje eu tenho sentido essa restri¢do cada vez maior.

A fragmentag¢ido de conteuidos ja é um caso histérico e amplamente
discutido (COIMBRA, 2006, p. 70), mas as novas configuracoes (do Curriculo
Minimo no estado do Rio de Janeiro, como o caso da professora) dificultam
ainda mais uma abordagem desintegrada e nao-sistémica da disciplina. Em
diversos momentos a professora relata que nao ha espaco para planejamento
especifico da unidade escolar e o planejamento imposto verticalmente esta
sendo testado a partir de avaliagées de metas, como a prova do Saerjinho
(Sistema de Avaliacdo Bimestral da Educacao do estado do Rio de Janeiro).
Além disso, em algumas avaliagées externas, a quantidade de meninas

gravidas compde a nota da escola — quanto maior o nimero de gravidas,
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tabelados de maneira comparativa entre as escolas e, na voz de Professora 2,
o sistema funciona “igual uma empresa”. Tudo 1sso parece pressionar ainda
mais a Educacdo em Ciéncias e Biologia. Em outras palavras, a prevencao a
gravidez entre jovens escolares recaiu sobre a educacdo escolar com uma
nova roupagem: a de metas a serem cumpridas para o bem da escola, a fim
de atingir os bonus salariais prometidos pelas secretarias. Esse mecanismo
pode gerar, ainda que indiretamente, uma obrigatoriedade no tratamento da
tematica da gravidez — e no tratamento dessa tematica numa O6tica negativa
e naturalizada, colocando as meninas tanto como culpadas pelo fracasso na
sua trajetéria escolar idealizada, como pelo rendimento que a escola espera
alcancar.

As aulas de Ciéncias e Biologia vém sendo, frequentemente, utilizadas
para abordar a gravidez de modo a prevenir que as jovens incorram no que
as escolas tendem a interpretar como um erro. Nao nos cabe problematizar
todas as nuances que envolvem essa discussao nas escolas, mas apontamos
alguns argumentos para pensar a educacdo em Ciéncias e Biologia nesse
contexto. A naturalizacdo do conhecimento biolégico como isento de vinculo
com as culturas e relagées sociais pode dificultar uma analise mais
contextualizada das experiéncias de gravidez entre jovens, organizando
praticas pedagodgicas pautadas nas concepcgoes morais que as professoras e
professores carregam consigo. Assim, as aulas podem se transformar em
prescricdo de comportamentos moralmente adequados, tomando como base
as ligoes cientificas.

Embora os temas tratados nas aulas possam parecer desvinculados de
qualquer significado cultural, social e histérico, as abordagens sobre
gravidez e outros temas atravessados pelas sexualidades e géneros, sao
orientadas por determinadas concep¢oes. Pode ser relevante tomar contato
com essas concepgoes e perceber quais nos constituem e, portanto,
constituem nossos saberes, praticas e relacoes com as/os estudantes. Com

1sso, é possivel que as professoras e professores transformem os temas
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colocando sob suspeita a naturalizacao do cuidado com filhos/as, protecao e
amor materno como caracteristicas femininas relacionadas com o controle
dos corpos de mulheres. Junto a isso, problematizar a desresponsabilizacao
dos homens nos processos de gravidez e educacao de criancas. Se as aulas de
Ciéncias e Biologia sao recheadas de oportunidades para abordar as
sexualidades e géneros como organizadores sociais e constituidores de
subjetividades, pode ser relevante estar em contato com as concepgoes que

subjagem essas abordagens.

3 “... eles comecaram a perguntar algumas coisas muito sem no¢cao
mesmo”: curriculo de Ciéncias e Biologia e as culturas sexuais

das/os estudantes

Pesquisador: Nas suas aulas de Ciéncias ou Biologia, vocé
costuma falar de sexualidade em algum contetddo?

Professora 1: Sim, sim. Principalmente na parte do oitavo ano
que fala de corpo humano. A gente acaba abordando a questio da
reproducdo, sistema reprodutor masculino feminino, né! E no EJA,
que é Educacao de Jovens e Adultos, eu tentei ir um pouco além,
falar um pouco de sexualidade, das coisas que ndo sdo normativas,
ndo somente heterossexual, mas homossexual. Enfim, com o EJA
eu consegui até ter uma discussiozinha, que a sexualidade é muito
mais que o ato sexual reprodutivo em si, tem varias expressoes.
Com o EJA deu. Agora com os alunos adolescentes foi meio
traumatico, porque sempre tem um aluno que é muito pra frente,
assim, na turma. E eu sou um pouco timida, vou reconhecer. Entao
eu comecel a falar, tentar puxar algumas coisas e eles comecaram
a perguntar algumas coisas muito sem no¢do mesmo. Sem nog¢ao
tipo, posso dar até um exemplo: “ah, porque tem gente que sente
prazer com dedada no cu”. Porra, assim cara, 1sso ai assim, nesses

termos assim.
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Apesar das diferencas nas experiéncias, formacoes, identidades e
geracoes das duas professoras entrevistadas, nos parece possivel perceber
quaisquer aproximagoes quando observamos as concepgdes e praticas
docentes. A tentativa de explorar as questoes de género e sexualidade a
partir da associacdo com certos conteldos permanece presente: “a gente
acaba abordando a questdo da reproducdo, sistema reprodutor masculino
feminino né”. Da mesma forma, algumas problematicas dessas abordagens
também permanecem (a ideia de um sistema reprodutor, por exemplo), o que
pode se caracterizar como uma concep¢do e complexidade propria dessa
dinamica. Como utilizar esse gancho com conteudos tao tradicionais para
expandir a discussdo sem problematizar? Como nao questionar a proépria
producao do conhecimento e contetido que sera utilizado para a associacao?
Como fazer esse questionamento dentro de uma area tao tradicional? Sao
perguntas que nao carecem de respostas concretas ou generalizantes, mas
nos indicam que algumas reflexées sdo possiveis.

Quando, por exemplo, a professora exemplifica o que chama de
“algumas coisas muito sem nogdo mesmo”, com a afirmacao do estudante de
que “ah, porque tem gente que sente prazer com dedada no cu”, podemos
pensar no distanciamento que ela tem e/ou assume naquele momento de
alguns saberes que circulam entre estudantes e que nao estao previstos nos
conteudos programaticos. As diversas formas de prazeres, os desejos, as
identidades nao-heteronormativas, as diferengas sdo s6 alguns exemplos
daquilo que pode emergir e ser silenciado, indicando novamente a
possibilidade de tratar o curriculo como lugar de operacgoes de poder, que
envolve selecoes, escolhas, hierarquias. Como indicava a Professora 2,
existem conhecimentos que vém de filmes pornoés, de davidas, de outras
experiéncias. Conhecimentos que ganham forma e vao ressignificar
curriculos e praticas docentes. Conhecimentos que sdo acontecimentos, uma
vez que vao mais longe e fazem “com que o encontro com as relagoes penetre

e corrompa tudo, que mine o ser, faca-o vacilar” (DELEUZE, PARNET,
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1998, p. 70). A professora vacila — “¢ complicado” —, mas a “dedada no cu” ja
esta lancada na sala de aula, o acontecimento e o conhecimento do prazer ja
circulam.

Acontecimentos que fazem vibrar os curriculos, que ensinam, que
constroem experiéncias, que produzem sujeitos. “Se aprender é uma
experiéncia que envolve todo o ser, e nao a troca entre um sabio e um
1ignorante, o ensino ajusta-se as condicoes da aprendizagem, desde que ele
proprio seja uma experiéncia’ (ZOURABICHVILI, 2005, p. 1310). Nao sao
apenas estudantes que se produzem a partir dos acontecimentos dos
encontros entre diferenca e diversidade e Educac¢do em Ciéncias e Biologia,
mas também docentes que podem se transfigurar. Nao havera o sabio versus
o 1gnorante, mas muitos sujeitos e discursos disputando sentidos e
curriculos, imbricados em relagoes de poder-saber.

As duas professoras acionam em seus relatos um dos componentes que
Deborah Britzman (2001) indica como interessantes para pensar a
abordagem escolar das sexualidades e relagdes de género: a curiosidade. Tal
elemento se expressa no inesperado que contraria as respostas estaveis e
esperadas que organizam a cultura da escola, a qual tem valorizado o ensino
de fatos. Nessas ocasides, em que a curiosidade é abafada, as/os estudantes
“saem da aula sem ter obtido qualquer compreensdao sobre suas
preocupacoes, sobre seus desejos, sobre relacées sexuais” (BRITZMAN, 2001,
p. 86). A autora nos auxilia a pensar na complexidade dessas relagées, ou
seja, nao se trata somente da proibicdo e da repressao, existem muitos
obstaculos quando se coloca a questdo dos atravessamentos entre
curiosidade, liberdade e sexualidade. Algo que passa pelas professoras e
suas dificuldades, limitacoes, medos e duvidas, mas também pela préopria
cultura escolar e o0 modo como tende a engessar as relagées pedagogicas,
sustentando as grades que aprisionam os saberes. As “coisas muito sem
no¢do mesmo”’, como relata a professora 1, desafiam a estabilidade dos

conhecimentos biolégicos escolarizados e a ordem escolar que coloca o
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apenas como conhecimento de fatos” (idem, p. 68).

“Ai depois dessa turma eu comecei a dar uma aula mais biologica
mesmo, porque é bem polémico”™ o acontecimento se desdobra. A professora
que ndo se sente preparada, propée nova pedagogia: a aula que é mais
biologica. As reflexbes também se desdobram: o que pode ser considerado
“mais biologico”? Que dinamicas estdo associadas a essa concepc¢ao? Com
que dimensoées deixamos de operar quando assumimos essa postura e como
se produzirdo as consequéncias disso? A polémica se instaura para quem,

por quais motivos, em quais circunstancias?

4 “... nao me sinto preparada pra discutir isso...”: interrogando a

formacao

Professora 1: E ai uma coisa que a gente nio ta, que eu ndo me
sinto preparada pra discutir isso com adolescente. Ai depois dessa
turma eu comecei a dar uma aula mais biolégica mesmo, porque é
bem polémico. Comeca as perguntas assim e eu nio me sentia tio
confortavel pra entrar nesse assunto com os jovens. Talvez até
uma falta de formacdo minha, mais especifica. Porque eu também
nunca fiz nenhuma pds, nem nada, nenhum curso mais especifico
nessa area. Apesar de ler bastante coisa sobre. Eu gosto de ler,
mas depois dessa ai, depois dessa turma eu ja fiquei com um pé

atras. E complicado.

Nao sentir-se preparada: a justificativa para uma aula “mais
biolégica’. Algo que nos da a pensar: a professora sente-se preparada
quando se trata de uma aula “mais bioldgica’? E por que ndo com outros
tipos de aula? Haveria uma preparaciao que dé conta da complexidade das
relacoes em sala de aula? TensOes se produzem na relacdo entre cultura
escolar e formacdo docente, ja que existem assuntos considerados “mais

polémicos” nas aulas de Ciéncias e Biologia, encampados pelas/os estudantes
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confortaveis. Perguntas, portanto, que desestabilizam uma proposicao
pedagodgica, um curriculo, uma ordem escolar. Assuntos cuja polémica pode
se situar na tensao entre a vontade de saber das/os estudantes no que tange
as sexualidades e géneros e um curriculo factual, cientifico, que associa as
aulas de Ciéncias e Biologia essas categorias, o que esbarra na formacao: ela
contemplaria tais discussoes? E por que o questionamento da formacao? Que
formacao? Apesar de “ler bastante coisa sobre”, a professora 1 sente falta de
uma formacio que pudesse dar conta das perguntas que a fazem ficar com
“um pé atras”.

A formacgao inicial, nos cursos de licenciaturas, tem sido alvo de
questionamentos sobre sua eficicia, sua vinculacao pratica com o cotidiano
escolar e sua capacidade de instrumentalizar docentes na tarefa de ensinar
conteudos considerados relevantes para a vida social e para o trabalho,
promovendo uma educacao de qualidade. “Tais enunciados sdo parte de uma
rede discursiva que faz circular significados e construir sentidos sobre a
docéncia e a formacio docente tomando, com frequéncia, tais conceitos como
dados nao problematizaveis.” (CASTRO, 2014, p. 56). A professora 1, em sua
fala, aponta outro questionamento: uma formacido que nao daria conta de
preparar para questdes que emergem das/os estudantes e que nao estao
previstas, formalmente, no curriculo oficializado. Colocar sob suspeita essa
formacao pode ser um caminho para pensar nas relacées entre Educacdo em
Ciéncias e Biologia e as abordagens das diversidades sexuais e de géneros.
Um primeiro aspecto a considerar sao os modos como as licenciaturas vém
se organizando, a partir de uma énfase nos contetidos conceituais especificos
das areas em detrimento valorativo dos conhecimentos que concernem ao
que se designa por uma forma¢do pedagdgica. A formacido conteudista
investe sobre os sujeitos, reforcando uma nocdo de que formar-se como
docente, e ser um/a bom docente, é dominar todo o conteido de uma area. A
pretensa seguranca para as aulas “mais bioldgicas” pode estar relacionada a

esse Investimento.
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hiato entre a formacdo universitaria e as praticas escolares, como se
existissem dois tempos: o tempo da teoria, nos cursos de formacao inicial,
quando podemos conhecer e utilizar diversas perspectivas teéricas ao
analisar as questdes educacionais; e o tempo do cotidiano da escola, que
exigiria uma resposta rapida, muitas vezes imediata, fazendo com que as/os
docentes nao consigam parar e pensar, no tempo necessario, que distanciaria
a realidade da teoria. Isso se acentua quando se trata das expressoes das
sexualidades e dos géneros, vistas como incéndios a serem apagados, porque
perturbam a normalidade das relagées pedagégicas (CASTRO, 2014).
Consideramos relevante problematizar essa nog¢do. A descontinuidade entre
formacao e escola nao seria um modo de indicar que os conteudos biol6gicos,
atrelados aos campos das ciéncias de referéncia (Zoologia, Botanica,
Bioquimica, Genética, Biologia Celular, etc.), estariam pouco ou nada
relacionados com as sexualidades e géneros. Preferimos pensar que a
formacdo nao tem investido na complexidade desses conteudos, ou seja,
pouco investe na relacao deles com as experiéncias do vivido pelos sujeitos
em suas interacoes com o mundo. O hiato, portanto, ndo seria sinéonimo de
falha dessa formacao, como se fosse possivel que ela contemplasse tudo o
que o cotidiano escolar pode vir a apresentar, mas sim certa concepcao de
conhecimento.

Colocando em questdo a aposta na ideia de que haveria um
distanciamento entre a formacao universitaria, representando a teoria, e as
escolas, que representariam a realidade, pode estar em jogo certa nogao de
que os curriculos de formacdo nas licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas
estariam impregnados por uma visao padronizada de sexualidade e género
normais, que atravessa e constitul as relagdoes sociais e a cultura, e,
portanto, também os curriculos das licenciaturas e das escolas. Tal nocao
dialoga com pressupostos que tomam uma heterossexualidade e
cisgeneridade como destino ao qual todas as pessoas devem se submeter e

que, portanto, subjaz as praticas pedagodgicas, construindo uma visdo
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gerando sentimentos de desprepararo “para lidar com aquelas/es que sao
posicionados nas margens da normalidade, nas fronteiras entre o masculino
e o feminino, entre a heteroe a homossexualidade, escapando ao binarismo
instituido para as expressoes dos géneros e para os desejos e prazeres.”
(CASTRO, 2014, p. 67).

Seria uma formacao mais especifica, uma “pos’, algo que traria a
preparacdo ou a seguranca necessarias a uma abordagem sobre as
diversidades sexuais e de géneros nas escolas? O relato da professora 1 que
tomamos como objeto de problematizacdo nos faz pensar na loégica que
organiza a constituicdo das docéncias: o lugar do saber, do saber cientifico,
um saber totalizante capaz de abarcar quaisquer perguntas ou situacgoes na
sala de aula. Sobretudo, uma légica em que saber e verdade estao
mutuamente implicados, tornando invisivel o efeito de poder que dirige as
acoes de docentes e estudantes nas salas de aula. A inseguranca, portanto,
estaria atrelada a uma falha no processo de formacido entendido como
aquisi¢ao de conhecimentos e competéncias que seriam garantia exercitar a
docéncia de modo adequado.

A fala da professora nos da a pensar nos sentidos de formacao que
atravessam as licenciaturas e participam da construcdo das nogoes de
pertencimento a docéncia. Considerando os processos formativos a partir das
microrrelacées constitutivas dos sujeitos, através das quais nos tornamos,
continuamente, o que somos, deslocamos esses sentidos para algo mais que
uma relacio de aprendizagem direta de elementos da profissao docente, ou
seja, mais que conteudos conceituais a serem ensinados e técnicas sobre
como ensinar. Com 1sso, assumimos a complexidade desses processos,
tomando-o como processo ético-estético-politico de constituicao de sujeitos
docentes. A formagdo seria, desse modo, um tempo-espago para
problematizar e transformar a docéncia, nao mais como uma fungio

profissional, mas como “compromisso ético-politico com a vida, com as
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assujeitamentos e hierarquias das diferencas.” (CASTRO, 2014, p. 54).

Consideracoes Finais

Neste artigo, nos propusemos a pensar algumas relagdes possiveis
entre a Educacao em Ciéncias e Biologia e as diversidades sexuais e de
géneros. Nosso intuito nao foi apontar qual a melhor, a mais correta ou a
verdadeira relacao entre esses campos, mas apresentar de que modos ela se
organiza em alguns cotidianos escolares. As aulas de Ciéncias e Biologia
educam para as relacoes de género, para as sexualidades, para a
constituicao de sujeitos que pensam seus corpos, seus comportamentos, suas
experiéncias, seus desejos a partir de certos referenciais. Entre continuidade
e ruptura, talvez seja oportuno colocar sob suspeita uma organizacao
curricular que pode reiterar certas construcées sociais, culturais e histéricas
da heteronormatividade. Sobretudo, questionar a pretensa neutralidade
cientifica dessas disciplinas na abordagem de questées que envolveriam
uma explicagdo unicamente biolégica — e de certa biologia — ao associar
sexualidades e géneros a aspectos como reproducdo, genética, ciclos
hormonais, tratando-os de modo desvinculado de quaisquer
contextualizacdo. Isso se coloca como um desafio diante de cotidianos
escolares e processos formativos docentes forjados em regimes
heteronormativos, mas, como indicam as préprias professoras entrevistadas,
parceiras deste artigo, um desafio que nao é intransponivel. Nao haveria,
portanto, formacdo que proporcionasse uma preparagao segura e automatica
para questoes tao pulsantes quanto aquelas que as criancgas e jovens trazem
para a escola. E na micropolitica da sala de aula, no tensionamento das
relacbes de forcas experienciadas ali, na conjugacdo com saberes que
circulam por outras vias, é que pode estar a poténcia do debate.

Com 1sso, apostamos na escola e na formacdo docente como tempos-
lugares de problematizacdo do mundo, com a missdo de nos provocar a

duvidar de nossos saberes, do que somos, e ir produzindo transformacoes
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experiéncias com as aulas de Ciéncias e Biologia assumem a generosidade
de nos afetar com suas narrativas, fazendo-nos pensar nas situagées vividas,
deslocando modos de pensar as aulas, os curriculos, os processos formativos,
indicando a produtividade de toméa-las como objeto de problematizacéo.

“A nossa existéncia resultaria, assim, apenas de uma leitura de um
codigo de bases e nucleotideos”? Interrogamo-nos com Mia Couto (2011). E,
ainda: a existéncia de uma aula, de uma discussio, de um acontecimento
poderia resultar de um manual de trabalho com as diversidades sexuais e de
géneros na Educacdao em Ciéncias e Biologia? Nao nos propomos a ditar
quaisquer técnicas e/ou solugdes para as polémicas, conflitos, surpresas e
(des)encontros que possam ocorrer quando as tematicas atingem uma aula e
causam as narradas desestabilizacoes (sejam em estudantes, sejam em
professoras/es). Apostamos, ao contrario, na potencialidade que o atrito, que
o encontro com novas narrativas (com os outros), que a diferenca parece

inventar.
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