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A centralidade das infancias e do brincar na
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RESUMO

A infancia tem sido objeto de estudo no Brasil, especialmente nas Gltimas
décadas, o que levou a um avango no ambito do conhecimento cientifico e
ainda na garantia de direitos das criangas. Em meio a esses estudos, o
brincar e a educacio nas instituigoes escolares tém despertado debates e
reflexdes sobre as politicas que regulamentam a escolarizacido das
criancas. Este artigo que é fruto de uma pesquisa de mestrado preocupa-
se em sinalizar as manifestacoes do ludico e do brincar no cotidiano
escolar do 2° periodo da Educacdo Infantil e do 1° ano do Ensino
Fundamental, com centralidade na infiancia e nas criangas. Busca-se
compreender de que forma o ludico, o brincar e a infancia sdo concebidos
pelos professores e pelas criangcas em um Colégio de Aplicacio.
Elencamos elementos tedricos que se articulam com o protagonismo das
criancas, em didlogo com as politicas publicas para infancia e praticas
pedagobgicas.
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The centrality of childhood and play in the transition from early

childhood education to elementary school
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Childhood has been the subject of study in Brazil, especially in the last
decades, which has led to advances in scientific knowledge and the
guarantee of children's rights. In the midst of these studies, play and
education in school institutions have aroused debates and reflections on
the policies that regulate the schooling of children. This article, which is
the result of a master's research, is concerned with signaling the
manifestations of play and play in the school routine of the 2nd period of
Early Childhood Education and the 1st year of Primary Education, with
a central role in childhood and children. It seeks to understand how play,
play and childhood are conceived by teachers and children in an
Application College. We list theoretical elements that are articulated
with the protagonism of children, in dialogue with public policies for
childhood and pedagogical practices.

KEYWORDS: Entertainment and joyful activities. Childhood. School

everyday routine.

Introducao

As caracteristicas da infancia no contexto da globalizacdo tem
despertado o interesse de pesquisadores como Postman (1999), Sarmento
(2001, 2003), Kramer (1999 e 2007), Kuhlmann (1998), que buscam
compreender os impactos do cenario atual no desenvolvimento das criancas.
Percebe-se que existe uma grande pressao para que cada vez mais cedo as
criangas cresgam e assumam responsabilidades. As mudancas sdo reflexos
da organizacdo da sociedade capitalista global. Santos (2001) aponta que nos
ultimos trinta anos, o capitalismo conseguiu consolidar o dominio cultural e
construir um novo modelo de civilizacdo baseado na loégica do mercado,
expandindo esse fundamento para todos os aspectos da vida social,
transformando a educacido em mercadoria.

O impacto da globalizacao neoliberal é determinante e limitador da
qualidade de vida de todos os grupos sociais, principalmente dos grupos
socialmente excluidos ao longo da histéria, onde incluimos o grupo da

infancia. Para tentar compreender a infancia no contexto da sociedade,
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indicadores de pobreza, marginalizacao, exploracao do trabalho infantil, e
para além dessas questdes, percebemos uma forma de exclusdo através da
invisibilidade e auséncia das “vozes” das criancas nos centros de decisoes.

No contexto escolar nao tem sido diferente. A légica do mercado tem
perpassado o cotidiano das escolas, das familias e até mesmo das politicas
publicas educacionais. Cada vez mais, busca-se por uma aceleragdo das
aprendizagens, principalmente das criancas pequenas. Diante desse
contexto, sdo varios os desafios que as escolas tém enfrentado. A pressao
incisiva das familias, de politicas publicas em busca de uma aceleracao do
tempo de aprender, especialmente, ao longo do processo de alfabetizacdo. O
predominio da linguagem oral e escrita tem nos provocado questionamentos
sobre a hierarquia desta linguagem sobre as demais. Concorda-se que
ambas sao de suma importancia para a formacao da crianca, entretanto,
entende-se que o desenvolvimento infantil engloba muitas outras linguagens
e formas de aprender e que estas devem ser consideradas em todo o processo
de formacao.

Reflete-se neste trabalho sobre o tempo da infancia no ambito
educacional, especialmente no dltimo ano da Educa¢ao Infantil e no 1° ano
do Ensino Fundamental. Nesse sentido, preocupa-se com a estrutura das
politicas publicas que regulamentam a escolarizagao das criancas, sobretudo
nestes dois anos de ensino.

Em busca de respostas para tais indagacoes, investiga-se através da
pesquisa de campo o cotidiano escolar de uma turma do 2° periodo da
Educacao Infantil e de uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental de um
Colégio de Aplicagao vinculado a uma Universidade Federal de uma cidade
do interior de Minas Gerais, a fim de compreender possivels impasses e
possibilidades de organizacio do cotidiano escolar de forma a contemplar e
respeitar as especificidades da crianca e ainda o tempo da infancia.

Para a realizacdo do estudo, optamos pela abordagem qualitativa. A

escolha por esse tipo de abordagem se justifica pela necessidade de
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aproximacao com os sujeitos que la estdo. “A pesquisa qualitativa supoe o
contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situagao que
estd sendo investigada” (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 11). Nesta forma de
estudo, ha uma tentativa de captar a perspectiva dos participantes, ou seja,
como eles percebem as questoes que estdo sendo postas.

Desta forma, para além do estudo do cotidiano escolar, foi realizada
uma revisdo bibliografica sobre a tematica, recorrendo a pesquisa
documental para subsidiar as discussdes sobre as politicas e normas que
regulamentam o Ensino Fundamental de nove anos. Nesse contexto, atenta-
se as possibilidades do que as criancas estdo a nos dizer e ainda as
concepgoes que fundamentam a pratica pedagogica das professoras.

Na construcao deste estudo, depara-se com alguns embates tedricos
que foram utilizados para referenciar nosso percurso. Diante disso, torna-se
necessario explicitar que a teoria que fundamenta nossa pesquisa é a
historico-cultural. Entretanto, em um contexto em que busca-se
compreender a crianga e a infancia em uma perspectiva historica, cultural e
social, nao pode-se desconsiderar as contribui¢ées dos estudos da area da
Sociologia da Infancia. As pesquisas cientificas nesta area tém colaborado
expressivamente nos estudos sobre as criancas e a infancia, apresentando
uma perspectiva em que a infancia é uma categoria socialmente construida
e nela a crianca é um ator social que produz cultura e nela é produzida.

Prestes (2013, p. 303) afirma que, “sem duvida alguma, ha claras
divergéncias entre a sociologia da infancia e a teoria histérico-cultural”.
Esta autora se propos a analisar alguns desses pontos divergentes a partir
das criticas realizadas por Corsaro (2011) sobre as ideias de Vigotski. O

primeiro ponto é de cunho epistemolégico. Prestes (2013) discorre que:
Como se sabe, em seus estudos, Vigotski sempre deixou claro que

pretendia fazer uma andlise psicolégica do desenvolvimento

humano, consequentemente, wuma andlise psicolégica do
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desenvolvimento da crianca. Nao fazia parte de seus planos
estudar a crianca numa perspectiva sociolégica e, se Corsaro
(2011) argumenta que a sociologia foi influenciada pelas teorias
dominantes da psicologia do desenvolvimento, ndo é a Piaget e a
Vigotski que devem ser voltadas as criticas. Outra questao que fica
bastante evidente, ao compararmos os fundamentos da sociologia
da infancia e da teoria histérico-cultural, é o papel da crianca. Se
para a Sociologia da infancia a crianca é produtora de cultura, na
teoria histérico-cultural os instrumentos culturais sdo meios para
o desenvolvimento humano, mas néo fins (PRESTES, 2013, p.303-
304).

Nesse sentido, entendemos que apesar dos pontos de divergéncia nas
bases tedricas que fundamentam tais teorias, existem muitos pontos que nos
auxiliam a pensar num possivel didlogo construtivo na ampliacdo de um
olhar que considere a crianca em suas multiplas expressées no contexto
social e cultural. Assim, propde-se a elaborar ass discussées abordando as
contribuicoes da Sociologia da Infancia, tendo a clareza de que esta tarefa
nao é tao simples, mas essencial para compreendermos a construciao do

conceito de infancia na contemporaneidade.

A construcao social do ser crianca e do Dbrincar na

contemporaneidade

O caminho em busca da definicdo dos termos infancia e ladico
perpassam por varios olhares construidos a partir dos tempos e espacos
vividos e que, neste trabalho, constituem o nosso. “O individuo nio tem
apenas meio e ambiente, tem também horizonte préprio [...] aqui eu existo
para o outro com o auxilio do outro” (BAKHTIN, 2003, p. 394). Desse modo,
a constituicdo dos varios olhares sobre o objeto de pesquisa nao pode ser
tratada como verdade absoluta, imutavel, mas oferece uma oportunidade de

dialogar sobre os conhecimentos construidos a fim de provocar reflexdes das
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contemporanea.

O conceito de infancia na contemporaneidade é reflexo de uma
configuragao historica, social e cultural construida ao longo dos tempos, e
que deve ser considerado diante de diferentes contextos. A imagem da
infancia que se defende nesse trabalho é a de um grupo social com direitos,
entendendo as criancas como sujeitos sociais e historicos, produtores de
cultura, e que devem ser respeitados e considerados em todas as suas
especificidades.

Dessa forma, para se compreender a crianca e a infancia que se
discute no ambito deste estudo é necessario considerar que estas nio sio
categorias Unicas e universais, e sim, existem diante de uma multiplicidade
de contextos em todo mundo. Assim, em um mesmo pais podemos perceber
uma pluralidade de infancias que coexistem em um mesmo espaco e tempo.

Diante da diversidade de infancias e criancas que compdem 0 cenario
deste estudo, atenta-se para o que é especifico da infancia: o brincar.
Atualmente, a imagem da infancia é enriquecida, com o auxilio de estudos
que desenvolveram concepgoes psicologicas e pedagogicas, que reconhecem
as especificidades da crianga, e ainda o papel de brinquedos e brincadeiras
no desenvolvimento e na construgao do conhecimento infantil. “As criancas
brincam, isso é o que as caracteriza. [...] As criancas viram as coisas pelo
avesso e, assim, revelam a possibilidade de criar” (KRAMER, 2007, p. 15).

Na historia social e cultural da infancia, podemos destacar o brincar
como caracteristica peculiar do “ser crianca”. As criancas brincam, criam,
constroem conhecimentos que lhes permite apropriar do mundo nas suas
relacoes de interacbes com o melo, com as pessoas e com as atividades
Iddicas. Através do ludico, vem a possibilidade de recriar, transformar,
reelaborar e compreender os dados da realidade. Assim, as criancas
constroem uma relacao aberta e positiva com a cultura.

A partir de tais reflexées, consideramos importante o papel da

Educagcao no processo de desenvolvimento da criangca, uma vez que o
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desenvolvimento infantil depende das condi¢ées histéricas, sociais e
culturais. A escola precisa buscar a compreensao das especificidades que
compdem o universo infantil. Ao pensar-se no brincar e suas relagdes no
espaco escolar, depara-se com pesquisas que denunciam a sua auséncia no
cotidiano escolar, principalmente a medida que as criancas avanc¢am para os
anos do Ensino Fundamental. Parte-se do pressuposto de que a escola é um
espaco social onde a cultura infantil é reproduzida, criada e vivenciada pelas
criancas. No entanto, para que isso aconteca as propostas curriculares
precisam garantir espacos e tempos para a criacdo, para o brincar, para
propiciar as criancas vivéncias que lhes permitam compartilhar os
elementos que fazem parte da cultura.

Em meio as inimeras contradicoes que demarcam o contexto escolar,
o brincar entendido como experiéncia de cultura, vem sendo discutido ha
muito tempo. Os paradoxos que demarcam a principal atividade infantil
desvalorizam seu processo em si e comeca a ter uma conotacgao vinculada aos

Interesses da sociedade.

Os pressupostos tradicionais sobre a singularidade das criancas
estdo desaparecendo rapidamente. O que temos aqui é o
surgimento da ideia de que ndo se deve brincar s6 por brincar, mas

brincar com algum propoésito externo. (POSTMANN, 1999, p. 145).

A medida que a infancia desaparece, desaparece também a concepcao
infantil de brincar. Nesse sentido, preocupa-se com as concepcgdes que
perpassam no interior das institui¢ées educativas, e ainda com as politicas
publicas educacionais que regulamentam direta e/ou indiretamente o
trabalho pedagogico. Defende-se que os direitos sociais sejam assegurados e
que as escolas levem em consideracio as singularidades das a¢ées infantis, o

direito ao brincar e a producdao cultural em todos os niveis de ensino

(KRAMER, 2007).
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Publicas Educacionais para criancas.

Os aspectos historicos e sociais da infancia provocam reflexdes acerca
da institucionalizagao deste grupo social. As concepgoes sobre a infancia vao
sendo construidas e constituidas em uma relacao dialética. Diante disso,
buscou-se apresentar um resgate historico, politico e social que permita
construir uma reflexdo sobre a garantia dos direitos das criancas, as
politicas publicas para a infancia, e ainda, aspectos da trajetoria das
politicas publicas educacionais que configuraram o ensino fundamental de
nove anos.

Prout (2010) aponta que, nas ultimas duas décadas, em diversas
sociedades, houve uma onda crescente de i1deias defendendo a participacao e
a voz das criancas. A Convencao das Nagoes Unidas sobre os Direitos da
Crianca de novembro de 1959 foi um dos marcos em relacdo aos avancos dos
direitos infantis, abordando artigos que enalteceram aspectos referentes a
sua participacao como atores sociais.

A Declaragao Universal dos Direitos das Criancas que foi ratificada
no Brasil, pelo artigo 84, inciso XXI da Constitui¢ao Federal de 1988, em seu
artigo 7°, reconhece o ludico como expressao cultural e educativa, inalienavel
ao direito das criancas: “a crianca tera ampla oportunidade para brincar e
divertir-se, visando os propositos mesmos da sua educacio; a sociedade e as
autoridades publicas, empenhar-se-d0 em promover o gozo desse direito”
(BRASIL, 1988). Nesse sentido, a legislacdo busca o reconhecimento da
criancga, e ainda garantir a vivéncia de uma infancia com direitos, inclusive o
direito de brincar.

Os avangos advindos da era poés-industrial contribuiram
significativamente para a visibilidade da infancia na sociedade, no entanto,
vém provocando inimeras transformacoes nos ambitos histérico e social. No
Brasil, os movimentos sociais e as mobilizacées de varios setores nos anos de

1970 e 1980 possibilitaram a abertura politica em busca da
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redemocratizacao no pais. Com isso, as lutas em prol da infancia, recebeu
amplo apoio das Organizagoes nao Governamentais (ONGs) e de muitos
segmentos sociais, garantindo a aprovacao da Lei n° 8069/1990 — Estatuto
da Crianga e do Adolescente (ECA) que objetiva garantir o direito das
criancas e dos adolescentes de se desenvolver integralmente em condicdes de
liberdade e dignidade. No entanto, mesmo com as significativas mudancas
nas politicas publicas brasileiras, muitos dos direitos das criancas e dos
adolescentes garantidos por Lei nao foram efetivados.

No Brasil, ainda é muito recente a democratizacido da escola. A Lei de
Diretrizes e Bases de 1996 (LDB n° 9.394/1996) propiciou uma ampliacdo
dos direitos das criancas pequenas, e ainda contribuiu para o
reconhecimento da crianca como sujeito, que deve ser respeitada, que faz
parte da sociedade, que produz cultura e nela é produzida. No entanto,
ressaltamos novamente que apesar das inimeras lutas em prol da infancia e
do acesso a uma educacao de qualidade, ainda sdo muitos os caminhos que
temos que trilhar para que isso se efetive na pratica, especialmente no
campo da Educacao Infantil.

O processo de transformacao da sociedade brasileira, que sofreu
grandes modifica¢ées principalmente a partir da segunda metade do século
XX, influenciou diretamente nas relagbes entre os sujeitos, como a
intensificacdo da urbanizacdo, a participacdo da mulher no mercado de
trabalho e as mudancas na organizacio e estrutura das familias. A partir de
tais modificacbes, a demanda por instituicbes que recebem criancas
pequenas aumentou e continua a crescer. Com 1sso, fol intensificado o
debate e praticas que buscam construir propostas curriculares para esta
etapa da educacao em busca do reconhecimento como etapa fundamental na
formacéao dos sujeitos.

Recentemente, a Educacao Infantil foi legalmente integrada ao
sistema educacional brasileiro, sendo considerada como primeiro nivel da
Educacdo Basica. A formulagdo da LDB n° 9.394/1996 trouxe varias

mudangas significativas na organizagdo da oferta de atendimento em
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de obrigatoriedade para as familias, passou a incluir as criancas de 0 a 6
anos de 1dade no setor educacional. As creches, definidas de acordo com a
faixa etaria atendida (criancas entre O e 3 anos de idade), também foram
incluidas neste setor, transferidas de areas como a assisténcia social e a
saude. Sem duvidas o reconhecimento da Educacao Infantil como primeiro
nivel da Educacao Basica trouxe inumeras contribuigoes para a valorizacao
da infancia.

A organizacao das politicas publicas para Educac¢io no Brasil é reflexo
das contradigoes entre os projetos educacionais marcados pela atuacao de
setores mais progressistas da sociedade durante o periodo da transicao
democratica e os projetos que foram gestados em outros setores sociais por
novos protagonistas na Aarea das politicas publicas, como organizacoes
empresariais, profissionais de areas mais identificadas com os interesses
economicos e diversas organizacoes da sociedade civil (CAMPOS, 2010).
Nesse sentido, muitas leis e emendas aprovadas sdo fruto desses conflitos e
embates no campo politico.

O campo da Educacgao Infantil no Brasil tem delineado seu percurso a
partir de intensas lutas, debates e movimentos sociais em busca de
reconhecimento e valorizagao desta etapa fundamental no desenvolvimento
das criancas. No entanto, as recentes mudancas na educacio basica tém
resultado em processos conflitantes, que por um lado apresenta propostas
aliadas a discursos de progressao e valorizacdo da infancia, mas que ao
mesmo tempo, implicitamente, parece estar negando as especificidades das
criancas e afetando principalmente a Educacao Infantil.

A alteragao na LDB n° 9.394/1996 por meio da Lei n° 12.796, de 4 de
abril de 2013, oficializa a mudanca feita na Constituicdo por meio da
Emenda Constitucional n° 59 em 2009. Esta Emenda Constitucional altera o
inciso I do artigo 208, que se refere ao dever do Estado perante a educacao:
“Educacao basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)

anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
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ela nao tiveram acesso na idade propria”’. Assim, a educacio basica passou a
contemplar os dois ultimos anos da educacao infantil, o ensino fundamental
e 0 ensino médio. A previsdo era de que a medida fosse implementada
progressivamente, até 2016.

As mudancas no campo politico educacional parecem refletir uma
série de acordos implicitos relacionados ao setor financeiro e nao somente a
uma busca pela melhoria da educacdo no pais. Assim, apesar de sua
importancia, a Emenda Constitucional n° 59 anuncia um desmonte da
Educacao Infantil ao falar da obrigatoriedade da educacdo basica apenas a
partir dos quatro anos. Com isso, a creche volta para a penumbra e todas as
lutas e discussbes sobre politica publica, financiamento, movimento da base
de 0 a 3 anos volta para a questao assistencialista. Ao tirar as creches do
campo da educacao basica, o Governo constréoli um imaginario de educacao
basica, em que a educacao de 0 a 3 anos nao é valorizada. Um dos efeitos

que o conjunto dessas medidas parece causar é

A tendéncia de criancas cada vez mais jovens serem empurradas
para as etapas seguintes da educacgdo, sem que as escolas e as
praticas educativas sejam antes adaptadas para as especificidades

de sua faixa etaria. (CAMPOS, 2010, p. 11).

Defende-se a busca por uma Educacdo Infantil sélida, em que a
infancia seja compreendida em sua totalidade. Apesar das mudancas
trazidas pela lei, as criangas continuam sendo criancgas. Assim, ao olharmos
para a Leil n° 12.796/2013 nos parece em um primeiro momento, que esta
valorizando o campo da Educag¢do Infantil, mas isto ndo se faz sem custo,

uma vez que, outra parte fica desassistida.

O Ensino Fundamental de nove anos: o que é fundamental?

Atualmente, a Educacao Infantil é responsavel pelo atendimento das

criancas de 0 a 5 anos de idade. A faixa etaria determinada para compor
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este nivel de ensino é resultado de recentes alteracoes nas politicas publicas
educacionais. A obrigatoriedade ocorreu em decorréncias do cumprimento de
uma das metas da educacgao nacional, estabelecida no Plano Nacional de
Educacao (PNE) e aprovada pela Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001.

A Lei Federal n° 11.114/2005 alterou os artigos 6°, 32 e 87 da Lei n°
9.394/96 tornando obrigatério o inicio do ensino fundamental aos 6 anos.
Com isso, o Conselho Nacional de Educacao, no parecer CNE/CEB n° 6/2005
(BRASIL, 2005) alertou que seria necessario ampliar o ensino fundamental
para nove anos, aconselhando que as mudancas fossem discutidas com as
comunidades. No entanto, os prazos estabelecidos nao propiciaram espaco e
tempo para que ocorressem essas discussoes. Assim, no ano seguinte, a Lei
n°® 11.274/2006 alterou a LDB n° 9.394/1996 ampliando a duracao do ensino
fundamental obrigatério para nove anos, o prazo para implementacdo em
todos os municipios brasileiros era até o ano de 2010.

Essa mudanca teve como principal consequéncia a inclusao das
criancas de 6 anos na faixa da educacao considerada obrigatéria, diminuindo
as matriculas no ultimo ano da pré-escola e aumentando aquelas nas classes
iniciais. Barbosa e Craidy (2012) criticam como a Lei foi implementada,
afirmando que outras opg¢oes poderiam ter sido discutidas para garantir o
direito a uma ampla escolarizacao obrigatoria. O discurso da ampliacdo do
ensino fundamental mostra-se centrado na ideia de uma politica afirmativa
de direitos, buscando a ampliacdo do direito subjetivo a educacdo. Assim, o
ingresso mais cedo no sistema de ensino oferecia maiores oportunidades de
aprendizagem, para que as criancas possam prosseguir os estudos até os
mais altos niveis de escolaridade.

O discurso da universalizacao da educacao oculta outros motivos que
mobilizaram a determinagdo da politica de ampliacio do ensino
fundamental de nove anos. A vertente economica através da criacdo do
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
Valorizagao do Magistério (FUNDEF) em 1996 foi configurando um novo

tipo de ingresso. Diante do baixo financiamento da educagao infantil, muitos
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municipios passaram a incluir as criancas de 6 anos de idade no ensino
fundamental, com a intencdo de arrecadar uma cota maior do fundo, uma
vez que, os valores de repasse eram relacionados com a quantidade de
alunos. Com isso, muitas criang¢as ingressaram no ensino fundamental sem
uma proposta adequada, desconsiderando todas as especificidades das
criancas dessa 1dade, e ainda desvalorizando mais a educacao infantil.
Assim, entende-se que a politica de ampliacdo do ensino fundamental para
nove anos apresenta implicitamente um cunho politico e economico,
mascarando os reais interesses da proposta.

Diante desse quadro, preocupa-se com a criancga de seis anos de idade
que vivencia em seu cotidiano mudancas educacionais que desconsideram
suas singularidades, diante de propostas pedagodgicas convencionais do
ensino fundamental. A ampliacdo do ensino fundamental interfere em toda
estrutura organizacional da escola, no processo pedagoégico, no curriculo, nas
concep¢oes de professores e familiares a respeito do ensino, da
aprendizagem, dos tempos e espacos tanto da educacdo infantil como do

ensino fundamental.

Ser crianca nas experiéncias escolares: possibilidades no interior

das instituicoes educativas.

Compreende-se que a rotina da escola se configura em um amplo e
dindmico movimento que compde o cotidiano. O universo plural que é o
cotidiano escolar revela-se como um mundo de possibilidades, permeado por
uma dinamicidade, por transformacoes, contradi¢oes, e para além de tudo
1sso0, como um espaco de construcao de conhecimentos nao s6 pelas criancas,
mas para todos que estdo nele inseridos. Diante dessa dinamicidade, o
professor, assim como as criancas, assume um papel de protagonista neste
cenario.

A tarefa de organizar um curriculo que contemple as exigéncias das

politicas publicas e ao mesmo tempo dialogue com as especificidades das
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criancas, sem desconsiderar seus espacos e tempos para o brincar nao é algo
tdo simples. Uma vez que, as politicas publicas para a educacdo sao
marcadas por contradi¢bes que muitas vezes expressam através de textos
normativos propostas que valorizem a infancia, o brincar, mas que o
discurso implicito e sua implementacao na realidade das escolas brasileiras
vao a contramao dos caminhos apontados.

Nesse sentido, depara-se com inumeros desafios que permeiam o
cotidiano escolar, mas ao mesmo tempo, reconhece-se que podem ser
levantadas algumas possibilidades de organizacao dos espacgos e tempos da
sala de aula que considerem as multiplas linguagens das criancas, e que
busquem caminhar na direcdo da garantia de direitos das criancas, bem
como a valorizacao da infancia.

Os desafios para que a brincadeira esteja presente no cotidiano da
sala de aula permeiam tanto o cotidiano da Educacao Infantil, quanto o do
Ensino Fundamental. Por um lado, o campo da Educacdo Infantil tem
enfrentado cada vez mais pressoes para que as criancas sejam alfabetizadas
o quanto antes e, por outro lado, o Ensino Fundamental precisa lidar com o
desafio de alfabetizar sem perder de vista o tempo da infancia. Assim,
conforme afirmam Martins, Abrantes e Facci (2016) as situacoes ludicas
podem assumir varias dimensoes. E possivel que o professor reconheca o
brincar como atividade cultural de constituicdo humana que tem como
finalidade o préprio processo da brincadeira, e a0 mesmo tempo, conseguir
conciliar atividades ltdicas com objetivos pedagdgicos.

Nos contextos em que se realizou a pesquisa, as professoras traziam
diferentes propostas de jogos para as turmas do 2° periodo da Educacao
Infantil e do 1° ano do Ensino Fundamental. Dessa forma, as criancas
vivenciavam a experiéncia do brincar de inimeras maneiras que permitiam
que cada uma elaborasse suas vivéncias de acordo com suas possibilidades.
A organizacdo de espacos e tempos para o desenvolvimento do brincar na

sala de aula propiciou a manifestagao lidica de diferentes formas.

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.26 | n.3 | p.828-852 | set./dez./2019 | ISSN: 1983-1730 841



' &9’8 l Q http://dx.doi.org/10.14393/ER-v26n3a2019-10

O brincar muda com o tempo, dependendo dos interesses infantis que
também vao se modificando. Nesta perspectiva, entende-se que a postura do
professor que se propde a escutar o que as criancas estdo dizendo nao
significa que ele deva ficar invisivel, nem tampouco realizar todos os desejos
que as criancas trazem, mas sim de compreender o que as criangas estao
vivendo em seus entornos, o que elas tém a nos ensinar e, a partir disso,
pensar em como podemos agregar 1sso ao que pensamos com elas. O grande
desafio do professor é estar presente, sempre aberto, acolher, discutir e
viabilizar o que as criancas trazem. Diante disso, percebe-se o quanto o
olhar atento do professor para os interesses das criancas pode contribuir no
sentido de oferecer espacos e tempos que favorecam o desenvolvimento do
brincar de diferentes formas no cotidiano escolar.

As criancas participantes do estudo mencionaram ao longo de todo
desenvolvimento da pesquisa a importancia do brincar, do ladico, o que nos
leva a considerar a importancia da garantia de espacgos e tempos para 1sso.
Nesse sentido, as criancas apontam para a construcdo de um curriculo a
partir do ladico, em seu sentido mais amplo, da criacdo, da arte, do brincar,
das culturas, do simbolismo. Um curriculo em que as culturas da infancia
sejam construidas e reconstruidas por cada crianga. Corsino (2007) aponta

que:

E importante que o (a) professor (a) pense nas criangas como
sujeitos ativos que participam e intervém no que acontece ao seu
redor porque suas agoes sdo também forma de reelaboracio e de
recriacdo do mundo. Nos seus processos interativos, a crian¢a nio
apenas recebe, mas também cria e transforma — é constituida na
cultura e também é produtora de cultura. As ac¢des da crianca sdo
simultaneamente individuais e Unicas porque sdo suas formas de
ser e de estar no mundo, constituindo sua subjetividade e visdo do
coletivo, na medida em que s@o contextualizadas e situadas
histérica e socialmente. [...] Nessa perspectiva, conhecer a crianca

implica observar suas ac¢bes-simbolizacoes, o que abre espaco para
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a valorizacéo de falas, producdes, conquistas e interesses infantis e
faz da sala de aula um espaco de socializacdo de saberes e
confronto de diferentes pontos de vista — das criancas, do
professor, dos livros e de outras fontes — fazendo o trabalho se
abrir ao novo, inédito, imprevisivel e surpreendente. (CORSINO,

2007, p. 62).

A partir da analise dos dados construidos com os participantes do
estudo, consideramos que os professores possuem clareza de que as
situacoes ludicas sdo determinantes para o processo de desenvolvimento das
criancas, independentemente de se encontrarem na Educacao Infantil ou
Ensino Fundamental. Entretanto, apesar de apresentarem tais percepcoes,
ainda identificamos alguns cendrios que apontam para uma cisdo entre os
segmentos do Ensino Basico e um antagonismo de concepgbes sobre o
brincar que permeiam o imaginario das criancas, das familias e da escola.

Oliveira (2010) afirma que os frutos que colhemos hoje de uma
Educacgao Infantil fragilizada sob o ponto de vista pedagégico e politico é
resultado de uma Educacao Infantil assistencialista que vivemos durante
anos e também reflexo da auséncia de politicas publicas voltadas
especialmente para este nivel de ensino. No mesmo sentido reforcamos que
além de orientar teoricamente, as politicas publicas deveriam nortear acoes
efetivas para articular e assegurar a passagem das criancas entre as etapas
de ensino sem perder de vista as caracteristicas da infancia. Kramer (2006)

fundamenta nossa reflexdao ao apontar que:

Educacdo Infantil e Ensino Fundamental sdo indissociaveis:
ambos envolvem conhecimentos e afetos; saberes e valores;
cuidados e atencdo; seriedade e riso. O cuidado, a atencdo, o
acolhimento estdo presentes na Educacido Infantil; a alegria e a
brincadeira também. E, nas praticas realizadas, as criancas
aprendem. Elas gostam de aprender. Na Educacgido Infantil e no

Ensino Fundamental, o objetivo é atuar com liberdade para
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assegurar a apropriacdo e a construcgdo do conhecimento por todos.
Na educacédo, o objetivo é garantir o acesso de todos, que assim o
desejarem, a vagas em creches e pré-escolas, assegurando o direito
de brincar, criar, aprender. Nos dois temos grandes desafios: o de
pensar a creche, a pré-escola e a escola como instiancias de
formacéo cultural; o de ver as criancas como sujeitos de cultura e

histoéria, sujeitos sociais. (KRAMER, 2006, p. 810).

No decorrer das investigacoes deste, depara-se com possibilidades de
caminhos que sinalizam pequenas construcdes no ambito da valorizacao da
infancia, do Iidico e do brincar nos contextos escolares. Dentre eles, destaca-
se a construcdo de um espaco mediado pela psicéloga com o objetivo de
escutar as criancas e dialogar sobre as mudancas vivenciadas; o dialogo com
as familias, no sentido de compartilhar as multiplas possibilidades de
desenvolvimento das criancas; a organizacdo de espacos e tempos para o
brincar na sala de aula; a flexibilidade do planejamento; a garantia de
atividades que permitiam que as criancas se expressassem através de varias
linguagens; a construcido de um espaco de escuta e acolhida das falas das
criancas; enfim, agoes que apontam pequenas possibilidades de organizacao
do cotidiano escolar em que o ludico esteja presente tanto na KEducacao
Infantil, quanto no Ensino Fundamental.

O didlogo com as familias é uma ferramenta importante que pode
auxiliar na compreensao do desenvolvimento integral da crianca, de suas
expressbes através de multiplas linguagens, e com 1sso ir aos poucos
diminuindo a ansiedade das familias e até mesmo das criancas,
principalmente em relagido ao processo de alfabetizacdo. Na medida em que
as criancas avancam para o 1° ano, os discursos que reforcam a substituicao
dos espacos e tempos para o brincar se tornam mais presentes, fortalecendo
a ideia de que ao ingressar no Ensino Fundamental as criancas se tornam
apenas alunos. Na busca pelo esclarecimento sobre essas questoes, a
professora regente do 1° ano do Ensino Fundamental, propés no inicio do

ano uma reunido para apresentar a configuracdo deste ano de ensino, no
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sentido de acolher as duvidas das familias e esclarecer que as criancas
continuariam permeando suas interacées por melo de circunstancias
Iadicas. Assim, reafirma-se que a infancia se constitui em uma categoria
social ampla que nao esta relacionada com os anos de escolarizacao, e que,
portanto, ndo se finda aos seis anos de idade.

A brincadeira presente no contexto da sala de aula néo é algo tao
comum. Garantir espacos e tempos para o brincar exige planejamento e,
ainda, sensibilidade e respeito ao tempo da infancia. No 2° periodo da
Educacao Infantil e no 1° ano do Ensino Fundamental vivenciou-se diversas
situacbes em que se organizaram espacos e tempos para que ocorresse a
brincadeira espontanea. Em muitos desses momentos, as professoras
participavam do movimento das criancas, oferecendo materiais variados
para potencializar a atividade imaginativa. Nos dois contextos as propostas
dirigidas de brincadeiras e jogos também fizeram parte da rotina das
turmas. Entendemos que o papel do professor junto as criancas pequenas
consiste em organizar ambientes propicios para que acontecam situacoes
Iidicas independentes e igualmente em elaborar propostas dirigidas. Ambas
as situacgoes podem propiciar diversas possibilidades de aprendizagens, nao
necessariamente relacionadas a contetudos escolares. O brincar pode e deve
nao s6 fazer parte das atividades curriculares, sobretudo na Educacao
Infantil e no Ensino Fundamental, como também ter um tempo
preestabelecido durante o planejamento em sala de aula (FRIEDMANN,
2006).

O cotidiano da sala de aula é permeado pela espontaneidade das
criancas a todo o momento. Nesse sentido, a flexibilizacido, do planejamento
e do tempo, favorece a possibilidade de explorar uma mesma atividade de
diferentes formas a fim de contemplar os interesses e necessidades das
criancas. No 2° periodo da Educacao Infantil e no 1° ano do Ensino
Fundamental vivenciou-se diversas situagoes em que as criancgas
ressignificaram as fungbes dos objetos, atribuindo-lhes novos sentidos,

significados, apontando para outra forma de brincadeira. Diante disso, as
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professoras reestruturavam o planejamento de modo que pudesse
contemplar as necessidades que as criancas estavam demandando naquele
momento. De acordo com Lerner (2001), para romper com o ensino
conteudista e fragmentado, é necessario planejar a utilizacdo do tempo de
modo a flexibilizar a duragao das situagoes didaticas e oportunizar que um
mesmo conteudo seja contemplado em diferentes perspectivas.

Nesta perspectiva, a organizacdo do curriculo por projetos de
trabalho, possibilitou, no 2° periodo da Educacdo Infantil e no 1° ano do
Ensino Fundamental, um conjunto de ac¢des articuladas e desafiadoras que
se desenvolveram a partir dos interesses das criangas e contaram com a
participacdo dos alunos, dos profissionais da escola, dos familiares e
comunidade em geral. A construcao dos projetos permitiu a exploragao de
diferentes tipos de jogos e brincadeiras, de trabalhos coletivos, a
flexibilizacdo do tempo, discussdoes em que as criancas expressavam suas
1deias e hipéteses, por meio da arte, da danca, da musica, da pintura, enfim,
todos esses elementos presentes no cotidiano escolar favoreciam a
construcdo de propostas ludicas a partir de tematicas levantadas pelas
criancgas.

A valorizagao das maultiplas linguagens, das diferentes formas de
expressao e a valorizacao da criatividade possibilita a organizacao de um
curriculo que contemple as especificidades das criancas, sem desconsiderar o
processo de alfabetizacdo. O universo da Educacao Infantil e dos anos
iniciais do Ensino Fundamental tem se configurado como cenarios de
discussoes relacionadas as politicas publicas que buscam a consolidacio da
alfabetizacdo. Todavia, neste estudo vimos que este universo esta repleto de
outras manifestagoes e interesses e nao apenas de linguagem escrita. As
criancas interagem, criam, experimentam, brincam, se constituem como
sujeitos pensantes ativos no contexto social.

O cenario de aceleracdo da aquisicdo da leitura e escrita e de
desvalorizacdo do ludico na Educacdo Infantil e no 1° ano do Ensino

Fundamental aparece de forma implicita nas concepc¢ées que perpassam o0s
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documentos que orientam a organizacdo do Ensino Fundamental de nove
anos. Para além dos documentos, este cenario tem se constituido como algo
positivo no ambito social e tem sido muitas vezes tratado como um produto
mercadolégico, especialmente em institui¢bes de ensino privadas. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil (2010) orientam a
organizacdo de um curriculo para a Educacdo Infantil que propicie
experiéncias que favorecam a 1mersao das criancas nas diferentes
linguagens e o progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de
expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical. Nesta perspectiva,
concordamos que a leitura e a escrita sao linguagens determinantes em
nossa cultura letrada. Entretanto, nosso questionamento se da nas formas e
mecanismos utilizados pelas politicas publicas que apontam para uma
supervalorizacao da alfabetizacdo que muitas vezes estdo relacionadas
apenas com objetivos politicos partidarios e deixam de lado os educacionais.
Sendo assim, aponta-se neste trabalho para a construcdo de um
curriculo ludico, cultural, dialégico, que constitua uma proposta de
organizac¢ao escolar em que o brincar seja acompanhado de liberdade de
tempo, espacgo e criagao, que contemple um curriculo pautado na formacgao
da sensibilidade, no qual a conexao de vinculo que acontece entre a crianca e
o mundo durante a brincadeira seja valorizada como a esséncia da cultura
humana. Deseja-se para nossas criancas uma escola brincante e uma

sociedade ludica.
Conclusoes

O estudo qualitativo sobre o cotidiano escolar de uma escola com
criancas € permeado por vivéncias, movimentos, diferentes concepcoes,
praticas e saberes, conflitos, expectativas, relacées e interacoes, enfim, por
uma diversidade de questoes que o tornam singular. Nesse sentido, entende-
se que este estudo ndo tem um ponto final e muito menos a intencao de ditar

regras a serem seguidas. Em todos os momentos pretende-se propiciar um
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dialogo com o leitor, com o intuito de discutir questoes, levantar
possibilidades sobre uma tematica que no campo da educacao é tao
importante. Criar didlogos é uma das mais relevantes finalidades da
educacao. Eles sao pontes que conectam pessoas e territérios, gerando
deslocamentos, sentidos e aprendizados — previstos e imprevistos
(CRAEMER, 2015). Ao dialogarmos temos a possibilidade de emergir no
universo do outro, num movimento de alteridade, que permite
redescobrirmos a nés mesmos. Desta forma, constituimos nosso lastro como
humanidade e também nossa individualidade (CRAEMER, 2015). Sendo
assim, tais reflexbes apontadas ao longo deste texto sdo temporarias e
refletem as leituras e vivéncias no 2° periodo da Educacdo Infantil e no 1°
ano do Ensino Fundamental da escola investigada.

Diante do contexto da educag¢do no Brasil sabe-se que a organizacao
escolar é reflexo de politicas publicas educacionais elaboradas ao longo da
histéria e amplamente relacionadas com questoes politicas e financeiras.
Nesse sentido, a literatura que fundamentou este trabalho apontou
inicialmente para uma desvalorizacdo da categoria da infancia e uma
fragilidade da Educagao Infantil no contexto nacional, fruto de uma visao
assistencialista que descaracteriza a relevancia deste nivel de ensino. O
reconhecimento legal da Educagao Infantil como primeira etapa da
Educacao Basica foi, sem davida, um avanco. No entanto, por outro lado,
ainda depara-se com a auséncia de propostas que valorizem a Educacao das
criancas, principalmente, de 0 a 3 anos. A fragmentacdo das etapas de
ensino tém se configurado como um problema que perpassa a Educacao
Infantil e especialmente a passagem para o Ensino Fundamental. O que era
para ser a continuidade de um processo integral de desenvolvimento das
criangas acaba se tornando um momento de transformacio das criancas em
apenas alunos.

No ambito politico sdo inumeras as contradigoes e propostas que
caminham na contramao da luta para a garantia de uma vivéncia plena da

infancia nas escolas brasileiras. A partir da investiga¢ao no cotidiano escolar
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percebe-se que o ludico perpassa a proposta politica pedagoégica curricular
da instituicdo. Assim, identifica-se acoes que indicam que os professores que
participaram do estudo compreendem o ladico e o brincar num sentido
amplo e os valorizam como elementos fundamentais para a constituicao das
criancgas. As concepgoes dos professores fundamentam a organizacao de suas
praticas pedagodgicas. Portanto, em muitos momentos, foram planejados
espacos e tempos para o brincar. Apesar da compreensao dos professores da
importancia do lidico e do brincar na infancia, ainda existem inUmeros
desafios e barreiras que precisam ser rompidas para a construc¢do de uma
escola brincante.

Em todos os contextos percebe-se o quanto as criancas foram além das
propostas. Nos momentos de brincadeiras livres presenciou-se interacoes de
uma riqueza imensa, em que as criangas dialogaram, resolveram conflitos,
criaram, propuseram situacoes de leitura e escrita, enfim, se expressaram
utilizando multiplas linguagens.

As criancas estao sinalizando que independente de estarem cursando
0 1° ano do Ensino Fundamental, elas ainda apresentam o desejo de brincar,
de explorar as diversas linguagens. Dessa forma, conclui-se que todos os
caminhos apontam para a construcao de um curriculo cultural, em que as
criancas possam criar e recriar suas culturas com seus pares, criando um
ambiente acolhedor em que os professores reconhecam as vozes das criancas
e seus discursos e garantam espagos para suas expressoes espontaneas.
Nesse sentido, a escola se constituiria em um cenario onde criancas,
professores e familiares dialogam, trocam opinides e aprendem
mutuamente, ou seja, um espago em que as criang¢as possam ter tempo e
liberdade para respirar, para criar e, essencialmente, para brincar. Apesar
de se tratar de uma discussdo complexa, alguns caminhos podem ser
trilhados a partir de uma mudanca de olhar na relacdo que a crianca
assume no cotidiano escolar, o que propoe-se inicialmente é ouvir, dialogar e

considerar o que as criancas estao dizendo. Nao se trata de algo inatingivel
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ou 1nalcancavel, mas sim de pequenas mudancas que podem iniciar no
contexto da escola.

Por fim, as reflexdes propiciadas por este estudo desafiam a todos a
pensar em estratégias na defesa por uma escola construida com criancas,
compreendendo que a educac¢ao das criancas pequenas requer uma politica
social e de vida que deve caminhar em direcao a valorizacdo da infancia.
Temos clareza de que este trabalho esta apenas comecando, mas conclui-se
neste momento com a certeza de que os proximos caminhos a serem
trilhados serao guiados por aquelas pessoas que tanto tém a nos ensinar —

as criangas.
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