Pe

F r

alroT
:%B _ ’u ’ ﬁ http://dx.doi.org/10.14393/ER-v27n1a2020-6

E%

!

e

Representacoes sociais sobre a escola e seu
1mpacto na constituicao identitaria de licenciandos
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RESUMO

O presente artigo apresenta resultados de uma pesquisa que objetivou,
por meio do didlogo entre duas teorias: a das representacoes sociais e da
identidade profissional de Claude Dubar, investigar as representacoes
sociais (RS) sobre escola e sua influéncia na constituicdo da identidade
profissional de licenciandos em Quimica egressos do sistema publico de
ensino. A partir da andlise das entrevistas foi possivel depreender que o
compartilhar de RS acerca de um objeto ndo implica, necessariamente,
em modos singulares de atuagdo. Os jovens, embora compartilhem uma
RS do professor atuante nesse sistema de ensino como um profissional
com uma formacéao deficiente, a qual conduz a uma atuacdo em sala de
aula de baixa qualidade, agem de modo antagonico. Atuar como professor
na rede publica de ensino pode implicar, para uns, assumir essa
atribuicdo de baixa qualidade, enquanto, para outros, vincula-se a
possibilidade de atuar de modo oposto aquele retratado nesta RS.

PALAVRAS-CHAVE: Escola. Representagao Social. Identidade Docente.

! Doutora em Ensino de Ciéncias. Universidade Federal do Triangulo Mineiro, Uberaba, Minas Gerais, Brasil.
https://orcid.org/0000-0002-3809-2882. camilamiranda.cim@gmail.com.

2 Doutora em Educacdo. Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo, S3o Paulo, S&o Paulo, Brasil.
https://orcid.org/0000-0001-9515-2370. vera.placco@pucsp.br.

3 Doutora em Quimica Organica. Universidade de S&o Paulo, Sdo Paulo, S&o Paulo, Brasil. https://orcid.org/0000-
0001-7715-0427. dbrezend@iq.usp.br.

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.27 | n.1 | p. 138-157 | jan./abr./2020 | ISSN: 1983-1730 138



= = @)

L ’8 l ﬂ http://dx.doi.org/10.14393/ER-v27n1a2020-6

The social representations of school and the impact of a
constitution of identity of students enrolled in a Chemistry teacher

initial training course

ABSTRACT

The present article presents results of a research, through the dialogue
between two theories: the social representations theory, in the Serge
Moscovici’s perspective, and the one proposed by Claude Dubar refering
to professional identity, to investigate the social representations (RS)
about school and its influence in the constitution of the professional
identity students of a Chemistry teacher initial training course, and
came from public High School. From the analysis of the interviews show
that the sharing of a SR regarding an social object does not necessarily
implies in similar modes of action, these students share the SR that
about the teachers acting in the governmental Basic Education system
(compulsory school period; in Brazil it comprises primary school, lower
secondary education, and high school period, totalizing 12 years) have a
poor training to be professionals. Nevertheless, the subjects investigated
in this work have different perspectives of action deriving from this
shared RS. While some of them intend to work in the public basic
schools, the other ones do not divise this possibility. For some
individuals, to teach in the basic school public system might imply, to
accept the low quality attribution while, for others, this action can favour
an opposite intervention in relation to what is portrayed in this SR.

KEYWORDS: School. Social Representation. Professional Identity.
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Introducao

A escola configura-se como um espaco em que sio fomentadas as
primeiras concep¢oes sobre a docéncia e o contexto no qual essa docéncia é

exercida. Ha uma pluralidade de concepcées sobre esse espaco fisico e sua
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funcdo na sociedade. Perspectivas de alguns autores (BOURDIEU;
PASSERON, 2013; BOURDIEU, 2015; FREIRE, 1967; 2002; 2005;
LIBANEO, 2012; YOUNG, 2007) convergem no que diz respeito a
representacao de que a escola historicamente traz a presenca marcante do
conhecimento das classes dominantes (BOURDIEU; PASSERON, 2013;
BOURDIEU, 2015). As distingdoes se devem, entdo, a maneira como 0s
estudiosos concebem a relacao com esse conhecimento.

Na perspectiva de Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron (2013), a
partir da andalise do ensino francés do final da década de sessenta, a escola
configura-se como espaco de reproducdo da marginalizacdo das pessoas
menos favorecidas. Nesse sentido, a escola pauta-se pelos ideais da classe
dominante, que inclui, dentre outros aspectos, a perpetuacao de sua
linguagem, de modo que os que nao a dominam, embora nao
conscientemente, distanciam-se cada vez mais desse ambiente, atribuindo-se
uma possivel deficiéncia, ou ainda,

a instituicao escolar tende a ser considerada cada vez mais, tanto
pelas familias quanto pelos préprios alunos, como um engodo,
fonte de uma imensa decepgio coletiva: essa espécie de terra

prometida, semelhante ao horizonte, que recua na medida em que

se avanca em sua direcao (BOURDIEU, 2015, p. 248).

Na visdo do socidlogo francés, as pessoas tém acesso desigual a
cultura, detendo diferentes capitais culturais . Esse acesso é facilitado ou
dificultado conforme a origem familiar (BOURDIEU; PASSERON, 2013;
BOURDIEU, 2015). Os resultados escolares seriam moldados, entdo, pela
distancia entre a cultura escolar e a cultura familiar do aluno. Assim, na
visao do autor, a escola legitima as desigualdades sociais. Essa legitimacao
se efetiva quando a escola trata como inatas algumas caracteristicas que sao
desenvolvidas em funcido da cultura da familia na qual a crianca esta
mserida, de maneira que determina a eliminacio continua de criancas

desfavorecidas culturalmente (em geral, as desfavorecidas economicamente).
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Paulo Freire (1967; 2002; 2005), em caminho distinto ao percorrido
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por Bourdieu, mais do que propor um modelo de como a escola trata as
relacbes de ensino e aprendizado, deixou-nos um legado quanto a
possibilidades mais efetivas dessa instituicio abordar essa questao,
contribuindo de forma muito significativa para a reflexdo sobre como se
construir uma Educacdo menos excludente. Priorizando a aquisicao de
conhecimento a partir da realidade objetiva dos sujeitos da aprendizagem,
criticou o que denominou de educacao bancaria, uma visao epistemologica
que concebe ser o conhecimento transferivel do professor para o aluno, por
explanacdo e mecanizacgio. Intrinsecamente ligada a esse pressuposto esta a
concepc¢io de passividade requerida do estudante: nesse modelo, ndo ha
espaco para os saberes dos educandos.

Para Paulo Freire, a Educacdo deveria ser pautada no dialogo,
nomeada como pedagogia dialégica ou libertadora, desenvolvendo no
educando uma postura ativa na construcao de seu conhecimento, assim
como possibilitando a construcdo de uma postura conscientemente critica
diante de seus problemas, em um compromisso com a transformacio e
msercao critica em seu meio social (FREIRE, 1967; 2002; 2005). O autor
defendia, entdo, que ao professor caberia a tarefa de orientar e dirigir o
processo educativo.

Compartilhando uma mesma visdo de Educacdo como possibilidade
para a transformacdo, porém sob a égide da chamada pedagogia critico
social dos conteudos, José Carlos Libaneo (2012) vislumbra a escola
enquanto espaco para o desenvolvimento de uma consciéncia critica, com
vistas a transformacio da sociedade. As atividades desenvolvidas nesse
espaco deveriam contribuir para desenvolver as capacidades intelectuais dos
estudantes, incluindo a percepcao dessa necessidade de transformacao, por
melo do acesso aos conhecimentos. Por meio de suas obras, sob uma vertente
historico-cultural, Libaneo demonstra-se defensor de uma escola publica de
qualidade. A importancia da educacdo publica no Pais é incontestavel, uma

vez que ela desempenha, dentre outros, um papel significativo no processo
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sujeitos, capaz de promover a igualdade de direitos. Nesse sentido, Bourdieu

(2015) diz que
com efeito, para que sejam favorecidos os mais favorecidos e
desfavorecidos os mais desfavorecidos, é necessario e suficiente
que a escola ignore, no ambito dos contetidos do ensino que
transmite, dos métodos e técnicas de transmissio e dos critérios de
avaliacdo, as desigualdades culturais entre as criancas das
diferentes classes sociais. Em outras palavras, tratando todos os
educandos, por mais desiguais que sejam eles de fato, como iguais
em direitos e deveres, o sistema escolar é levado a dar a sua

sancio as desigualdades iniciais diante da cultura (p. 59).

Igualdade deve significar, desse modo, atentar as diferencas e nao
ignora-las. Com as devidas proporgées, seja diagnosticando ou ressaltando
que essas praticas devem ser combatidas, os autores supracitados
concordam que oferecer as mesmas condi¢bes ndo basta para garantir uma
Educacao igualitaria para a populacéo.

Alguns autores (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012;
MENDONCA, 2011; YOUNG, 2007) defendem que, embora a escola nao seja
0 Unico ou mais eficiente meilo de socializacdo dos conhecimentos, nao
estamos diante de um processo de desescolarizacao da sociedade. De modo
que, a nosso ver, ainda é possivel vislumbrar a escola enquanto um dos lécus
privilegiados para a socializagdo dos conhecimentos acumulados ao longo
dos anos.

Assim, neste artigo relata-se parte de uma investigacdo que
estruturou-se em torno do dialogo entre duas teorias: a das representacoes
sociais (TRS; MOSCOVICI, 2001; 2012; 2013) e da identidade profissional de
Claude Dubar (1992; 2005; 2009), com o objetivo de investigar as
representacoes sociais (RS) sobre escola e sua influéncia na constituicao da

identidade profissional de licenciandos em Quimica (MIRANDA, 2018).
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escola no ambito publico. Esse recorte é justificado ao se refletir sobre a
importancia da escolarizacdo no ambito publico para a democratizacao dos
conhecimentos para uma expressiva parcela da populagao. Dados do censo
escolar de 2014, mostram que sao 1.875.345 os alunos do ensino regular, que
inclui o ensino infantil ao médio, sem incluir a modalidade de Educacao de
Jovens e Adultos (EJA), publico da cidade de Sao Paulo, o que representa
83,2% do total de estudantes da cidade.

Além desse aspecto relevante, a universidade, em que os licenciandos
investigados estudam, por meio de seu projeto pedagodgico, declara que a

formacao dos sujeitos ali inseridos tem como foco a escola publica.

Referencial tedrico

A Teoria das representacbes sociais (TRS) traz a concepcio de
representacoes, na qual a representacdo de um objeto ndo é um mero
processo de reproducdo e sim, a reinvencdo do objeto. Nas palavras de
Moscovici, “representando-se uma coisa ou uma nog¢ao, nao produzimos
unicamente nossas proprias ideias e imagens: criamos e transmitimos um
produto progressivamente elaborado em intiimeros lugares, segundo regras
variadas” (2001, p. 63).

Construidas a partir da comunicacdo entre os sujeitos, por sua
natureza, nio podem ser criadas por um individuo isoladamente, mas
apresentam um carater social de construcao, e, como resultado, guiam os
individuos em suas praxis diarias. Com a construcao da representacio
social, torna-se possivel “interpretar e conceber aspectos da realidade para
agir em relacao a eles, uma vez que a representacao toma o lugar do objeto
social a que se refere e transforma-se em realidade para os atores sociais”
(WACHELKE; CAMARGO, 2007, p. 381). Portanto, a realidade construida

por um grupo possivelmente ira diferir da construida por outro distinto e de
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dos sujeitos ou dos grupos nao sao determinados pelas caracteristicas
objetivas da situacdo, mas pela representacio desta situacdo” (ABRIC, 2001,
p. 156).

Por sua vez, para Dubar (1992, 2005, 2009), a construcdao da
1identidade se faz na articulacdo entre atos de atribuicao e atos de
pertencimento. Os primeiros se referem ao olhar do outro, uma identidade
conferida aos sujeitos pelas pessoas que interagem diretamente com eles e
pelas institui¢ées; em outras palavras, é a identidade para o outro ou, ainda,
uma identidade virtual. Complementarmente, os atos de pertencimento
configuram-se como a identificacdo ou a recusa a identidade atribuida por
outrem, podendo ser compreendidos como identidade para si ou identidade
real. Essas consideracoes nao se resumem a uma mera rotulagem: a
atribuicdo de identidades apresenta aos sujeitos categorizacoes possiveis, o
que pode resultar em sentimentos de exclusdo ou de participagdo em grupos
sociais, configurando-se como aceitacido ou rejeicao dos valores e significados
inerentes as atribuigdes e consequentes incorporacoes.

Estar em relacdo é condicdo primordial para a constituicao de
identidades e de representacgoes sociais. A identidade estudada através de
uma perspectiva sociolégica, tal qual proposto por Dubar, se concretiza,
entdo, em uma tentativa de compreender “as identidades e suas eventuais
cisbes como produtos de uma tensdo ou de uma contradicdo interna ao
préoprio mundo social” (DUBAR, 2005, p. 137).

Esse processo de reconstrugio identitaria é sempre mediado pela
chamada negociacgao identitaria, relacionada com a qualidade das relacoes
com o outro, um movimento instituido pela negociacao entre os interesses e
valores pessoais e o contexto, sendo considerado por Dubar como um
momento de tensao entre os atos de atribuicao e pertenca que constituem o
sujeito, em que sera posta em discussao a imagem dele como vista pelo outro

(identidade para o outro) e a imagem que ele deseja apresentar (identidade

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.27 | n.1 | p. 138-157 | jan./abr./2020 | ISSN: 1983-1730 144



_,
s

CT
)
== G

O[]
REU

para si), o que ira desencadear outro processo de construcao, desconstrucao e

:__
—m

C.Tt)

’ ﬂ http://dx.doi.org/10.14393/ER-v27n1a2020-6

reconstrucao de sua forma identitaria.

Em termos identitarios, é importante considerar o duplo papel das
RS. No ntucleo figurativo dessas representacoes, constam aspectos que se
constituem atribuicées para os sujeitos que desejam fazer parte dos grupos
sociais que lhes atribuem tais RS; ao mesmo tempo, ha uma negociacao
entre essas representacoes e aquilo que o individuo vai assumir ou ndo como
pertenca. Assim, a representacao social apresenta duplo papel: se constitui
atribuicdo de um lado e pertenca de outro, tendo em vista que as
representacoes sociais se constituem, com frequéncia, pertencas dos sujeitos

(MIRANDA, 2018).

Percurso Metodologico

Os sujeitos que tiveram sua constitui¢cao identitaria investigada sao
quatro estudantes do curso noturno de Licenciatura em Quimica de uma
universidade publica paulista, egressos do sistema publico de ensino.
(MIRANDA, 2018). Visando garantir o anonimato dos entrevistados, foram
atribuidos nomes distintos dos verdadeiros. Assim, sao discutidas as
representacoes de Laura, Simone, Tarsila e Guilherme.

Na tentativa de estreitar o dialogo com os licenciandos, possibilitando
compreender melhor sua constituicdo identitaria e a influéncia das
representacoes neste processo, buscamos um instrumento que permitisse ao
sujeito narrar os aspectos de sua trajetéoria pessoal e escolar que
considerasse importantes, com liberdade e sem interrupcoes. Por 1sso, optou-
se pela utilizacdo da entrevista. Mais especificamente, em nossa
investigacao, optamos pela utilizacdo de entrevistas semi-estruturadas.
Nessa técnica, embora exista um roteiro prévio de questdes, podem ser
propostas outras questées a medida que as informacoes vao sendo fornecidas

pelo entrevistado (LUDKE; ANDRE, 1986). As questdes propostas neste
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Instrumento estruturam-se em trés eixos: trajetéoria na escola basica;
trajetéria na Licenciatura e representacao de escola e de professor. Também,
procurou-se questionar os licenciandos, sempre que pertinente, quanto a
representacio dos outros sobre suas escolhas e sua respectiva influéncia em
sua propria representacao.

Neste estudo, as técnicas de analise foram inspiradas na Analise de
Contetudo proposta por Bardin (1977), em que se busca “o realcar de um
sentido que se encontra em segundo plano” (p. 41). Em outros termos, por
meio desta analise, buscamos situar as informacées obtidas pelas
entrevistas em um contexto de representagbes sociais, atribuigbes e
pertencas.

Dessa maneira, apdés a leitura da transcricio das entrevistas,
emergiram as impressoes iniciais que conduziram as demais etapas de
analise dos dados, sob a luz dos referenciais tedricos eleitos, as
representacgoes sociais e a identidade profissional. Neste processo analitico,
objetivamos evidenciar as

“palavras identitarias”, as categorias pertinentes da experiéncia
em cada uma das esferas de sua existéncia que o sujeito decide
abordar. Pode-se, entdo, compreender como o sujeito construiu
“mundos” que tém um sentido para ele e no seio dos quais podem
se situar: mundos profissionais, culturais, religiosos, politicos, etc.
[...]. classificar, ndo pessoas como sujeitos singulares, mas tipos de
categorias e de argumentacdes, “ordens categoriais” e “universos
de crencgas”, formas de linguagem que podem ser reagrupadas em
classes e interpretadas como formas identitarias. A sociologia
compreensiva e analitica procede por “tipificacdo” de discursos, de
formas linguisticas, em campos determinados da atividade, mas o
que ¢é tipico sdo as formas (discursivas, linguisticas, simbdlicas) e

néao os sujeitos (DUBAR, 2009, p. 242).

Assim, conforme enfatizado por Claude Dubar (2009), ndo sio os

sujeitos investigados que estao sendo categorizados, mas sim as formas
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essa categorizacdo. Nas palavras de Dubar (2009, p. 242) “cada pessoa néao
pode ser reduzida a uma posi¢ao em uma classificacao, seja ela qual for: por
definicéo, ela pode sempre mudar, modificar-se a si propria (com a ajuda de
um terceiro), evoluir, converter-se, etc’. Compreendemos, desse modo, a
amplitude dos sujeitos em comparacao a categorizacao da presente analise.

Tendo em vista nosso interesse no estudo da constituicdo identitaria,
dedicamos, ainda, especial atencao a analise dos processos de atribuicao e
pertenca, os eixos fundamentais dessa constituicdo. Esse primeiro processo
se constitul no modo como se interpreta aquilo que se acredita que os outros
esperam, nao sendo, necessariamente, o que o outro realmente espera do
sujeito. Pode ser comparado a um filtro interpretativo e sera essa
interpretacdo que exercera influéncia sobre o sujeito. Assim, é possivel, a
partir da narrativa dos sujeitos, ao relatarem os processos de suas
constituigoes como docentes e futuros docentes, identificar as atribuigoes
idealizadas - as quais podem ou nio se tornar pertencas desses sujeitos. A
fonte de dados para a analise dessa atribuicdo foi o discurso dos
entrevistados.

Assim, seguimos pela andalise de algumas representagbes que se
destacaram nos discursos dos licenciandos, nos possibilitando dividir esta
analise segundo as marcas dessas representacées e, ainda, evidenciar a
influéncia destas representagdoes nos movimentos identitarios vivenciados
pelos estudantes. Nesse percurso analitico, elementos foram aproximados ou
destacados, permitindo a organizacao dos dados em trés categorias: (1)
Atribuigoes dos “outros significativos” e “outros generalizados” (MIRANDA,;
PLACCO, REZENDE, 2018); (11) Representacoes sociais sobre ser professor e
constituicao identitaria (MIRANDA; PLACCO, REZENDE, 2019); e (i)
Representacoes sociais sobre a escola e constituicao identitaria. Esta ultima

sera alvo de discussao no presente artigo.
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Resultados e Discussao

A reflexao sobre a Escola recai em seu papel social, em representacoes
sobre o aluno e, ainda, sobre o professor. Assim, apresentamos esta analise a
partir de consideracoes sobre como estas e outras representacgoes, as quais
se interligam, se atrelam a representacao social destes jovens sobre a escola
e trazem impactos para a constituicao identitaria dos sujeitos participantes
deste estudo.

No que se refere a escolarizacdo, as experiéncias vividas como
estudantes, antes e apds o ingresso na Licenciatura, influenciam na
construcao de concepgoes sobre o exercicio da atividade docente. Assim, da
descricao de suas escolarizagoes, ecoaram alguns indicios que nos permitem
tecer algumas consideragdes sobre suas representacdes e consequentes
1mpactos em sua constituicao identitaria.

Vislumbrar a possibilidade do espaco escolar para além dos
conhecimentos escolares tradicionais foli um anseio recorrente entre os
entrevistados, como bem exemplificam as palavras de Simone: “que ela [a
escola] tenha esse processo de reflexdo sobre quem eu sou, onde eu estou e
nao [seja] apenas um ciclo, em que eu sou obrigada a ir para a escola. Vocé
tem que enxergar o porqué daquilo”. Para os jovens entrevistados, os
estudantes precisam ser sensibilizados quanto aos porqués de estarem no
ambiente escolar, algo dissociado da obrigacio legal de frequentar a escola.

Esta percepcao dos jovens sobre os processos a serem promovidos no
ambiente escolar se aproxima da literatura (CANDAU, 2012, p. 247), em
que se sugere que cada estudante “possa ser sujeito de sua vida e ator
social”, o que i1mplica na promocido de praticas que os facam assim se
reconhecerem. Essa compreensio um pouco mais ampla da escola também
se aproxima de alguns dos pressupostos enunciados por Paulo Freire (1967,
2002; 2005), os quais se alicercam na compreensao da Educac¢do como

um processo humano; portanto, ela é fundamentada na

transmissdo ou na geracdo de valores [..] sua proposta é
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essencialmente uma pedagogia humanistica voltada para as
condi¢ées humanas, que deve considerar o mundo no qual homens

e mulheres estdo inseridos (SANTOS, 2008, p. 114).

Nesse sentido, percebe-se, na representacdo dos jovens entrevistados
sobre escola, uma preocupacao em buscar tornar audiveis as vozes dos
estudantes, a qual se manifestaria na explicitacdo e na negociacao da
intencionalidade das praticas desenvolvidas no ambiente escolar.

Por sua vez, ao retratarem especificamente a escola publica, na fala
dos jovens entrevistados, transparece a representaciao de que ensino publico,
no que se refere a Educacdo Basica, seja sinonimo de baixa qualidade.
Assim, a escola publica suscita representacoes relacionadas a auséncia de
exceléncia no trabalho desenvolvido nesse espaco formativo.

A familiaridade com a escola basica publica relaciona-se com a
propria trajetoria biografica dos entrevistados, tendo em vista que suas
escolarizacbes se deram, quase que exclusivamente, em escolas publicas.
Assim, a associacao do publico com o ruim deve-se a suas proprias vivéncias,
assim como a um contexto social e midiatico que costumeiramente
desqualifica o ensino desenvolvido nesse ambito e o professor que atua nele.
Ha de se considerar que esse discurso do fracasso da escola publica é uma
representacao social tdo forte que se assemelha a uma crenca.

Esse é um possivel reflexo da politica neoliberal que se impde quase
hegemonicamente hoje no Pais, sendo a desqualificacdo da rede escolar
publica, em todos seus aspectos, um dos principais impactos dessa
orientacao politica na Educacdo, como ja apontado por Libaneo, Oliveira e
Toschi (2012), que mostram ser o cerne da politica neoliberal advogar a
“incapacidade administrativa e financeira de o Estado gerir o bem comum”
(p. 114).

Essa associacdo do publico ao bom ou ruim se manifesta,
especialmente, no relato de Laura sobre sua propria escolarizacao durante a

Educacao Basica: “No Ensino Fundamental, eu estudel na pablica, mas era
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escola em que estudei. A do Ensino Médio, deixou muito a desejar. Que 14 [a
do Ensino Fundamental] era escola do municipio, tinha professor para tudo
e os professores eram fixos s6 naquela escola praticamente, entdo, tudo
influi nisso (Laura).

Percebe-se, mnessa narrativa, uma percepcao de qualidade
intrinsecamente ligada ao professor. Cabe salientar que a presenca do
professor em apenas uma escola é um dos fatores que pode contribuir para a
melhoria de suas condi¢ées de trabalho e, consequentemente, do trabalho
desenvolvido com os estudantes.

Nesse sentido, embora nao transpareca em seus discursos a percepg¢ao
da responsabilidade do poder publico, transparece uma compreensao de que
as condi¢oes de trabalho no Ensino Médio, em geral, ndo foram adequadas, o
que contribui para a baixa qualidade das aulas, o que pode ser ilustrado por
outro trecho mencionado por Laura sobre sua escolarizacdo: “era bem
complicado mesmo. Salas lotadas, o pessoal falava muito e era, assim, a
escola era enorme, era publico de varios lugares [...] ai acabava piorando, eu
acredito”.

Ao se referirem aos problemas enfrentados pela escola publica,
embora manifestem que sdo muitos os defeitos, novamente centralizam a
atencio no professor, dessa vez ressaltando a ma formacio dos professores
como um dos problemas principais: “[...] os professores nio tinham uma boa
formacgao, era a engenheira que fez a licenciatura em um curso a distancia.
Eu acho um pouco complicado o Estado contratar esse perfil de profissional.
Eu acho que comecga ai. A aula nao era boa, claramente essa pessoa esta na
escola para compor a renda de casa, mas nao tem interesse ou prazer em
atuar na profissao” (Guilherme, ao descrever o perfil que percebe nos
professores da rede publica, relatando com base no periodo em que estagiou
em uma escola da rede estadual).

O que consta deste excerto pode ser pensado sob diferentes angulos.

De um deles, responsabilizar apenas os docentes quanto a eventual ma
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principalmente) a deficiéncias em sua formacdo, mas minimizando (ou
ignorando) o papel das mas condi¢ées de infraestrutura das escolas e da
precariedade das condigées de trabalho dos professores é uma visdo
politicamente simplista, que tende a desresponsabilizar o poder publico
pelos resultados insatisfatérios que a Educacao do Pais vem exibindo ano
apés ano, em quaisquer das avaliacoes divulgadas. KEsta perspectiva
centraliza o foco da atencao no individuo e nao no contexto.

De outro angulo, quando os licenciandos entrevistados reivindicam
que a escola deva ser ocupada por pessoas com formacio adequada, vao ao
encontro da valorizacdo da escola e, consequentemente, dos docentes. A
ocupacao do espaco escolar por pessoas alheias ao Ensino e a Educacao é
uma das formas mais sutis de desvalorizacao da profissao de professor,
implicando na propagacao da ideia de que o trabalho desenvolvido no
ambiente escolar é passivel de ser realizado por qualquer pessoa,
independentemente de sua formacio qualificada para isso ser insuficiente
ou nenhuma (AZANHA, 1995; LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012).

Outro prisma possivel, ndao excludente dos demais, é a valorizacao de
uma formacdo mais prestigiada no Ensino Superior (ES) publico,
especialmente mencionada por Laura e Tarsila. Cabe mencionar que as
condi¢ées de trabalho, a formacao dos docentes e a estrutura fisica, se
comparadas as escolas do sistema basico de ensino, sdo distintas, embora
ambas facam parte de um mesmo sistema publico de ensino. Assim, embora
a formacgao desses estudantes estivesse se realizando no sistema publico, no
momento das entrevistas, sua percepcao esta ancorada em uma perspectiva
de exceléncia, o que é evidenciado, por exemplo, por meio da duvida
enfrentada por Tarsila ao sentir a necessidade de cursar a Licenciatura, na
ocasido da conclusdo do curso de Quimica Ambiental, nessa mesma
universidade: para a jovem, a universidade em que estudou se configuraria
como Unica alternativa com qualidade para contribuir com sua formacao,

“[...] bem, eu tenho duas possibilidades: volto para concluir o curso de
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ter o diploma e tal, e nao vali mudar tanto porque eu ja fiz o curso de
Quimica praticamente inteiro. Mas, ai, eu quis voltar para ca, por uma
questao de qualidade das disciplinas (Tarsila).

Na representacdo dos licenciandos sobre a escola publica basica,
constantemente, fol evocada uma representacao sobre o sistema particular,
em um movimento de comparac¢ado com o sistema publico. As representacoes
reveladas pelos estudantes trazem a marca do contexto em que
estao/estiveram inseridos. Com excec¢do de Laura, os demais entrevistados
vivenciaram esse outro sistema, seja na condi¢do de aluno do Ensino Médio
(EM), como Simone e Guilherme, ou como estagiarios e, também como
docentes, como esses ja mencionados e Tarsila.

Por meio da vivéncia desses sujeitos, nessa comparacio se destaca,
nos fragmentos das entrevistas, uma percepcdo acerca das aulas
desenvolvidas no ambiente publico como desprovidas de planejamento e, da
mesma forma, de aprendizado por parte dos estudantes. Esses trechos,
destacam, ainda, que os profissionais atuantes nesses dois sistemas
possuem formacoes distintas; além disso, a estrutura fisica das escolas
também é diferente: “a minha experiéncia com escola publica é sempre
muito banalizada. O professor entra, ensina qualquer coisa, de qualquer
jeito. O professor acha que ensinou, o aluno acha que entendeu, assim segue
a vida e ok” (Tarsila). “Olha, eu vejo que a formacio dos professores que
atuam nessas diferentes escolas é diferente” (Guilherme); “[...] a escola
privada é divertida, além de um laboratério super legal, os professores sédo
obrigados a serem atentos com vocé, com o que eles estdo falando para vocé.
Na escola publica, ndo ha esse cuidado, os professores falam o que lhes vem
a cabeca, eles ndo respeitam seu momento, sua reflexao” (Simone).

Ja Laura, por sua vez, nao vislumbra grandes diferencas entre os
sistemas de ensino; para essa jovem, o Unico aspecto a distinguir esses

sistemas se refere ao tratamento dos alunos para com os professores: a
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vocé, porque eles acham que pagam seu salario”.

A representacao social destes licenciandos quanto ao docente que atua
na escola publica reflete seu meio social e, em sintese, retrata o professor
atuante nesse sistema de ensino como possuidor de uma formacao deficiente
que conduz a uma atuacdo em sala de aula também de baixa qualidade.
Tendo em vista que os sujeitos agem sobre a realidade pautados por suas
representacoes sociais (ABRIC, 2001; JODELET, 2001; MOSCOVICI, 2012;
WACHELKE; CAMARGO, 2007), pode-se compreender o desejo dos
licenciandos em atuar ou nio na rede publica de ensino, a partir da analise
de suas representacbes socials sobre essa instituicdo. Assim, enquanto
Guilherme e Tarsila entendem que fazer parte desse grupo de profissionais
seria como assumir a atribuicdo da baixa qualidade, Laura e Simone
conseguem perceber outras perspectivas.

Declarando estar ciente de possiveis dificuldades, Laura anuncia o
desejo de atuar como professora no ambito publico, “a gente sabe das
dificuldades, mas a escola publica é o lugar de que eu gostava mais [...]. E,
eu também vim de escola publica, eu também vim da periferia, entao eu me
sentia em casa”’. Esse desejo também é compartilhado por Simone, para
quem o anseio de atuar na rede publica vincula-se a possibilidade de atuar
de modo oposto aquele que percebeu em muitos dos docentes durante sua
formacao: com “o cuidado ao preparar sua aula, tomar cuidado ao enxergar
seu aluno”.

Por outro lado, em uma perspectiva de negacao dos aspectos da
identidade que eles vislumbram nos docentes da rede publica, Tarsila e
Guilherme declaram nao desejarem atuar na rede publica. Desejo que pode
ser compreendido pelo modo como eles almejam ser reconhecidos, o que esta
intimamente ligado a sentimentos de valorizacdo. Tarsila e Guilherme
explicitam o quanto se espelham em professores com quem tiveram contato
durante o estagio e o ES: “eu acho que os professores que eu acompanhei no

meu estagio foram 6timas referéncias [...] Eu tento me espelhar um pouco
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curso superior’ (Tarsila).

A analise desse fragmento da entrevista revela a identidade visada
desses sujeitos: estar em um grupo de referéncia mais valorizado, melhor
remunerado e com melhor formagao, o que esta diretamente relacionado com
a representacao social sobre os docentes que atuam na rede privada e no ES
desses licenciandos.

Compreender-se com uma boa formacdo também implica entender
que sua possivel atuacdo no sistema publico se configuraria como uma
“salvacao” dos estudantes ali inseridos, “Eu penso que eu teria um papel um
pouco moral. Eu vivi essa experiéncia, deveria fazer parte eu ter que passar
por esse processo para ajudar outros alunos, tentar mudar a cabeca de
outros alunos e uma série de coisas. Por mais que eu sinta um pouco essa
obrigacdo implicita em mim, eu nao acho muito justo eu estar me
empenhando tanto por uma boa formagao e nao ter uma remuneracido de
acordo” (Tarsila).

O uso do verbo no futuro do pretérito, tempo verbal utilizado para
indicar hipétese, incerteza e, ainda, acoes que viriam a acontecer, porém nao
se concretizarao, demarca que essa realidade nao faz parte dos planos de
Tarsila e Guilherme. O que é justificado por eles pela remuneracao
inadequada que recebem os professores da rede publica de ensino, em
especial a estadual, na qual esses estudantes poderiam atuar. Informacoes
referentes ao estado de Sdo Paulo indicam que o salario inicial de um
professor que leciona para classes de anos finais do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio, com jornada de 40 horas semanais, seja de R$2.298,80
(SEE-SP, 2017), o que corresponderia a R$10,94 por hora/aula, a guiza de
comparacao com os valores praticados pela rede privada do ensino basico.
Nesse sentido, reafirmamos que

a consciéncia da precariedade das condigoes de trabalho inerentes

a profissdo de professor no Brasil, perpassando pela decadéncia de

sua imagem social, diagnosticadas através de inimeros estudos,
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deve ser acompanhada [...] pela disposicdo em lutar pela melhoria
dessas condigdes, em um movimento permanente de alianga entre
os docentes, a sociedade e o governo, em prol da valorizacdo da
categoria (MIRANDA, 2014, p. 24).

Consideracoes

A partir da analise das entrevistas, foi possivel depreender que o
compartilhar de RS acerca de um objeto ndo implica, necessariamente, em
modos singulares de atuacdo. A proposicio de Dubar soma-se a de
Moscovici, ao possibilitar uma interpretacdo de que os sujeitos podem se
afetar e constituir aspectos de sua identidade profissional de modo distinto,
como pode ser ilustrado no caso da RS acerca da escola publica e de seus
respectivos docentes. Neste caso, os jovens compartilham uma RS do
professor atuante nesse sistema de ensino como um profissional com uma
formacao deficiente, a qual conduz a uma atuacdo em sala de aula também
de baixa qualidade. No entanto, agem de modo antagénico perante tal
representacido: enquanto uns manifestam o desejo pela atuacdo nesse
sistema de ensino, outros nao veem essa possibilidade. Atuar como professor
na rede publica de ensino pode implicar, para alguns sujeitos, assumir essa
atribuicdo de baixa qualidade, enquanto, para outros, vincula-se a
possibilidade de atuar de modo oposto aquele retratado nesta RS.

Os relatos que compuseram os dados deste estudo nos auxiliam a
compreender o papel do olhar do outro na constituicao identitaria. E por
meio de tal olhar que o sujeito pode também se reconhecer. Esperamos que
os estudos i1dentitarios, como o presente estudo, possam vir a contribuir para
uma ressignificacdo da formacdo docente. Assim, a formacgdo docente é

reafirmada enquanto construcio diacronica, permeada pelo contexto social.
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