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Contribuicoes da formacao doutoral para a

construcao da identidade docente!

Nadia Magalhaes da Silva Freitas?

Josyane Barros Abreu?

RESUMO

Objetivamos apreender as contribui¢ées da formacdo doutoral para a
construcio da identidade docente. Na pesquisa, de natureza qualitativa,
realizamos entrevista estruturada, modalidade projetiva, junto a docentes,
egressos de um programa de doutorado, lan¢ando dois questionamentos, a
saber: como vocé identifica o/a professor(a) que é/tem sido? Que
contribui¢bes a experiéncia doutoral forneceu para essa identifica¢do? Os
dados constituidos foram analisados mediante Analise Textual Discursiva.
Os docentes manifestaram dificuldades para auto identificar-se,
configurando um movimento que intitulamos de problematizac¢io de si.
Dentre as contribui¢des do doutorado, para a tecitura da identidade
profissional docente, destacamos as seguintes: reconhecer-se insuficiente,
constituicdo de um professor que reflete na/e sobre a pratica docente,
postura de um professor investigativo etc. Entendemos que a vivencia
doutoral representa campo fértil para o desenvolvimento profissional
docente, na medida em que protagoniza uma destruicdo criadora de sua
identidade, podendo superar antigas formas de professorar para, entéo,
substitui-las por outras mais inovadoras.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo Doutoral. Identidade Docente.

Problematizacéo de si.
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Contributions of doctoral training for the construction of teaching

identity

ABSTRACT

We aim to apprehend the contributions of the doctoral training for the
construction of the teaching identity. In the research, of a qualitative
nature, we conducted a structured interview, a projective modality, with
teachers, graduates of a doctorate program, making two questions,
namely: how do you identify the teacher who is/has been? What
contributions did the doctoral experience provide for this identification?
The data were analyzed by Discursive Textual Analysis. Teachers
expressed difficulties in self-identification, configuring a movement that
we call problematization of self. Among the contributions of the doctorate,
for the framing of professional teacher identity, we emphasize the
following: recognize insufficient, constitution of a teacher that reflects in/
and on the teaching practice, posture of a research teacher etc. We
understand that the doctoral experience represents a fertile field for the
professional development of teachers, as it leads to a creative destruction
of their identity, being able to overcome old ways of teaching and then
replace them with more innovative ones.

KEYWORDS: Doctoral Training. Teaching Identity. Problematization of
self.

* % %

Introducao

Com o advento do século XXI e suas tecnologias da informagao, muitas
interrogacgdes emergiram quanto ao oficio do professor. Seria ele substituido
pelo computador? Seria a docéncia uma profissao necessaria a esse tempo?
Estamos caminhando para a extinc¢ao da profissdo docente? Refletindo sobre
questoes como essas, Gadotti (2011) discorre sobre a possibilidade de um

velho professor estar desaparecendo; mas, nesse processo, ndo é a docéncia
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sucumbindo, é a profissdo renascendo, transformando-se e, nesta
metamorfose, um novo professor esta surgindo. Fruto disso, é a
professoralidade adquirindo uma nova identidade.

Mas para qué falar de identidade, notadamente a do professor?
Pensamos, que partindo de discussées como essas poderemos nos aproximar
das novas geracoes de professores, capazes de enfrentar as exigéncias
formativas? postas pela diversidade, modernidade e liquidez do mundo atual.
Compreender ou ao menos buscar compreensao, como é tecida a identidade
do sujeito que ensina, permite-nos olhar com menos julgamento e mais
criticidade as dimensodes do ato de ensinar (social, psiquica, familiar, politica
etc) e de formar quem ensina. Ademais, acreditamos, assim como Faria e
Souza (2011), que a compreensao que o professor tem de si, enquanto
profissional, interfere em sua pratica pedagoégica e nas relagoes construidas
com seus pares no ambiente escolar. Desse modo, a identidade docente merece
atencao nos estudos da area.

Falando em formar quem ensina, é no contexto da formacao inicial,
continuada e autoformacido que acreditamos ser latente a configuracido da
identidade profissional do professor, visto que nelas o sujeito tem acesso a
cultura profissional, podendo (re)construir, entre pares, competéncias,
habilidades, valores e atitudes do oficio, mobilizados por questées subjetivas,
ou nao, da profissio.

Tratando de formacao inicial e continuada, Pimenta (2002) chama
atencao para o fato destas terem contribuido pouco para a construcao de uma
nova identidade profissional docente, por ainda seguirem um curriculo formal
marcado pela auséncia do didlogo entre a triade conteudos, atividades
docentes e realidade das escolas. Fato é que, ainda estamos presos as

tradigoes formativas e acabamos reproduzindo curriculos e praticas, seguindo

4 Capacidade de aprender a aprender consigo e com o outro, competéncia para saber agir na sala de aula diante das
diversidades apresentadas, habilidades comunicativas, dominio da linguagem informacional e dos meios de
informac&o, habilidades de articular o conhecimento em rede.
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receitas de como formar um “bom professor”’, como se tivéssemos controle e
garantia das identidades que estao sendo construidas.

Mesmo o doutoramento sendo um curso de formagao continuada,
acreditamos que este tem potencial para néo se enquadrar no comentario da
autora. Ademais, conjecturamos que ele alca voos bem mais altos ao buscar,
ao longo de aproximadamente quatro anos, desenvolver nos doutorandos
autonomia para refletirem, de modo a redimensionarem suas praticas,
desgarrada de um curriculo petrificado e anacronico. Desse modo, julgamos
ser o doutorado uma experiéncia propicia para a gestacdo de uma
professoralidade diferenciada, cuja formacao identitaria seja tdo dinamica e
liquida quanto os desafios educativos dos dias de hoje.

Mas o que entendemos por professoralidade diferenciada? Apostamos
na identidade de um sujeito inquieto e insatisfeito com status quo do modus
operandi da educacao, o qual busca refletir para mudar e superar realidades,
movimentando-se em direcdo de um (re)inventar-se como professor, a fim de
movar o ensino e a aprendizagem. Atentamos que a inovac¢ao entendida por
noés se aproxima da concepcao de Farias (2006, p. 43), qual seja, “[...] definida
como estratégias que expressam dinamicas explicitas com intenc¢ao de alterar
1deias, concepc¢oes, conteudos e praticas em alguma dire¢do renovadora em
relacdo a existente”, podendo ser abandonada ou cancelada se assim for
necessario.

1D apostando nisso, que a pesquisa, ora relatada, segue questionando
sobre em que aspectos o doutoramento tem contribuido para construcio da
identidade docente? Interrogando ainda se tais contribui¢cdes tém
potencialidades para a constituicdo de uma professoralidade diferenciada?
Nesse sentido, objetivamos apreender as contribui¢ées da formacao doutoral,

vividas numa pés-graduacao, para a construcao da identidade docente.

Compreensoes sobre identidade docente
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A literatura nos mostra que as discussoes sobre identidade tém sido
multiplas, passando pelas areas da psicologia, sociologia, histoéria, filosofia e
pedagogia (CIAMPA, 1987; DUBAR, 2009; HALL, 2006; BAUMAN, 2005;
PIMENTA, 2002). Diante de tal diversidade, a identidade, como objeto de
estudo, vem ganhando significados diversos e, por vezes, antagonicos. Nesse
sentido, acreditamos ser importante esclarecer que identidade estamos
falando e, para isso, apoiamo-nos, principalmente, nas compreensoes dos
conceitos de Dubar (2009), o qual trata identidade em seu aspecto geral e
Pimenta (2000), que se refere a identidade do professor.

Claude Dubar, nascido na Franca, é professor de sociologia da
Universidade de Versailles, e é um dos nomes mais citados sobre o tema em
questao (OLIVEIRA; GOMES, 2004). No livro “A crise das identidades: a
Iinterpretacdo de uma mutacdo’, Dubar (2009) relata fenomenos que
interferem direta e indiretamente nas formas identitarias, 1sso num contexto
francés, mas que é plenamente coerente com o cenario brasileiro. Para ele,
perturbacées vividas nas relacoes familiares, politicas, amorosas,
profissionais e simbodlicas sdo significativas para a constituicdo do sujeito, e
podem ser indissociaveis para o reconhecimento de si.

A mutacao interpretada pelo autor trata do movimento de um conjunto
de processos em interacao e seu momento historico, o qual contempla as mais
diversas questoes que atravessam a vida do sujeito, desde as questoes
profissionais até as da vida privada e/ou simbdlica5. Tal mutacido se da por
meio de crises, as quais (re)configuram a identidade pessoal num processo
Incerto e, as vezes, dramatico, mas que pode ser emancipador, visto que para
Dubar (2009, p.185), é “[...] a crise que revela o sujeito a ele proprio, o obriga
a refletir, a mudar, a lutar para superar e a inventar-se a si proprio, com 0s
outros”. E no movimento de “inventar-se a si proprio” que vislumbramos a

esperanca da professoralidade adquirir uma nova identidade, a qual tenha

5 Compreendido pelo autor como crengas e praticas religiosas e também ideoldgicas
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potencial para dar conta das novas exigéncias formativas, pautada na
complexidade e integralidade de saberes.

Assim, Dubar (2009) compreende identidade como sendo resultado
duma dupla operacao: diferenciacdo — a qual a identidade é a diferenga—, e;
generalizagao — a identidade é a pertenca comum de classes. Nesse sentido, o
autor trata a identidade como sendo um paradoxo: aquilo que existe de inico
e aquilo que é partilhado. Assim, sao varias as identificacoes assumidas por
nds, num processo dinamico, subjetivo, indefinido e permanente no decorrer
da nossa historia de vida.

No que refere a docéncia, Farias e Souza (2011) fazem um
levantamento das pesquisas no campo da formacao de professores e percebem
que sao escassas as discussoes que abordam a identidade do professor como
objeto de estudo. E mais: quando abordada, muitas vezes o é de maneira
superficial, que pouco contribui para o aprofundamento dos estudos. Diante
disso, vemos em Dubar (2009) um referencial consistente para compreender,
primeiramente, as 1dentidades profissionais, de modo geral, néao
especificamente a do professor, as quais sio entendidas no sentido da
configuracao Eu-No6sé, sendo “[...] maneiras socialmente reconhecidas para os
individuos se identificarem uns aos outros, no campo do trabalho e do
emprego’ (DUBAR, 2009, p. 85).

Desse modo, para compreender melhor a identidade do professor aqui
neste trabalho, recorremos a Pimenta (2005), a qual relaciona a identidade do
professor aos saberes da docéncia?, sendo a mobilizagdo dos saberes da
experiéncia o primeiro passo para mediar o processo desta construcdo. O
segundo passo, trata da significacdo dos saberes do conhecimento, no sentido
de contetudos especificos das ciéncias; e o terceiro, diz respeito aos saberes
pedagégicos, num sentido de reinventar a didatica, distanciando-a da

tradicdo. Toda essa construcdo deve se dar num processo de reflexdo que a

6 O autor trata no sentido de que ndo ha ndo ha identidade do Eu sem a identidade do N6s; Eu me reconhego quando
reconheco o outro.

7 Constituido por outros saberes que para Pimenta sdo: saberes da experiéncia, saberes do conhecimento e os saberes
pedagogicos.
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autora considera uma proposta metodoldgica para a construcao de uma
nova/outra identidade docente: refletir na acao, sobre a acao e sobre a reflexao
na acao.

Em suma, a identidade do professor, aqui tratada, é compreendida
como sendo um processo dinamico e subjetivo da construcdo do sujeito
historicamente situado, na configuracao de uma metamorfose das relacoes
vividas nos mais diversos campos (familiar, amoroso, politico, religioso,
profissional), mobilizados ainda pelos saberes da docéncia (DUBAR, 2004;
PIMENTA, 2002).

Desenho metodologico da pesquisa

A pesquisa foi realizada em consonancia com principios da abordagem
qualitativa, cujas possibilidades referem-se a compreensao da realidade e do
mundo dos significados, sem a pretensio de quantificar sujeitos e opinioes; tal
abordagem possibilita a apreensao dos significados, das aspiracbes, das
crencas e dos valores dos sujeitos envolvidos (MINAYO, 2016). Como
estratégia de recolha de dados, optamos pela entrevista estruturada,
notadamente na modalidade projetiva. Assim, lancamos aos sujeitos a
compreensao de Dubar (2004) e Pimenta (2000) sobre a identidade do
professor, inclusive, ja mencionado no final da sec¢do anterior. A perspectiva
era que tal compreensao se constituisse “[...] um convite ao entrevistado para
discorrer sobre o que [...] 1&” (MINAYO, 2016, p. 59).

O contexto da entrevista se deu no espaco virtual, numa ferramenta de
comunicac¢do instantanea®, organizada de forma assincrona, na qual as
perguntas foram enviadas aos participantes e os mesmos responderam

quando melhor lhes convieram (FLICK, 2009). As questoes lancadas foram as

8 WhatsApp Messenger, aplicativo multiplataforma de mensagens instantaneas e chamadas.
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seguintes: Como vocé identifica o/a professor(a) que é/tem sido? Que
contribuigées a experiéncia doutoral forneceu para essa identificacao?

Os sujeitos envolvidos foram cinco egressos, do doutorado do Programa
de Pés-Graduacdo em Educac¢ido em Ciéncias e Matematicas (PPGCEM)?, da
Universidade Federal do Para (UFPA). A escolha pela formacao continuada
como campo de investigacao justifica-se por compreendermos, assim como
Lacerda e Melo, (2017, p. 439) que “[...] constitui-se como alicerce para as
alteracbes nas praticas pedagogicas dos professores, pois, ao terem
oportunidade de investigar e refletir sobre sua docéncia [...] poderao rever
suas opcoes tedrico-metodologicas.”

A selecao dos sujeitos deu-se por acessibilidade. Os participantes sao
hoje professores, sendo quatro atuantes no nivel superior, formadores de
professores, e um no nivel basico de ensino da rede publica (ensino médio). Os
mesmos convergem para o campo das ciéncias (Fisica, Biologia e Ciéncias
Naturais) na formacdo inicial e também doutoral. Esses sujeitos sao
mencionados no texto com nomes ficticios, na intencdo de manté-los em
anonimato.

Diante das respostas obtidas, os dados foram organizados e analisados
mediante Analise Textual Discursiva (ATD). Para Moraes (2007, p. 87), tal
estratégia de analise de dados “[...] trabalha com textos, podendo partir de
materiais ja existentes ou esses podem ser produzidos dentro da proépria
pesquisa”, tendo como intensdo a producido de novas compreensoes sobre os
fenomenos e discursos investigados (MORAES, GALIAZZI, 2011). Cumpre
destacar, que o “[...] conjunto de textos submetidos a analise costuma ser
denominado corpus [...] [0 que corresponde a uma] multiplicidade de vozes se
manifestando sobre os fenomenos investigados” (MORAES, 2007, p. 87). E do
corpus que elementos significativos foram utilizados na elaboraciao de um

novo texto — metatexto, com a finalidade de apresentar os resultados das

9 O PPGECM visa oferecer aos graduados e formadores de professores das areas de Ciéncias (Fisica, Quimica e
Biologia), Matematica, Educagdo Ambiental e areas afins, oportunidade de estudos e pesquisas sobre os fundamentos
atuais do ensino e pesquisa na area de Ensino de Ciéncias e Matematicas (Area 46 da CAPES).
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analises. A triangulacao dos dados nos permitiu estabelecer categorias

emergentes, as quais intitulam as se¢bes que se seguem.

Professoralidade em movimento: da problematizacao para a leitura

de si

A priori, falar de si parece algo simples, mas quando a questao é a
Iinterpretacdo de si, a dificuldade emerge. Isso porque, o exercicio de
autoidentificar-se ndo é uma questao de facil resolucdo, como aponta Sarraf
(2017). Atribuimos a essa dificuldade a dinamica contingéncia das formas
1dentitarias que compoem o Eu. Nesse sentido, concordamos com Dubar
(2009, p.178) ao conjecturar que a

[...] partir do momento que a situacdo muda, esta maneira de falar
de si pode modificar-se. A identidade pessoal é um processo, uma
histéria, uma aventura, e nada permite que ela se fixe num

qualquer momento da biografia.

Para Dubar (2009), a autoidentificacio ¢é compreendida como
1dentidade narrativa, que nada mais é que a verbalizacdo do sujeito de si,
duma construcdo subjetiva da sua histéria, no que diz respeito as suas
experiéncias significantes (profissional, politica, religiosa, amorosa, cultural
etc.). No entanto, “[...] determinar uma certa configuracdo das formas
identitarias, por meio de varias producgoes linguisticas duma pessoa, nao é
defini-la enquanto sujeito, impondo-lhe uma etiqueta, seja ela qual for”
(DUBAR, 2009, p.178). Até porque, a interpretacdo de si é um enigma por
decifrar, num movimento incerto, temporario e inacabado.

Na intencdo de compreender a leitura que os sujeitos fazem de si,
solicitamos que os mesmos se manifestassem sobre como se identificam o/a
professor(a) que sao/tem sido. E a fala da professora Dayane retrata a

dificuldade em se definir, nos seguintes termos:
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Hoje minha percepcéo sobre a minha identidade é muito turva, nao
consigo apresentar uma definicdo clara, pois continuamente me
percebo refletindo e tecendo criticas a minha pratica docente, estou
permanentemente aberta ao novo. Apesar da dificuldade em
descrever minha identidade, me reconheco como uma professora
melhor do que eu era no comeco do exercicio do magistério.

(Professora Dayane)

Apesar dos impasses relacionados a autoidentificacdo, reconhecemos
nesse exercicio um potencial significativo para a construcido de uma
professoralidade diferenciada, que é a problematizacio de si, no sentido do
professor que sou/tenho sido. Conjecturamos que tal problematizacao serve
como um convite a reflexdo e a analise critica de nossas acoes, podendo
provocar o questionamento do que esta posto, daquilo em que se acredita e do
que faz na docéncia, exercicio este explicito na fala da Professora Dayane.

Outro ponto que valoriza tal problematizacao no processo de construcio
de uma nova/outra professoralidade fundamenta-se em Pimenta (2002), ao
julgar a mobilizacdo dos saberes da experiéncial® como o primeiro passo para
mediar o processo de construcao da identidade do professor e, também, em
Abreu e Freitas (2017, p. 18), ao argumentar que a problematizacao destes
saberes colabora para a edificacdo de conhecimentos “[...] necessarios a uma
reconstrucao tedrica, didatica e epistemolédgica do fazer e do ser professor nos
tempos de hoje”.

Apostamos que a problematizacao de si, do sujeito que ensina, tem
como intencionalidade causar crises e rupturas na identidade do professor,
com a finalidade de despertar o interesse e a possibilidade de mudar, de se
transformar, ou como diz a Professora Dayane, de estar “permanentemente

aberta ao novo”. E nesse movimento, torna-se mais perceptivel a dinamica e

10 Saberes construidos, ainda quando alunos, os quais aprenderam e aprendem a ser professor, herdando habitos, valores
e atitudes docentes.
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Inacabamento, como mencionam as professoras, a saber:

[...] ndo considero que minha identidade como docente esteja

acabada (Professora Neide, destaque do autora);

Ser professora me parece algo que sempre fez parte da minha
identidade, [..] acredito no professor como um sujeito em
construcio, que aprende, que constrél e que se reconstrél na

Iinteracio com os outros (Professora Eliana).

Reconhecer-se como inacabado é um passo importante na leitura de si,
e como diz Cortela (2016), “nascemos nao prontos e vamos nos fazendo”, e
como qualquer outro ser humano, o ser professor deve estar continuamente
se (re) fazendo (FARIAS, 2012), num processo em que nao ha completude.
Esse reconhecimento é fundamental para o processo de se fazer e de ser
professor, ja que conscientes do inacabamento, podemos ir mais além nessa
construcao (FREIRE, 2009) e reconstru¢io, como pontua a Professora Eliana.

Fato é que, mesmo enquanto professores, somos eternos aprendentes.
E o sentimento de insuficiéncia nado é uma fragilidade da profissido, pelo
contrario, é uma qualidade que pode enveredar-nos por percursos identitarios
diferentes, quem sabe, mais criativos e inovadores, os quais nos permitam
mudar e romper com habitos e atitudes enraizados na tradigao.

No movimento da interpretacao de si, emerge de forma significativa a
identificagdo como um professor reflexivo, como mostram os seguintes

excertos:

Creio que me considero um professor reflexivo, que reflete a acéo
docente constantemente [...] ainda que haja, eventualmente, um
conflito interior entre o antigo e tradicional professor que eu era, ou
ainda sou, e o atual professor que tenho procurado ser ou desejo ser.

[...]. Mas esse processo de buscar ser um professor mais reflexivo
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néo foi algo que aconteceu como num passe de magica, mais em um

processo permeado de desvelamentos e incomodos (Professor Alex);

Na verdade eu tenho aprendido a ser professora, e nesse aprender
a ser professora eu me vejo como uma pessoa que estuda que tenta,
na medida do possivel, analisar e refletir sobre a minha pratica [...].
Entao a professora que eu busco ser, e que acho que tenho
conseguido ser, é a professora que, nio digo reflexiva porque as
vezes é impossivel vocé refletir num ambiente de trabalho que vocé
tem uma carga horaria muito extensa, mas eu busco dentro do

possivel esta reflexdo (Professora Silvana).

A reflexdo na e sobre a pratica do professor, constitui-se caminho
necessario para a construcao de uma identidade capaz de superar impasses
da pratica profissional docente. Tais impasses se configuram como situacoes
complexas e exigem resolugdes “[...] num terreno de grande complexidade,
incerteza, singularidade e de conflito de valores” (PIMENTA, 2002, p. 30).
Desse modo, o desejo e a busca que movem o sujeito na construcao de um
professor reflexivo tornam-se caracteristicos de uma professoralidade

distinta, mostrando-nos que estamos num caminho préximo.

Contribuicoes da formacao doutoral para a construcao da identidade

docente

Como uma formacéao stricto sensu, o doutorado tem por objetivo “[...]
desenvolver e aprofundar, pela via da pesquisa, a formacido adquirida na
graduacao (SOARES; CUNHA, 2010, p. 41)”. Assim, o doutoramento tem
como elemento basilar a articulacdo entre pesquisa e docéncia, sem
hierarquia, objetivando formar professores pesquisadores, em especial,

docentes universitarios. Tal formacdo deve seguir caminhos na direcdo da
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tecitura de uma identidade profissional mais autonoma, critica e
comprometida com a transformacao social imprescindivel ao tempo presente.

Essa formacdo busca “[...] apresentar, discutir, refletir e construir
elementos que subsidiem uma pratica social complexa: a docéncia no ensino
superior. Trata-se de um inicio formal da edificagdo de uma identidade
docente” (LOURENCO; LIMA; NARCISO, p.700, 2016). Assim sendo,
consideramos que a identificacao de si, enquanto professor, contada pelos
sujeitos na sec¢ao anterior, também ¢é produto de uma construcao académica,
vivida desde a graduacdo até o doutorado. No entanto, acreditamos que
predicados como a reflexdo e o sentimento de inacabamento, reconhecidos
pelos professores anteriormente, sdo frutos emancipados na experiéncia
doutoral, visto a complexidade intelectual de saberes e de praticas da
professoralidade cultivados nesta formacao.

Além desses predicados, os docentes egressos do doutorado
manifestaram outras contribui¢des da formacao doutoral para a constituicao
da identidade dos professores que sdo/tem sido. Nesse sentido, Pimenta (2002)
coloca que o processo de construcao do sujeito emerge como resposta a
necessidades que estdo postas pelas sociedades. Desse modo, as contribuigées
do doutoramento evidenciadas pelos sujeitos, podem ser efeitos de
inquietacgoes do cenario educacional, na sua maioria, impregnado por praticas
professorais engessadas, curriculos anacronicos e disciplinas cientificas que
pouco ou nada tém de encantadoras aos olhos de mnossos alunos
(KRASILCHIK, 2000).

As falas das professoras mencionam a importancia da experiéncia

doutoral para a tecitura de si, a saber:

As experiéncias que vivi durante o processo de doutorado foram
determinantes para a construcgio da pessoa que eu sou, assim como
para minha projecao profissional, pois grande parte do que sou devo
as experiéncias vividas e compartilhadas, quer sejam no grupo de

estudo quer sejam nos projetos de ensino, pesquisa e/ou extensao.
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Experiéncias estas que me fazem cada dia mais apaixonada pelo

que faco e pelo que estar por vir (Professora Eliana);

A experiéncia doutoral enriqueceu minha visdo de mundo e minha
pratica docente Consequentemente, alterou minha forma de
interac¢do com os meus alunos e com outros professores. O doutorado
me fez acrescentar de forma acentuada uma caracteristica
importante a minha identidade docente: a humildade. Percebi a
importancia de deixar que o outro se aproxime e interaja para que
possamos trocar saberes sem hierarquia [...] me fez perceber o
quanto eu desconheco o mundo e o quanto ha de novo para se

aprender [...] (Professora Dayane);

Entendo que durante o doutorando iniciei uma nova construcao da
minha identidade docente na medida em que passel a compreeender
a complexidade do ser professor para além de saber contetdos e

metodologias (Professora Neide).

Consideramos que as experiéncias protagonizadas pelos sujeitos no
doutorado, configuram-se valorosas por constituir uma formacao que prioriza
a construcao de identidades profissionais, nos termos de Pimenta (2002), a
saber: partir da significacao social da profissdo, da revisao constante destes
significados, da revisdo das tradi¢ées, da reafirmacao constante de praticas
consagradas culturalmente e que permanecem significativas, do confronto
entre teorias e praticas, da analise sistematica das praticas a luz das teorias
existentes, do significado que cada professor confere a atividade docente e das
relagbes que tecem com seus pares.

A professora Dayane destaca a humildade como caracteristica
construida no doutorado, enfatizando o quanto ela é relevante para “[...]
deixar que o outro se aproxime e interaja para que possamos trocar saberes
sem hierarquia [...]”. Parece uma questao simples, mas se olharmos para além

dos dedos reconheceremos que a acio de ensinar, por vezes é hierarquica,
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verdade. E o doutoramento hoje, na area da educacdo e/ou ensino, tem
potencial para desconstruir rétulos como esses, pela criticidade dada as
discussoes cultivadas nesse contexto.

Reconhecer-se humilde enquanto professor é compreender que nosso
aluno nao aprende apenas com a nossa fala, mas também com a fala do outro;
e mais: é enfatizar que nos, professores, aprendemos com a fala deles
(FREIRE, 2009). A “troca de saberes sem hierarquia” mencionada pela
professora, reflete na nossa pratica docente, na qual cultivando essa ideia,
podemos priorizar planejamentos de situagoes didaticas que rescindam o
monologo e valorizem o didalogo no processo de ensino e de aprendizagem.

Outra contribuicdo que emerge nas manifestagoes dos sujeitos é a
tecitura de um professor pesquisador, caracteristica resultante da proépria
natureza do doutorado, o qual busca envolver os sujeitos em processos e
procedimentos da investigacdo cientifica ao longo de toda formacdo. Nesse
sentido, Lourenco, Lima e Narciso (2016) apontam que os cursos stricto senso
(mestrado e doutorado), tém seguido perspectivas demasiadamente técnicas
no que tange a pesquisa, sobrepondo a docéncia. No entanto, o que se
evidencia nas falas dos professores aqui nao é a investigacao especifica ao
campo cientifico em si, mas também sua propria pratica na sala de aula, nos

seguintes termos:

A experiéncia doutoral [...] serviu para [...] confirmar que eu como
professora posso sim ser pesquisadora. E que ndo é s6 pegar um tema e
levar para os meus alunos e perguntar o que eles entendem ou néo
entendem sobre esse tema e fazer um artigo. Entdo, o doutorado ele veio
confirmar, ele veio dizer assim, olha tu tens agora muita coisa que
estudar, mas tu podes pesquisar, tens que contribuir tanto no ensino
como quanto na pesquisa, tu tens que te movimentar [...] (Professora

Silvana)
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O doutorado foi um processo de amadurecimento profissional na direcéo
de aperfeicoar o docente que sou no sentido de ser um professor
pesquisador, alguém capaz de vislumbrar que o espaco de ensino como a
sala de aula, os espacos néo formais e etc. podem potencialmente ser um

local de pesquisa (Professor Alex).

A exploracao da pratica docente como locus de pesquisa possibilita a
construcao de conhecimentos sobre os problemas profissionais visando criar e
movar a pratica do docente. Nessa perspectiva, Bortoni-Ricardo (2008, p. 46)
reconhece que o professor pesquisador se diferencia dos demais por assumir o
“[...] compromisso de refletir sobre a sua prépria pratica, buscando reforcar e
desenvolver aspectos positivos e superar as proprias deficiéncias. Para isso
ele se mantem aberto a novas ideias e estratégias |[...]”.

A pesquisa é um elemento significativo para o exercicio de uma
professoralidade diferenciada por propiciar a reflexdo na acéo e sobre a acao,
permitindo que o professor repense o seu trabalho, superando obstaculos e
impasses da profissio. Ademais, vemos no professor que investiga o seu
contexto de trabalho, atitudes que o aproximam de elementos importantes da
docéncia, tais como “[...] a problematizacao, a intencionalidade para encontrar
solugdes, a experimentacao metodologica, o enfrentamento de situagoes de
ensino complexas, as tentativas “[...] de uma didatica inovadora, que ainda
nao esta configurada teoricamente” (PIMENTA, 2000, p.37).

Nesse sentido, apostamos que “[...] vislumbrar o espaco de ensino como
a sala de aula” para o exercicio da pesquisa, como coloca o professor Alex,
permite ainda a acdo do que ja pontuamos aqui, que é a problematizacao de
si. No instante que o professor investiga seu contexto em sala de aula, ele tem
a oportunidade de refletir sua pratica docente, questionando o professor que
é/tem sido, no impeto de crescer profissionalmente, lapidando habilidades,
atitudes, significados e sentidos da sua funcio presente e futura como

professor. Direcionando assim, mesmo que temporaria e transitéria, uma
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nova identidade profissional docente, coerente com que aponta Pimenta
(2002).

A pesquisa serve como elemento de estimulo para o proprio
desenvolvimento profissional do professor, universitario ou nao,
redimensionando “[...] a pratica e as teorias do docente, revitalizando e
produzindo os saberes da acgao pedagoégica” (GONCALVES, 2006, p. 56),
saberes estes que configuram a identidade profissional do sujeito que ensina.
Além do mais, ela pode ser um elemento de transformacdao do “agir

profissional do professorado” que se constroli como parte de uma nova

identidade profissional (NUNEZ; RAMALHO, 2005, p. 89).

Notas para refletir questoes sobre a identidade docente

Assim como a mutacdo das identidades defendidas por Dubar (2009),
as questoes apresentadas e discutidas neste artigo sdo dinamicas, fluidas e
até provisorias. Dessa forma, entendemo-las como provocacbes para
discussbes 1nicials sobre as contribuicbes da formacao doutoral para a
configuracdo da identidade docente, na perspectiva de uma nova/outra
professoralidade, fomentadora do debate da diversidade de ideias, valores,
culturas, estimuladora da curiosidade e da criatividade dos envolvidos, além
das potencialidades para a construcao de saberes dinamicos e interligados.

As contribui¢coes manifestadas pelos professores mostram-se valiosos
para a dinamica e subjetiva transformacio identitaria na direcdo de
nova/outra professoralidade. Nao obstante, pensamos que a referida
transformacdo tem no doutoramento campo fértil para o desenvolvimento
profissional docente por, fundamentalmente, permitir que os sujeitos
protagonizem uma destruicao criadora de sua identidade, podendo superar
antigas formas de professorar para, entdo, substitui-las por outras mais

inovadoras.
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Os resultados mostram que os sujeitos apresentam dificuldades para
autoidentificar-se, configurando um movimento que intitulamos a
problematizagao de si, o qual, mobilizados pela duvida e incerteza, olham com
mais criticidade e reflexdo para o professor que sado/tem sido, o que pode
despertar nos professores o interesse e a possibilidade de mudar, de se
transformar, na direcao de “inventar-se a si proprio”’, como coloca Dubar
(2009). Quanto as contribuicoes do doutorado para a tecitura da identidade
profissional docente, os sujeitos apontam: reconhecer-se insuficiente, humilde
diante do processo de construgao do conhecimento junto o alunado (superando
hierarquias do conhecimento), a constituicdo de um professor que reflete na e
sobre a pratica docente e, principalmente, a postura de um professor
investigativo, que a investigacao contribui tanto para o ensino como para a
pesquisa da area.

Por fim, enxergamos na formacgao doutoral contribui¢ées com potencial
para a tecitura de si enquanto professor, no sentido de constituir-se um
professor inovador, cuja identidade — tanto pessoal quanto profissional — é

esculpida no movimento permanentemente dinamico.
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