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RESUMO

Este artigo tem como objetivo discutir e compreender o desenvolvimento
curricular de uma disciplina de funcoes, na qual foram mobilizados e
problematizados aspectos socioculturais relativos a populagdo camponesa.
Para isso, tomamos como referéncia os estudos afins ao Desenvolvimento
Curricular e ao Ensino Culturalmente Relevante. A investigacdo, de
natureza qualitativa, foi realizada em uma disciplina de fung¢des em um
curso de Licenciatura em Educacdo do Campo de uma universidade
federal, fazendo uso de relatérios e transcricées das falas dos licenciandos.
Como resultado, vimos um grande potencial formativo ao organizar o
ensino na formacio inicial para professores de matematica para escolas do
campo, aliado ao Ensino Culturalmente Relevante, permitindo aos
licenciandos a tomada de consciéncia sobre a necessidade de controle
financeiro de sua producio agricola familiar. E, mediante esse controle,
repensar a organizacao da disciplina no Regime de Alternancia.
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ABSTRACT

This article aims to discuss and understand the curricular development of
a function discipline, in which socio-cultural aspects related to the peasant
population were mobilized and problematized. For that, we take as
reference, studies related to Curriculum Development and Culturally
Relevant Teaching. The research, of a qualitative nature, was carried out
in a function discipline in a Field Education Degree course of a federal
university, utilizing reports and transcripts of graduates' speeches. As a
result, we saw great formative potential by organizing early-stage
teaching for math teachers in rural schools coupled with Culturally
Relevant Teaching, allowing undergraduates to become aware of the
necessity of financial control of their family farm production. And, through
this control, rethink the order of discipline in the Alternation Regime.
KEYWORDS: Teacher Initial Education. Culturally Relevant Pedagogy.
Mathmatics Curriculum. Mathmatics Education. Mathematical Teacher

Education.

Introducao

A criacao de cursos regulares de licenciaturas em Educag¢ao do Campo
— LECampo — teve inicio em 2007 com a implementac¢ao de um projeto-piloto
estruturado com base no Programa de Apoio a Formagdo Superior em
Licenciatura em Educacido do Campo — Procampo. Trata-se de uma vitéria
conquistada pela classe trabalhadora camponesa, que tem lutado pela
construcao de uma escola do campo, dos trabalhadores (CALDART, 2009).

Essa politica publica foi a materializacao de uma proposta de formacao
de professores, visando a superacao do modelo até entdo vigente, a Educacao
Rural, no qual os valores identitarios e culturais dos povos do campo eram
invisibilizados, com o desenvolvimento de um ensino pautado no paradigma
urbano (ARROYO, 2007) e uma visio estereotipada do sujeito do campo
(MUNARIM, 2008).

O projeto-piloto iniciou-se com a oferta de cursos da LECampo por area
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de conhecimento® (Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Agrarias,
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Linguagens e Cobdigos, e Ciéncias Humanas e Sociais) em quatro
universidades federais, a saber: Universidade Federal de Minas Gerais —
UFMG -, Universidade de Brasilia — UnB -, Universidade Federal de Sergipe
— UFS -, e Universidade Federal da Bahia - UFBA.

Além da formacao por area de conhecimento, o curso foi organizado em
Regime de Alternancia, com a demarcacado de tempos e espacos formativos,
como o Tempo-Escola — periodo intensivo de estudos na universidade —, e o
Tempo-Comunidade — periodo em que o licenciando continua os estudos em
sua comunidade de origem. Nao se trata de um modelo de educacgao a
distancia, pois o que se vive e se aprende em comunidade também é formativo
para o futuro professor em KEducacdo do Campo, cujos saberes locais
alimentam o Tempo-Escola e os conhecimentos institucionalizados, o Tempo
Comunidade. Sobre isso, concordamos com Antunes-Rocha e Martins (2011),
as quais, ao se referirem ao Regime de Alternancia, consideram que “a
experiéncia torna-se um lugar com estatuto de aprendizagem e producao de
saberes, em que o sujeito conquista um lugar de ator protagonista,
apropriando-se individualmente do seu processo de formagao” (ANTUNES-
ROCHA; MARTINS, 2011, p. 217).

Como continuidade ao projeto iniciado em 2007, houve a publicacao do
Edital 02/2012 SESU/SETEC/SECADI/MEC, em 2012, o qual possibilitou a
criacao de novos cursos de licenciatura em Educacio do Campo nas diferentes
regibes do Brasil, com a contratacdo de docentes e técnico-administrativos
efetivos por meio da realizacao de concursos publicos.

Apesar das primeiras experiéncias nos cursos implementados durante
o projeto-piloto e com a oferta de mais vagas em cursos da LECampo,
comecam a surgir questionamentos e desafios acerca da formacgao inicial,
especialmente em Matematica, na perspectiva de levar em conta uma

organizacao e desenvolvimento curricular diferente do modelo presente nos

3 Ressaltamos a existéncia de cursos que ofertam, por exemplo, a Habilitagdo em Ciéncias da Natureza e Matematica.
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demais cursos de licenciatura em Matematica, questoes essas levantadas no

inicio de nossa investigacao:

Como contribuir para a formacdo de professores, mais
especificamente, em Educacio do Campo? Em particular, como
formar professores para escolas do campo, habilitados em
Matematica, que atendam as demandas dessas escolas e de suas
comunidades? Que curriculo contemplar na formacao inicial de
professores? Seria possivel estabelecer relacoées entre saberes
cotidianos e saberes cientificos em uma disciplina desse curso?
Como tratar esses saberes cotidianos, locais, no programa
curricular dos cursos de formacio inicial? Que relacoes estabelecer
entre os conteudos das funcbes matematicas e as questdes do
campo? Que matematicas poderiam/deveriam ser abordadas e/ou

problematizadas? (FERNANDES, 2019, p. 26)

Em face das questdes apresentadas anteriormente, focaremos aquelas
pertinentes ao curriculo de uma disciplina de formacao matematica. Por se
tratar de um recorte de uma pesquisa concluida de Doutorado, temos como
objetivo deste artigo discutir e compreender o desenvolvimento curricular de
uma disciplina de fungées, na qual foram mobilizados e problematizados
aspectos socioculturais relativos a populacio camponesa. Nessa disciplina, a
nossa preocupacao foi, além de desenvolver e revisitar contetidos matematicos
atinentes ao conceito de funcao, supondo que esses tenham sido estudados
durante o Ensino Médio, levantar e problematizar elementos sociais e
culturais do campo, acoes entendidas por nds como um dos aspectos que
diferenciam a LECampo Habilitagho em Matematica das demais
licenciaturas, presenciais ou a distancia.

Como indicam os resultados de investigacao realizada por Sachs e Elias
(2016), as LECampo tém valorizado a Matematica Académica, ou Cientifica,
na formagdo matematica do futuro professor e desconsiderado a dimenséo

sociocultural camponesa. Diante disso, vemos como relevante e emergente
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considerar praticas formativas nos cursos de licenciatura em Educacao do
Campo que reconhecam, valorizem e abram espaco para os modos de vida da
populacao camponesa de modo que esses adentrem os muros da universidade
e estabelecam relacgoes e aproximacgoes entre saberes locais e conhecimentos
matematicos.

Na secao a seguir, apresentamos os referenciais tedricos que embasam
a pesquisa: desenvolvimento curricular e pratica de ensino culturalmente

relevante.
Referencial teodrico

Ao buscarmos uma definicdo para a palavra curriculo, percebemos a
ambiguidade e a complexidade de explicitar, em poucas palavras, o seu
significado (PACHECO, 2005). Para além de uma concepgao tradicionalista e
dicionarizada do termo, aludindo-se a nocdo de programa — que também
constitul a compreensao desta expressao —, ou seja, referindo-se ao curriculo
prescrito (SACRISTAN, 2000), Pacheco (2005) considera o fazer pedagdgico
da sala de aula — o curriculo em acio (SACRISTAN, 2000) — como uma

dimensao que contribui para definir o que vem a ser curriculo, afirmando que:

Curriculo é também um projecto, uma praxis sobre um
conhecimento controlado, por um lado, “no contexto social em que o
conhecimento é concebido e conhecido” e, por outro, no modo “como
esse conhecimento é traduzido para ser utilizado num determinado

meio educativo” (PACHECO, 2005, p. 42, aspas do autor).

Ao examinar a pratica e sua problematica, o autor ressalta a
necessidade de levar em conta elementos epistemoldgicos, politicos,
economicos, ideoldgicos, técnicos, estéticos e historicos, constituintes do
curriculo.

Assim, a organizacdo do ensino, a selecdo de materiais e recursos, o
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planejamento, a implementacao e o processo de avaliacao sdo parte do
desenvolvimento curricular, no qual o professor opta por caminhos
metodoldgicos, e ndo outros, com base em documentos referenciais e em suas
concepgoes e crengas sobre o ensino dos conteuddos escolares.

No que tange ao desenvolvimento curricular em Matematica, no
contexto da Educacao Basica, Januario, Lima e Traldi Junior (2014) discutem
as praticas dos professores que ensinam matematica e a gestao do curriculo.
Os autores apresentam questionamentos acerca do fazer pedagédgico em
matematica, problematizando o que os alunos necessitam aprender nessa
disciplina, mostrando que um dos objetivos do desenvolvimento curricular é
“levar os alunos para a tomada consciente e critica de decisoes” (JANUARIO,
LIMA, TRALDI JUNIOR, 2014, p. 49), pressupondo, inclusive, diferentes
modalidades de ensino e suas especificidades, a saber: Ensino Fundamental,
Ensino Médio, Educacao de Jovens e Adultos, Educacao Quilombola, Indigena
e do Campo.

Os autores apontam para a necessidade de se considerar o curriculo e
o desenvolvimento curricular como “eixos estruturantes da formacao de
professores” (JANUARIO, LIMA, TRALDI JUNIOR, 2014, p. 54) e ressaltam
a importancia da contextualizag¢do do saber, ndo somente “no sentido de se
fazer relacoes com as atividades cotidianas dos alunos, mas, também,
buscar significar o saber matematico por meio da contextualizacio dentro da
Matemética.” (JANUARIO, LIMA, TRALDI JUNIOR, 2014, p. 55).

Na busca por clarear os aspectos curriculares no Ensino Superior,
especialmente no contexto de formacao de professores de matematica para
escolas do campo, entendemos pertinente a discussio e problematizacgao do
contexto camponés nessa modalidade de licenciatura, sobretudo em
disciplinas de formacao matematica (MOREIRA; DAVID (2005);
FIORENTINI; OLIVEIRA (2013)).

Barbosa (2014) buscou compreender o curriculo de cursos de
licenciatura em Educacdo do Campo mediante a analise dos projetos

pedagogicos de curso e entrevistas com pessoas envolvidas com a tematica. Os
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resultados obtidos revelaram quatro modos de organizacao e compreensao a
respeito do papel da matematica nesses curriculos dessas licenciaturas: (1) ao
tomar como ponto de partida e referéncia a realidade, as escolas do campo
devem contemplar os mesmos conteidos das demais escolas; (2) diferente da
primeira, essa almeja promover questionamento do curriculo de matematica
e levar em conta os saberes locais alusivos a cultura camponesa, no intuito de
superar a condicao marginal a que a escola do campo foi conduzida; (3) avalia-
se que nao deveria haver diferencas entre o curriculo de matematica para
escolas do campo e as demais escolas e, para finalizar; (4) a necessidade de as
escolas do campo ofertarem cursos técnicos e profissionalizantes para os seus
estudantes.

Apobs o trabalho de Barbosa (2014), o qual nos indica um panorama dos
programas curriculares de alguns cursos da LECampo, Sachs e Elias (2016)
aprofundam essa discussao focalizando a formacdo matematica nas
LECampo. Os autores detiveram-se em oito cursos dessas licenciaturas e
analisaram trés aspectos dos projetos pedagodgicos de curso — PPC: os objetivos
do curso, o perfil do egresso e as ementas das disciplinas. Concluiram que ha
uma énfase na matematica académica, bem como, nas componentes que
tratam dos contetidos matematicos, ndo ha uma articulacdo desses com a
dimensao sociocultural.

Lima e Lima (2017) também ressaltam o desafio das institui¢cées que
ofertam essa modalidade de licenciatura com propostas curriculares em que
as dimensoes social, cultural e politica sejam contempladas nas disciplinas de
formagao matematica.

Nota-se a relevancia de agregar as dimensdes socioculturais na
formacao inicial de professores em Educagdo do Campo. Mas, sobretudo
questiona-se, como proceder nesse sentido? Como poderia ser realizado esse
processo de contextualizacdo em uma disciplina de formacdo matematica em
um curso de licenciatura em Educacdo do Campo?

Um caminho que compreendemos ser viavel para o desenvolvimento

curricular seria priorizar os elementos caracteristicos de um Ensino
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histéria e da cultura afro-americana em praticas pedagogicas ambientadas
em classes do Ensino Fundamental, mediante um ensino de exceléncia,
colaborando para que os estudantes estejam aptos a estabelecer “conexoes
entre sua comunidade, identidade nacional e global” (LADSON-BILLINGS,
2008, p. 67). Em outras palavras, que sejam discutidos os aspectos sociais,
culturais e historicos da populacao, “preservando uma identidade positiva
como afro-americanos” (LADSON-BILLINGS, 2008, p. 30).

Julgamos que o Ensino Culturalmente Relevante pode ser aproveitado
em outros contextos, como o da Educacdo do Campo, tendo em vista os
pressupostos e especialidade da formacdo de professores nessa licenciatura,
principalmente quando se trata de justica social. Para exemplificar, no Edital
02/2012 SESU/SETEC/SECADI/MEC, concernente a criacao de 42 cursos de
licenciatura em Educagao do Campo, justifica-se a criagao desses como agao

afirmativa:

os Projetos deverao contemplar alternativas de organizacgio escolar
e pedagégica, por area de conhecimento, contribuindo para a
expansio da oferta da educacgdo basica nas comunidades rurais e
para a superacao das desvantagens educacionais historicas
sofridas pelas populagoes do campo, tendo como prioridade a
garantia da formacéo inicial de professores em exercicio nas escolas
do campo que nio possuem o Ensino Superior. (MEC, 2012, p.1,

grifo nosso).

Outro aspecto do Ensino Culturalmente Relevante frisado como
fundamental é a tomada de consciéncia dos estudantes quanto a
problematizacao de situacgdes, as quals concernem a aspectos sociais,
culturais e identitarios. Para Ladson-Billings (2008), é papel do Ensino
Culturalmente Relevante causar estranhamento nos estudantes e
consequentemente leva-los a questionar sua proépria realidade.

Especialmente na Educacdo Matematica, Rosa e Orey (2018, p. 19), ao
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se referirem a um curriculo de matematica culturalmente relevante,
enfatizam que essa disciplina “é ensinada em um contexto significativo em
que os alunos tém oportunidades de relacionar novos contetidos e experiéncias
de aprendizado com os conhecimentos e habilidades adquiridos no ambiente
escolar’. Ao tomarem como fundamento os pressupostos do Programa

Etnomatematica, salientam que

[...] um curriculo matematico concebido em uma perspectiva
etnomatematica auxilia no desenvolvimento de conceitos e praticas
matematicas que se originam na cultura estudantil, conectando-os
4 matematica académica, pois o entendimento da matematica
escolar contribul para uma compreensao mais ampla dos principios

matematicos culturais (ROSA; OREY, 2018, p.19).

Assim, diante do exposto, vemos como imprescindivel empreender
investigagdoes que contemplem o desenvolvimento curricular na formacao
inicial de professores de matematica para escolas do campo, na tentativa de
articular os conhecimentos matematicos e a dimensio sociocultural dos
licenciandos do campo.

Na secdo a seguir, apresentamos os aspectos metodolégicos da
investigacgao, bem como os instrumentos de producgao de dados e categoria de

analise construida.

Metodologia e o contexto de producao de dados

A metodologa empregada na investigagao é de natureza qualitativa,
sobretudo interpretativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Trata-se de uma
investigacao naturalista ou de campo, em virtude de a pesquisa ter ocorrido

“diretamente no local em que o problema ou fenéomeno acontece”

(FIORENTINI; LORENZATO, 2007, p. 106).
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A producao de dados deu-se no ambito da disciplina Funcées e suas
Aplicacoes no Campo Agrario, a qual fol ministrada pelo primeiro autor deste
artigo, docente da Universidade Federal do Triangulo Mineiro, localizada no
municipio de Uberaba, MG. Os participantes? da investigacdo foram 45
licenciandos em Educacdo do Campo®, regularmente matriculados na
disciplina de Funcoes, cuja oferta é proporcionada no segundo periodo do
curso. Esses licenciandos, em sua maioria, eram oriundos da regido norte do
estado de Minas Gerais. Em menor quantidade, contamos com estudantes da
regido do Triangulo Mineiro e da regido noroeste do mesmo estado.

Trata-se de uma investigacdo NA pratica pedagoégica da formacao
inicial de professores, pois nio houve a preocupacido de investigar e
compreender as aprendizagens do professor formador.

Os instrumentos utilizados foram a gravagao das aulas em video e
registros escritos dos licenciandos. Para a analise dos dados, contamos com as
producées escritas dos estudantes e a transcri¢cao dos dialogos das aulas.

A disciplina possuia carga horaria de 60 horas-aula a serem
desenvolvidas no Tempo-Escola e 30 horas-aula a distancia. Destaca-se que
nao ha no Projeto Pedagégico do Curso mengao a carga horaria destinada ao
Tempo-Comunidade. A ementa da disciplina era a seguinte: Conjuntos e suas
operagoes. Relagoes. Funcdo Afim e Quadratica. Fungbes exponenciais e
logaritmicas. Fungcbées compostas e inversas. Fun¢do modular. Aplicacées no
campo agrario.

Nota-se que a ementa possul conteudos matematicos presentes no
Ensino Médio e, do modo que compreendemos, espera-se que a abordagem
procure revisitar temas ja estudados pelos estudantes, mas que, no contexto
da formacdo inicial, abarque ainda a dimensdo do futuro professor de
matematica para a escola do campo.

A ementa expoe os temas a serem desenvolvidos e somente estabelece

4 0O projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa da UFSCar e todos os licenciandos aderiram a
participacdo do processo de producdo de dados da investigagdo, mediante concordancia e assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

5 Os nomes dos licenciandos sdo ficticios e foram escolhidos por eles.
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conexoes com o contexto camponés no item Aplicacoées no campo agrario. Do
modo que se apresenta, abre-se para um espectro de possibilidades, como, por
exemplo, situagdes-problema especificas de um curso de Agronomia, como a
produtividade de uma determinada plantacdo ou lavoura, as quais nao
refletem a necessidade de formacao nessa licenciatura.

A disciplina de Funcoes foi estruturada na Metodologia de Resolucao
de Problemas. Entretanto, dos dez encontros de 6 horas-aula cada um, nos
segundo e terceiro realizamos a dinamica Atividades Profissionais e a
Matemadtica, cujo objetivo era conhecer os licenciandos, a sua origem e suas
atividades profissionais, além de possibilitar uma aproximacio dos modos de
vida do campo a alguns licenciandos que nao residem e nao vivem de
atividades vinculadas ao campo.

No inicio do encontro, registramos no quadro o seguinte enunciado:
Descrever, de maneira detalhada, as praticas matematicas presentes em sua
atividade profissional, identificando as grandezas envolvidas.

Surpreendemo-nos com as producoes dos estudantes, pois, dos 22
relatérios produzidos, 12 deles vieram na forma de problemas matematicos.
Apesar de inesperado, vimos como significativo potencializar na pratica
formativa dos licenciandos uma discussao e problematizacao em torno dos
problemas formulados.

Sobre a formulacao de problemas, Ticha e Hospesova (2013) destacam
as potencialidades dessa abordagem metodolégica no contexto da formacao de
professores para os anos iniciais, mediante discusséo e reflexao dos problemas
levantados e suas resolugbes, no intuito de explorar os seus conteudos
matematicos.

Chica (2001) aproveita a complexidade da formulacdo de problemas
como um modo de aproximar e estabelecer relagoes entre a lingua materna e
a matematica, priorizando na formacido dos estudantes a construcao de
conjecturas e o desenvolvimento da comunicacdo e argumentacao
matematicas.

Em contexto de formacao continuada, Fernandes e Fernandes (2017)
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explicitam diversos conhecimentos quanto a pratica dos professores
participantes, em um ambiente de formulacdo de problemas e com base na
Simetria Invertida (MELLO, 2001).

Diante desse contexto e, apés a organizacido dos dados, construimos
uma categoria analitica — a tomada de consciéncia dos licenciandos nas aulas

de matematica —, a qual sera discutida a seguir.

Analise dos dados

Como parte da turma concebeu problemas matematicos vinculados as
atividades profissionais no campo, escolhemos a questao elaborada por Bruno
e Mariana, na qual a dupla desconsidera os custos de mao de obra em certos

trabalhos, postura que nos deixou intrigados por nao ter sido um caso isolado:

Quero cultivar uma area de 0,6ha com plantio de milho.
Considerando as orientacdes técnicas de plantio, 5 sementes/m?2,
com adubacio de plantio de 40 g/m?2 e duas adubacgoes de cobertura
em quantidade de 20 g/m2. O preco de um saco de sementes
contendo 60000 sementes é de R$300,00; o adubo de plantio de 50kg
custa R$ 95,00 e o adubo de cobertura, R$110,00. Sem levar em
conta as despesas com méao de obra, qual sera o custo da minha

producao?

Segue a resolucao na figura a seguir:
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FIGURA 1: Resoluc¢io do problema de Bruno e Mariana

Fonte: Arquivo do pesquisador.

O problema elaborado visa obter o custo da producdo de milho em uma
area disponivel no lote em que Bruno reside fazendo um levantamento das
despesas dos insumos requeridos para o plantio. A dupla destacou, tanto na
questdo como na resolucido, que ndo foram levados em conta os calculos afins
a mao de obra, constatando-se, inclusive, uma caligrafia diferente na
resolugao para dar destaque ao trecho.

O licenciando Bruno, logo apds a aula de formulacio e resolucao de
problemas - e antes da socializacdo com as demais duplas da classe -,
compartilhou conosco o fato de nunca haver realizado o controle de custos e
receitas de sua producao agricola, e acabou confessando que se encontrava em
um quadro de endividamento bancario, em razao de empréstimos e uso do
limite do cheque especial.

Possivelmente, por ndo conhecer os produtos financeiros disponiveis
em sua conta corrente, encontrou-se nessa condi¢cdo. No momento de
socializacao dos problemas formulados, Bruno refor¢ou o que havia nos falado

reservadamente sobre a auséncia de controle financeiro da producao:

[...] estava até comentando com o Fernando, isso é coisa que
geralmente a gente nao faz. Mas a gente tem que fazer porque
sendo... ndo consegue ter uma estimativa da realidade, do que vale
a pena e do que nao vale a pena (Fala do estudante Bruno durante

a socializacgdo, grifo nosso).
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Bruno enfatiza que o controle financeiro da producao é algo que
geralmente a gente ndo faz, generalizando, no entanto, que isso constitui um
habito ou caracteristica da populacdo camponesa na previsio de quanto vai
faturar, quando vai colher e comercializar os seus produtos.

Corroborando com a fala de Bruno, o licenciando Pedro também se

manifestou na socializacao dos problemas formulados:

[...] a gente vai calcular quantos pés de mandioca é possivel plantar
em um hectare de terra, um hectare de roca. Eu creio que a
maioria do pessoal que planta nunca fez esse calculo, como
eu também nao tinha feito. Entdo assim eu falei ‘vamos fazer
uma curiosidade aqui, pra ter uma nocdo. E fiquei surpreso com a
quantidade de pés de mandioca que cabem dentro de um hectare

(Fala do estudante Pedro durante a socializacio, grifo nosso).

Na mesma perspectiva, a licencianda Mariana, menos comunicativa
que seu colega de dupla, expressou-se por escrito a respeito do assunto na

avaliacdo da dinamica:

Nao foi muito dificil, pois meu pai ja trabalha e planta com isso e eu
ja tive a experiéncia quando era mais nova de ter ajudado ele a
plantar. S6 nunca parei para pensar quanto ele gastaria ao
todo. (Avaliacao da dinamica Atividades Profissionais, estudante

Mariana, grifo nosso)

Em decorréncia dos dados explicitados, podemos inferir que as familias
dos licenciandos participantes da investigacdo nao tém o habito de praticar o
controle financeiro dos custos e receita de sua produgao agricola, nao do modo
convencional, com o registro escrito de despesas e faturamento da producao
em planilhas e tabelas. Apesar de algumas duplas terem demonstrado os

custos atinentes as suas producoes, a ndés nos pareceu mais que eles sentiram
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a necessidade de cumprir uma tarefa solicitada na aula de matematica, dando
a entender que nao é uma pratica corriqueira em seu ambiente familiar. Os
seus registros e falas denotam um aspecto da cultura camponesa sobre a
conducéao financeira de sua producao e, por que nao, familiar, tendo em vista
que se trata de uma producdo agricola pequena, para a subsisténcia e a
comercializacao de poucos itens excedentes.

Para contribuir na compreensao do caso, em outro momento da
investigacao, aplicamos aos participantes um questionario de natureza
socioeconomica. Descobrimos que 80% dos pais e 71% das maes dos
participantes da pesquisa ndo concluiram o Ensino Fundamental. Em
principio, podemos deduzir que a pouca escolaridade dos pais pode ser um
fator a ser considerado na analise desse episddio. Porém, os participantes da
pesquisa possuem Ensino Médio completo e estdo matriculados em um curso
de graduacao. Ou seja, ndo seria apenas uma questdo de dominar ou nao
conhecimentos matematicos a respeito das financas pessoais e da producao
agricola.

Julgamos que se trata de um elemento cultural préprio dessa populacgio
em especial, que nao adota o registro escrito do controle financeiro de sua
producdo agricola, mesmo que seja pequena. Contudo, pelos limites da
investigacao, seus objetivos e instrumentos de producéo de dados, nao tivemos
condi¢coes de tentar compreender o modo de organizaciao dessa populacao
sobre o controle financeiro. E possivel, também, que durante o processo de
producao de dados — as aulas da disciplina de Funcgoes -, ndo tenhamos
construido uma relacdo de confianca mais sélida com os licenciandos, e, como
modo de resisténcia e preservacao de seus modos de vida, eles nao teriam
expressado as maneiras proprias de como lidam com as questoes financeiras.

Assim, ao abordar essas questoes nas aulas da disciplina de Funcoes,
foi possivel promover uma tomada de consciéncia desses estudantes
(LADSON-BILLINGS, 2008) a respeito de sua vida financeira, pois,
previamente a realizacdo da tarefa, era natural para eles ndo planejar o

controle das finangas, atingindo-se um dos objetivos do desenvolvimento
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curricular (JANUARIO, LIMA, TRALDI JUNIOR, 2014). Como consequéncia
desse desconhecimento, em nossa interpretacdo, os estudantes e seus
familiares poderiam ser enganados em situagoes de comercializagao de seus
produtos, como a da mandioca in natura ou de polvilho para pequenas
industrias da regido por um valor inferior ao praticado no mercado, visto que,
sem a contabilizacao dos gastos, pode nao se identificar se houve compensacao
dos investimentos.

Na busca por aprofundar os conteiidos matematicos sobre funcoes nas
atividades profissionais do campo praticadas pelos licenciandos, no encontro
seguinte houve a proposicao de problemas pelas duplas que néo o fizeram e,
para todas as duplas, a representacao das situacoes-problema em distintas
formas: na lingua materna (pelo enunciado), tabular, grafica e algébrica e,
diante dessa representacoes, poder inferir, por exemplo, o ponto de equilibro
entre custo e receita.

Sem duavida, para a implementacdo da ementa da disciplina, essas
situagées nao seriam suficientes e, por isso, houve uma ampliacdo de
situacoes-problema e de tematicas pertinentes aos futuros professores de

matematica para escolas do campo a serem desenvolvidas no Tempo-Escola.
Consideracoes finais

Conforme explicitado no inicio do artigo, propusemos como objetivo
discutir e compreender o desenvolvimento curricular de uma disciplina de
fungoes, na qual foram mobilizados e problematizados aspectos socioculturais
relativos a populacdo camponesa. A organizacgao do ensino, a gestao da aula
e a intencionalidade do professor permitiram um incremento curricular para
além do que constava na ementa da disciplina e que, em nossa compreensao,
atende ao que se espera na formacdo de professores de matematica para
escolas do campo.

Nao temos duvida de que, tomando como base os pressupostos do

Ensino Culturalmente Relevante, foi possivel esquematizar e perceber
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aspectos sociais, culturais e identitarios dos licencandos em KEducacio do
Campo. A tomada de consciéncia dos licenciandos sobre praticas cotidianas
por eles naturalizadas ensejou uma discussao sobre uma possivel exploracgao
a que estariam submetidos, tanto eles como seus familiares, quando da
comercializacdo dos seus produtos.

Mediante a apresentacdo e exame dos dados, vimos como
imprescindivel cogitar uma pratica na formacao inicial de professores de
matematica para escolas do campo, na qual seriam versados e
problematizados aspectos da dimensdo sociocultural do campo em uma
disciplina de formagao matematica.

Esta experiéncia investigativa, na tentativa de proporcionar em uma
aula de contetido matematico a discussao e questionamento de aspectos da
cultura camponesa, possibilitou, inclusive, repensar a propria organizagao
dos tempos e espacos formativos do curso, o Tempo-Escola e Tempo-
Comunidade, bem como o papel da disciplina de Funcoes.

Nesse sentido, propomos que essa disciplina possa ter parte de sua
carga horaria incluida em Tempo-Comunidade, no intuito de propiciar
situacoes formativas aos estudantes que, desse modo, poderiam estabelecer
relagoes entre os conhecimentos matematicos revisitados (ou aprendidos) na
universidade e tematicas pertinentes e problematizadoras vividas em
comunidade.

Ao considerarmos o Regime de Alternancia como organizador dos
tempos e espacos formativos na LECampo, deparamos com a oportunidade de
readequacdao dos papéis dos conhecimentos matematicos ensinados na
academia na interface com os saberes matematicos praticados pelos
licenciandos, contribuindo assim na formacao do professor de matematica

para escolas do campo.
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