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RESUMO

Este artigo busca estabelecer uma reflexdao baseada na pergunta: O que
ha de decolonial nas propostas que relacionam Educacdo em Ciéncias e
Direitos Humanos? Com base num estudo teérico, primeiro buscou-se
apresentar o grupo Modernidade/ Colonialidade/ Decolonialidade (MCD).
Em seguida, as propostas elaboradas por Oliveira e Queiroz (2013, 2015,
2017) acerca da Educacdo em Ciéncias na perspectiva da Educacio em
Direitos Humanos foram analisadas, apontando em quais sentidos elas
convergiam ou divergiam das formulacgoes tedricas decoloniais. A partir
das analises tecidas, concluimos que ha possiveis aproximacées e didlogos
entre estes campos, uma vez que as obras de Oliveira e Queiroz se
posicionam politicamente ao lado daqueles que foram subalternizados e
historicamente marginalizados, fomentando a construcdo de uma
educacio contra-hegémonica e combativa. Em termos de afastamentos, os
autores ndo confrontam diretamente o modelo de educacéo escolar, e esta
seria uma das fronteiras a serem rompidas para uma pratica decolonial.
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ABSTRACT

This article seeks to establish a reflection based on the question: Can we
find decolonial principles in proposals that relate Education in Sciences
with Human Rights? To do so, we first sought to present the Modernity /
Coloniality / Decoloniality (MCD) group. Then, the proposals elaborated
by Oliveira and Queiroz (2013, 2015, 2017) on Education in Sciences from
the perspective of Human Rights Education were analyzed, pointing out
to which senses they have converged or diverged with the decolonial
theoretical formulations. Based on the analyses, we conclude that there
are possible dialogues to be established between fields at stake. Since the
works of Oliveira and Queiroz stand politically alongside those who have
been historically marginalized, fomenting the construction of a counter-
hegemonic education. Despite that, the authors do not directly confront
the school education model, and this would be one of the frontiers to be
broken for a decolonial practice.

KEYWORDS: Human Rigths Education. Decolonial turn. Science

Education.
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“La primera condicién para cambiar la realidad consiste en conocerla’.
Eduardo Galeano — Las venas abiertas de América Latina.

Introducao

Quando pensamos em Direitos Humanos, de imediato, associamos a
Declaragao Universal dos Direitos Humanos e a Organizagao Nacional das
Nacoes Unidas (ONU), que em 1948, foi assinada em Paris, na Francga,
tendo-a como um grande marco na luta por melhores condi¢oes de vida e de
dignidade humana. Logo em seguida, aqueles que sdo mais criticos nos
fazem enxergar que essa mesma Declaragio foi na verdade elaborada por
um grupo de homens brancos, europeus e engravatados, que estabeleceram
uma gramatica de dignidade humana chamando-a de como “universal”’, ou
seja, valida para todas e todos.

Mas, é no minimo contraditéorio que tal Declaracdo tenha sido

assinada prezando pela dignidade humana enquanto, apenas a titulo de
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exemplo, a propria Franca exercesse um enorme poder colonial sobre o
territorio africano. Dessa forma, quando pensamos em Direitos Humanos,
pensamos também em diversos processos colonizatérios e violentos. Nos
perguntamos entao, quem sdo os humanos de que se trata a Declaracgao
Universal dos Direitos Humanos?

Surge entao o desafio de pensarmos em Direitos Humanos a partir de
um grupo de sujeitos mais diversos, e sobretudo, de pensar as relacoes de
poder existentes ja que os processos de humanizacao podem caminhar de
maos dadas com processos de desumanizacao, para entao agir diante de uma
realidade que muitas vezes se mostra cruel e injusta. Como caminho para
intervencao nessa realidade complexa e contraditéria surge a Educacdo em
Direitos Humanos (EDH), com o intuito e a tarefa de alargar e ampliar o
sentido dos Direitos Humanos.

No contexto latino-americano, segundo Silva e Tavares (2013), a EDH
surge a partir das lutas de resisténcia contra o autoritarismo das ditaduras
que se estabeleceram em um periodo entre meados da década de 1960 e final
da década de 1980. Entretanto, apesar de em 1993 a EDH ter ganhado
destaque na conferéncia sobre Direitos Humanos da ONU — garantindo a
repercussao internacional dessa area, no Brasil, o tema s6 ganha destaque
em 2003 com a criacdo do Comité Nacional de Educagao em Direitos
Humanos (BRASIL, 2003). Na sequéncia, em 2006 houve o surgimento do
Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos - PNEDH (BRASIL,
2006). Anos depois, o Conselho Nacional de Educacio aprovou as Diretrizes
Nacionais para a KEducacdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2012),
reforcando em seu artigo 4° que a EDH possui como base a afirmacao de
valores, atitudes e praticas sociais que expressem a cultura dos direitos
humanos em todos os espacos da sociedade e a formacao de uma consciéncia
cidada capaz de se fazer presente nos niveis cognitivo, social, cultural e
politico.

Candau et al. (2013) apontam principios importantes a EDH. Para

as/os autoras/es é urgente estimular nas/os professoras/es a construcao de
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a uma atitude de enfrentamento. Esse principio é destacado por Sacavino
(2009) via pedagogia do empoderamento, processo que busca potencializar
grupos ou individuos sociais que foram postos a margem historicamente. O
principio da formacdo de Sujeitos de Direito implica em desenvolver a
percepcao de que o direito, quando assegurado pelo Estado, foi ou ainda ¢é
fruto de muita luta daquelas/es que tiveram ou tém na atualidade sua
humanidade violada. Ser sujeito de direitos implica em quatro movimentos:
1) saber/conhecer os direitos; 11) desenvolver uma autoestima positiva; 1ii)
desenvolver uma capacidade argumentativa; iv) promover uma cidadania
ativa e participante.

Para o fortalecimento da democracia torna-se fundamental pensarmos
a EDH como um “exercicio da capacidade de indignacgao articulado ao direito
a esperanca e admiracao da/pela vida, a partir do principio de equidade que
nasce da articulacido dos principios de igualdade e diferenca” (CANDAU et
al., 2013, p. 47). Um caminho para o estimulo da indignacdo seria a
afirmacdo do “nunca mais”, um principio de recuperacdo histérico da
memoria e do esquecimento das violagoes de Direitos Humanos com a
esperanca de que elas néo voltem a ocorrer.

Tendo em vista essa sequencia de politicas publicas, consideradas
cOmo um avango para o campo progressista, se tornou urgente e importante
que se estabelecesse tais discussdes nos diversos ambitos da formacao de
educadores no Brasil, e por isso mesmo, na Educacido em Ciéncias. E tendo
em vista a importancia de alargar a concepcao de humanizagao presente nos
Direitos Humanos, tais discussées se propoem a refletir sobre “que direitos
humanos é esse?” e “qual Educacdo em Direitos humanos é essa?”.
Ressaltamos ainda que, apesar de seu surgimento com base popular e anti-
ditatorial na América Latina, e de um suposto consenso em torno dos DH
durante a promeira década dos anos 2000, frente ao contexto politico atual,

muito pode ter se transformado.
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O presente artigo seguira a trilha construida por Oliveira e Queiroz
(2013), no sentido de alargar a concepcdo daquilo que se entende por
Direitos Humanos e o que cabe neste conceito politico, de forma que nos
atrevemos a dar mais alguns passos — ainda na mesma dire¢do, mas como
numa espiral onde nunca se nega o ponto de partida e as inter-relacoes
multidimensionais —, buscando fincar cada vez mais nossos pés no territorio
Latino-Americano, porque ja nos ensinara Frei Beto: “A cabeca pensa onde
0s pés pisam’.

Sendo assim, esse é um ensaio tedérico (DEMO, 1985) que buscou, a
partir de revisdo bibliografica, articular as producoes de Oliveira e Queiroz
(2013, 2015 e 2017) sobre ensino de ciéncias na perspectiva da EDH as
teorias latino-americanas dos estudos decoloniais. A pergunta que guia as
reflexdes desse artigo é: O que ha de decolonial nas propostas de Oliveira e
Queiroz (2013, 2015, 2017) que relacionam Educacdao em Ciéncias e Direitos
Humanos?

Para estabelecermos estas reflexdes nos basearemos na analise das
obras: 1) “Educa¢do em Ciéncias e Direitos Humanos: reflexdo agdo em/para
uma sociedade plural” (OLIVEIRA; QUEIROZ, 2013); i1) “Olhares sobre a
(in)diferenca: formar-se professor de Ciéncias em uma perspectiva de
Educacao em Direitos Humanos” (OLIVEIRA; QUEIROZ, 2015); iii)
“Conteudos cordiais: quimica humanizada para uma escola sem mordaca”
(OLIVEIRA; QUEIROZ, 2017).

Apesar dos autores suprecitados apresentarem uma producdo mais
vasta do que o recorte feito, a escolha de tais obras levou em consideracio o
fato destas serem publicacées em formato de livros, buscando incidir nos
curriculos dos cursos de formacao de professores de ciéncias — que a partir
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada
dos profissionais do Magistério da Educacao Basica (BRASIL, 2015) passa a
constar a Educacdo em Direitos Humanos como elemento formativo

obrigatorio.
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Sendo assim, nas paginas adiante faremos uma breve apresentacao ao
campo dos estudos decoloniais a partir das reflexdbes do grupo
Modernidade/Colonialidade. Em seguida, traremos as analises das obras
selecionadas de Oliveira e Queiroz a partir do giro decolonial, para por fim,
tecer algumas consideragoes acerca das aproximacoes e distanciamentos
entre a perspectiva da EDH e a decolonialidade em busca de um ensino de

ciéncias comprometido com a humanizacao.

Uma breve introducao ao Giro Decolonial

Para avangarmos nessa questdo, é imperativo nos remeter ao grupo
Modernidade/ Colonialidade/ Decolonialidade (MCD), que desde o final dos
anos 90 se propoe a construir um projeto epistemoldgico, ético e politico para
o continente latino-americano, a partir de uma critica a modernidade
ocidental, que segundo a formulagido tedrica do grupo, é derivada da
colonizacdo das Américas, e consequentemente, da colonialidade. Desta
mesma forma, s6 é necessario um projeto decolonial devido a modernidade e
a colonialidade forjada com esta primeira — dai a indissociabilidade da
triade MCD, que constitui o nome do grupo 3.

Apesar de semelhantes, os termos colonizacdao, colonialismo e
colonialidade guardam difereng¢as importantes entre si. A colonizacgao trata
da invasdo, do dominio geografico de determinada regido, que gera o
colonialismo — estabelecimento das relagoes de poder e dependéncia entre
metropoles e colonias, através do controle dos recursos e da méao de obra
daquela regido. O colonialismo foi desfeito com a independéncia dos
territérios invadidos e usurpados (colonias), contudo a colonialidade ali

perdura, pois ela se da no plano intersubjetivo, através da introjecdo do

3 O grupo se constituiu a partir de um coletivo pesquisadores e pensadores de diversas areas do conhecimento,
alocados em diversas universidades. Dentre seus expoentes estdo Anibal Quijano (sociélogo peruano), Arturo
Escobar (antrop6logo colombiano), Catherine Walsh (lingiiista, socidloga e pedagoga americana, residente no
Equador), Enrique Dussel (fil6sofo argentino), Boaventura de Sousa Santos (sociélogo portugués). O MCD deriva do
Grupo de Estudos Subalternos Latino-Americanos, que se baseou no grupo de Estudos Subalternos Asiaticos,
fundado na década de 80 com o0 movimento pés-colonial desde a independéncia das coldnias Africanas e Asiaticas. A
diferenciacdo do MCD se da na radicalizacdo epistémica. Para Quijano, era preciso questionar o colonizador, e ndo
seguir utilizando-o como referencial teorico, ja que a proposta é de libertagcdo, rompimento com os modos de ser e
pensar cunhados pela modernidade.
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colonizador nos povos colonizados, o que Dussel vai chamar do encobrimento

do outro — apagamento de tradicoes e identidades pela introjecdo violenta

dos costumes e modo de ser e viver do colonizador.

Nas palavras de Maldonado Torres,

a colonialidade se refere a um padrao de poder que emergiu como
resultado do colonialismo moderno, mas em vez de estar limitado a
uma relacdo formal de poder entre dois povos ou nacdes, se
relaciona a forma como o trabalho, o conhecimento, a autoridade e
as relagbes intersubjetivas se articulam entre si através do
mercado capitalista mundial e da ideia de raga. Assim, apesar do

colonialismo preceder a colonialidade, a colonialidade sobrevive ao

colonialismo. (TORRES, 2017, p.131)

Assim, o colonialismo é mais do que uma imposicao politica, militar,
juridica ou administrativa. Ele se desdobra sobre a forma da colonialidade,
chegando as raizes mais profundas de um povo e sobrevive apesar da
descolonizacao ou da emancipacao das colonias latino-americanas, asiaticas
e africanas nos séculos XIX e XX.

Quijano (2005) formula o conceito de colonialidade do poder para
referir-se a essa situacdo. Esta seria uma estrutura de dominacio que
submeteu, principalmente, a América Latina e a Africa, a partir da invasao
de seus territérios e colonizacdo, materializada através da criacdo do
conceito de raca como critério de desumanizagdo do outro.

E preciso que fique explicito: a expansdo maritima dos ibéricos e a
invasio das Américas iniciaram um novo capitulo da histéria das relacoes de
poder entre povos dominantes e dominados a partir da racializagao.
Grosfoguel (2016) evidencia essa relagdo ao destrinchar os métodos de
dominacao impostos pelos espanhodis (cristdos) aos mouros (mul¢cumanos e
judeus) na conquista da Andaluzia em 1492, logo antes da expedi¢do de
Cristévao Colombo — cujo nome nao é o de um homem, mas sim de um

projeto, que em genovés significa cristianizador, colonizador (Todorov, 1982).
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Naquele contexto, a relacao de poder se dava através da religido —
cristdos dominando por direito e superioridade, islamicos. Com a chegada
nas Américas e o encontro de um povo “sem religido”, ha uma transformacao
dramatica de um sistema de poder baseado em diferencas religiosas para
outro baseado em diferencas raciais. O “indio” constituiu a primeira
identidade moderna. Com a escravizacao dos africanos, o racismo religioso
foi complementado, ou dolorosamente substituido, pelo racismo de cor.

A referéncia aos indigenas como sujeitos sem religido os remove da
categoria humana. A religido é universal entre os seres humanos.
Entretanto, a alegada falta de religiosidade entre os nativos néo é
tomada inicialmente para indicar a prépria falsidade da assertiva,
mas, ao contrario, serve para afirmar a existéncia de sujeitos nao
completamente humanos no mundo. A assertiva de Colombo sobre
a falta de religido dos povos indigenas introduz um novo
significado antropolégico para o termo. A luz do que vimos até
aqui, se faz necessario adicionar que este significado antropolégico
também se conecta a um método bastante moderno de classificagao
dos seres humanos: o racial. Com uma unica jogada, Colombo
trouxe o discurso sobre religido do plano teoldgico para o plano da
antropologia filoséfica moderna, que distingue diferentes graus de

humanidade através de identidades fixadas, posteriormente

denominadas ragas. (TORRES, 2008a, p. 217)

Dai a afirmacao de que o racismo é fundante da sociedade brasileira.
Ele se expressa violentamente ha mais de 500 anos no territério latino-
americano.

Para além da colonialidade do poder, cunhada na classificacao racial e
na consequente desumanizac¢do do outro nao-europeu, a colonialidade se
expressa também através colonialidade do saber, que determina os
conhecimentos reconhecidos como cientificos e validos, em detrimento
daqueles que sao misticos e nao validos; e a colonialidade do ser, que se

exerce por meio da inferiorizacdo, subalternizacdo e desumanizacdao do
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outro, como consequéncia da invisibilidade do poder e do saber. Todas essas
expressoes de colonialidade estao associadas a violéncia colonial — processo
de genocidio, epistemicidio e espoliagido ao qual foram submetidos os povos e
a natureza dos territérios colonizados.

A epistemologia eurocéntrica ocidental dominante, ndo admite

nenhuma outra epistemologia como espaco de producdo de

pensamento critico nem cientifico. (GROSFOGUEL, 2007, p. 35)

Sendo assim, Mignolo (2003) nos traz a reflexao de como a narrativa
do desenvolvimento, do progresso, da modernidade europeia, na verdade, se
construiu a partir de muitas outras narrativas silenciadas. O eurocentrismo
nada mais é do que uma autoproclamacio baseada na negacao violenta e
historica de outras formas de racionalidade.

Como afirma o filésofo colombiano Santiago Castro-Gomez (2003),
a filosofia cartesiana assume a epistemologia do ponto zero, ou
seja, um ponto de vista que nao assume a si mesmo como ponto de
vista. (...) Qualquer conhecimento que pretenda partir do corpo
politico do conhecimento (Anzaldta, 1987; Fanon, 2010) e chegar a
geopolitica do conhecimento (Dussel, 1977), em oposi¢do ao mito do
conhecimento da egopolitica cartesiana, é visto como tendencioso,

invalido, irrelevante, sem seriedade, parcial, isto é, como

conhecimento inferior. (GROSFOGUEL, 2016, p.30)

Mas, o que isso tem a ver com a Educacao escolar? Hoje, a hegemonia
do pensamento europeu segue sendo perpetuada nos conteuidos ensinados
em sala de aula, nos textos, autores e cientistas que compoem o canone das
nossas escolas e universidades (GROSFOGUEL, 2016) alimentando os
processos de colonialidade. Ja parou para pensar como temos aceitado um
monte de fatos/praticas/acbes sem questiona-las? Como se, desde sempre
tivesse sido assim, e assim para sempre sera. Mas quem estabeleceu isso?!
Para quem se estabeleceu isso?! Com qual finalidade?! A decolonialidade

trata exatamente de questionar o que tem sido assumido como padrao

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v. 27 | n.2 | p.698-726 | maio/ago./2020 | ISSN: 1983-1730 706



- &%STQ http://dx.doi.org/10.14393/ER-v27n2a2020-14

inquestionavel. Trata de mostrar as custas de qué, de quem e do que, a
universalizacdo de certos padroes — e dos padroes considerados certos — foi
cunhada.

Na educag¢do, muitas praticas pedagodgicas sdo danosas ao
desenvolvimento integral de nossos estudantes, como a homogeinizag¢ao dos
tempos, métodos e processos de aprendizagem; a avaliacdo finalistica em
detrimento de uma avaliacao processual etc.; e mesmo assim, as mudancas
em nossa forma de pensar e agir ainda sdo raras (OCANA, 2017). E esta
mesma analise poderia se estender as praticas politicas, sociais e
economicas que se estabeleceram em nosso territorio, tantas vezes injustas e
desrespeitosas a garantia de dignidade humana. Por que seguimos
reproduzindo-as? Por que seguimos perpetuando-as?

Vocé deve estar pensando: mas fago parte de todo um sistema, é
preciso cumprir o curriculo; no ensino médio, devemos também preparar
para o ENEM e o acesso as universidades... Na vida politica, somos s6 uma
formiguinha frente aos poderosos que tém dinheiro e controlam o poder...
Como mudar?

Frente a crise educacdo, mas também politica, social, economica e
ambiental urge novas formas de pensar e agir, de se relacionar com o fazer
politico-pedagégico. Dai a necessidade de uma desobediéncia epistémica
(MIGNOLO, 2008), pois nio poderemos fazer o novo, partindo do velho. E
preciso, de acordo com os tedricos do grupo MCD, fazer um giro decolonial.

Isso significa que, a partir do pensamento do colonizador, nao é
possivel libertar-se da colonialidade. Dai a importancia para o grupo MCD
de se pensar desde e com os condenados da terrat e os oprimidos; desde e
com o0s povos originarios e de matrizes africanas; as mulheres, xs LGBTs. E
preciso pensar a partir das margens, da periferia global. Por isso, este texto
é também uma denuncia, mas que caminha para a busca de transforma-la

em luta e anuncio de um inédito viavel, como diria Freire, capaz de

4 Termo que faz mengdo a obra “Os condenados da terra” de Franz Fanon, escritor martiniquenho envolvido na luta
pela deslocolinizacdo — territorial e mental — da Africa.
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transformar as condi¢ées de expropriacdo dos modos de ser, saber e existir
dos povos nao-europeus, ou seja, em nosso contexto, dos africanos em
diaspora e dos povos originarios da América Latina, que foram exterminados
e encobertos pela colonialidade. E dai que trazemos a decolonialidade para o
centro do nosso debate.
La descolonizacién que se propone cambiar el orden del mundo es
un programa de desorden absoluto. Un proceso histérico aportado
por nuevos hombres, un nuevo lenguaje, una nueva humanidad.

(Frantz Fanon)>

E importante pontuar que o campo decolonial nao fala de uma
desqualificacdo do pensamento cientifico, mas visa evidenciar as relacoes de
poder que foram fundantes da ciéncia moderna — processos como
apagamento de saberes tradicionais e a hierarquizacdo de conhecimentos,
culminando no epistemicidio. Buscamos relacionar ciéncia e decolonialidade
no sentido de desvelar como se deu a construcdo dos conhecimentos
cientificos e entdo combater as assimetrias de poder estabelecidas, buscando
uma coexisténcia pautada nas questoes culturais.

Segundo Ocana (2017), Walsh assume e lidera as lutas decoloniais de
nossa época ao propor multiplas pedagogias decoloniais, refletindo sobre a
Interculturalidade, o Estado e a Sociedade. A autora propde praticas
insurgentes de resisténcia, e fala sobre (re)existir e (re)viver na e desde a
Abya-Yala — América Latina —, com e desde os condenados da terra,
oprimidos, marginalizados, subalternizados, invisibilizados, silenciados,
massacrados. E importante pontuar: o grupo MCD faz uma critica voraz ao
capitalismo como um sistema que impde e reforca a geopolitica do
conhecimento. Por isso mesmo, reconhecem a interculturalidade como a
epistemologia, a politica e a ideologia capaz de descolonizar a sociedade, o

estado e o conhecimento.

5 Frantz Fanon, Los condenados de la tierra. México: Fondo de Cultura Econémica, 1961/2001, 30-3. In: WALSH,
Catherine. Interculturalidad critica y pedagogia de-colonial: apuestas (des)de el in-surgir, re-existir y re-vivir.
Disponivel em: https://www.maxwell.vrac.puc-
rio.br/13582/13582.PDFXXvmi=di9ixOJob3xjBuscxZPZhgoEspixlhlzBvSzkDZvGWP
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Contudo, de acordo com Catherine Walsh, hoje temos um trabalho
ardiloso ao fazer tais dentncias e criticas, haja vista a inclusdo das pautas
dos grupos oprimidos, seja nos discursos publicos oficiais, seja nos discursos
das instituicbes neoliberais, que seguem manipulando e cooptando
movimentos, de formas cada vez mais sofisticadas e complexas. Nao se pode
negar que a inclusao dessas pautas é resultado das lutas travadas pelos
movimentos sociais negros, indigenas, de mulheres, LGBTs e de minorias
em geral, buscando atender suas demandas por reconhecimento e
transformacio social; contudo, ndo se deve perder de vista a perspectiva
mercadolégica de inclusdo dessas pautas como o atendimento as demandas
de mercado por novos publicos e uma politica global pacificadora, que
carrega em si uma légica de poder e controle.

A autora explicita esta questdo a partir da discussdo sobre a
polissemia do termo interculturalidade (WALSH, 2012). Esta que serve as
demandas neoliberais foi categorizada enquanto uma interculturalidade
funcional, onde cada ator social tem uma funcio, um papel, uma posicao
neste “tabuleiro social”’; todos eles foram incluidos no jogo, e entdo basta
jogar conforme as regras, entendendo a importancia de cada peca. Veja que
nesse sentido, as assimetrias de poder sao constatadas, mas nao combatidas.

A noés, oprimidos, nos interessa a valorizacdo das diversas culturas e
formas de ser, existir e se relacionar com a natureza; contudo, nos interessa
mais ainda combater as assimetrias de poder — cunhadas desde o inicio da
modernidade, em 1492, com a criacao da ideia de raca, que nada tem a ver
com aspectos biolégicos, mas apenas subjetivos, usada para inferiorizar e
desumanizar povos africanos e indigenas. Ou seja, nos interessa uma
interculturalidade critica. Por isso é preciso

hacer la distincién entre una interculturalidad que es funcional al
sistema dominante, y ella concebida como proyecto politico, social,
epistémico y ético de transformaciéon y decolonialidad. (...) la
interculturalidad en si, solo tendra significacién, impacto y valor

cuando esta asumida de manera critica, como accién, proyecto y
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proceso que procura intervenir en la refundacién de las
estructuras y ordenamientos de la sociedad que racializan,
inferiorizan y deshumanizan, es decir en la matriz aun presente

de la colonialidad de poder. (WALSH, 2012, p. 2)

Desde os anos 90, a tematica da diversidade cultural, e propriamente

o termo interculturalidade, esteve em alta nos documentos que pautavam as

reformas curriculares e constitucionais latino-americanas — tomando como

exemplo o Brasil, temos a “constituicdo cidada” de 1988 e os parametros

curriculares nacionais (PCN) de 1996. Nesses documentos, a valorizacao da

diversidade cultural é umas das saidas apontadas para o enfrentamento aos

preconceitos e esteredtipos. Contudo, em relacdo aos PCN, inimeras criticas

sdo tecidas a este documento, tanto no sentido da baixa efetividade da

politica intercultural ali cunhada, quanto no sentido do atendimento as
demandas do capital pela formacao de mao de obra qualificada.

Nesse sentido é que considero necessario o questionamento aos

Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Nao

apenas pelo fato de ser uma proposta curricular que se insere nas

politicas de conhecimento oficial, que visam a homogeneidade

cultural e o controle acentuado da educacdo, com base em

principios de mercado, estabelecidas na atualidade em paises que

assumem politicas neoliberais. Mas também porque, em seus

principios de organizacdo curricular tdo divulgados como

representacdo do novo e do revolucionirio no ensino, permanece

uma orientacdo que desconsidera o entendimento do curriculo

como politica cultural e ainda reduz seus principios a insercio

social e ao atendimento as demandas do mercado de trabalho.

(LOPES, 2002, p. 396)

Hoje, quase vinte anos depois, poucos avancos se efetivaram no que
diz respeito a inovacdo critica das politicas curriculares. Em 2017, foi
aprovada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), apesar da pouca

participacdo dos setores populares e das criticas dos movimentos de
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educadores e da academia durante sua elaboracido. Pode-se entender a
BNCC como a consolidacao de um processo de homogeneizacao e controle, de
ratificacdo e disseminacdo do conhecimento eurocentrado, hegemonico e
colonial, pelo menos no seu aspecto geral.
Nesse sentido, estudos abordam as insuficiéncias escolares na
efetivacdo de uma educacdo que combata a matriz colonial de
poder, apontando para os espacos ndo-formais que compdem o
entorno das escolas, tals como 0os museus comunitarios, terreiros e
comunidades quilombolas, como ambiéncias promotoras de novas
cartografias, com maiores condi¢ées de recomposicdo epistémica e

novas configuracoes dos processos de “reaprendizagens’

(MIRANDA, 2013).

Miranda amplia a analise sobre as lutas por uma educacao
anticolonial ao reposicionar as fronteiras epistémicas para além dos muros
da escola, apontando que eles sdo um dos mais importantes obstaculos nos
processos de descolonizacdo do conhecimento. Isso porque é necessario
construir com os excluidos historicamente e sistematicamente da sociedade,
e por 1sso mesmo, também da escola.

Neste sentido, temos muito o que aprender com os povos que ha 518
anos resistem e enfrentam os processos genocidas da colonizacdo nas terras
brasileiras: os indigenas e os afrodescendentes. Dai a importancia da escola
ampliar suas fronteiras e dialogar com esses povos. Ea partir deles e com
eles que podemos desaprender para entdo aprender uma outra légica de ser,
estar, viver e se relacionar. Do didalogo com eles e seu modo de vida poderao
surgir inéditos viaveis, ou o que Valencia (2015 apud FLEURI, 2017, p. 283)
aponta como uma perspectiva nao-colonial.

O dialogo intercultural critico com os povos originarios implica em
desconstruir os processos e principios coloniais e em promover a
constru¢do de modos ndo-coloniais de ser e viver, bem como de
poder e saber. Decolonializar implica um projeto intencional e

processo continuo e insurgente de didlogo e cooperacio
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intercultural, que reinvente modos de vida n&o-coloniais.”

(FLEURI, 2017, p.284)

Para finalizar, é preciso dizer que o grupo MCD possui um
vocabulario muito proéprio, ja que, como aponta Mignolo (2017), ndo devemos
mudar apenas o contetido do discurso, mas também seus termos, sua forma
— o que é refor¢ado pela linguista e pedagoga do grupo, Catherine Walsh.

Walsh nos esclarece que o prefixo “des”, em espanhol, tem uma
conotacéo diferente do prefixo “de”. Descolonizar significa eliminar
totalmente o colonial; é um resultado, um fim; em contrapartida,
decolonizar significa ir diminuindo o colonial, atenuar, mitigar;
nao é um resultado, sendo um processo. A partir deste ponto de
vista, descolonizar ndo é o mesmo que decolonizar; tampouco
descolonizacido é o mesmo que decolonialidade. A descolonizacéo é
a eliminacdo do colonial, e a decolonialidade é o fluir decolonial, a
afluéncia até o néo-colonial. (OCANA, 2017, p.23-24, traducédo

nossa)

Dialogando com Walsh e Ocania, posicionamos aqui nossa opc¢ao pela
terminologia “de” (decolonial/decolonialidade), pois entendemos que estamos
num processo de construcdo deste horizonte utépico ndo-colonial e que nio
queremos iniciar uma nova epistemologia do ponto zero, mas sim combater
os processos de epistemicidio ja enunciados.

Ocana (2017) nos apresenta dezenas de categorias fundantes do
discurso decolonial, que sao imprescindiveis para compreender a
configuracao da decolonialidade. Abaixo enumeramos alguns deles:

a) Colonialidad (Walter Mignolo); b) Colonialidad del poder
(Anibal Quijano); c) Colonialidad del saber (Edgardo Lander); d)
Colonialidad del ser (Nelson Maldonado Torres); e) Decolonialidad
(Catherine Walsh); f) Desobediencia epistémica (Walter Mignolo);
g) Epistemicidio (Boaventura de Sousa Santos); h) Giro decolonial
(Enrique Dussel); 1) Giro epistémico decolonial (Ramoén

Grosfoguel); j) Hybris del Punto Cero (Santiago Castro-Gémez); k)
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Interculturalidad critica (Fidel Tubino)... (OCANA, 2017, p. 20-
21)

Sendo assim, a proxima sessdo versara sobre o seguinte
questionamento: seria possivel que um grupo desenvolvesse uma producao
tedrico-pratica decolonial, sem sabe-lo? Ou seja, sem utilizar estas

categorias especificas?

Educacao em Ciéncias na perspectiva da EDH - um dialogo
decolonial?

A partir da reflexdo sobre a decolonialidade, retomamos nossa
pergunta: o que ha de decolonial em propostas que relacionem Educacao em
Ciéncias e Direitos Humanos? Sera que a obra de Oliveira e Queiroz (20113,
2015 e 2017), em suas publicacées buscando pensar o ensino de ciéncias na
perspectiva da educagdo em direitos humanos, convergem com os autores
supracitados e contribuem para a consolidagao de uma pedagogia decolonial
desde o ensino de ciéncias, ou mesmo para a descolonizacdo do ensino de

ciéncias?

i) Da pratica a teoria

A primeira questdo que percebemos ser importante é que a relagao
entre Educacio em Ciéncias e Direitos Humanos ndo surge, em nosso campo
de trabalho como uma apropriacdo tedrica seguida de uma tentativa de
empreendimento pratico, mas de forma inversa. E a pratica, a experiéncia
docente, os contextos conflituosos vividos em sala de aula que propiciaram a
publicacdo do primeiro texto —“Educacao em Ciéncias e Direitos Humanos:
reflexdo-acdo em/para uma sociedade plural” (OLIVEIRA; QUEIROZ, 2013)
— no intuito de denunciar o ocorrido em uma escola da Educacado Basica em
uma zona periférica do estado do Rio de Janeiro.

(...) em um tunico dia, presenciei inumeros discursos de preconceito

no ambiente escolar: discriminac¢des contra homossexuais, negros,
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candomblecistas, umbandistas, ateus, judeus. Talvez nesse dia eu
estivesse mais atento a essa questdo. Talvez eu estivesse
estudando mais sobre e, por isso, percebi com outro olhar aquilo
que talvez fosse cotidiano e eu nao havia observado até o
momento. Uma enorme indignac¢io surgiu e, ndo por acaso, nesse
momento, percebi que falar de/em diversidade nao é algo bem
visto, e que ha muitas escolas que se vendem como inovadoras,
mas mantém discursos hegemonicos (OLIVEIRA; QUEIROZ,
2013, p.20)

Tal citacdo se refere ao momento no qual Oliveira, professor em
questdo, presencia violéncias simbdlicas dirigidas a diversos grupos sociais,
como LGBTS, negros e pessoas de religiosidades de matrizes nao-cristas. De
acordo com sua narracdo, em um momento seguinte a percepcao de tais
opressoes, fol elaborada uma aula para debater essas questoées a partir do
filme “O jardim de folhas sagradas”, no qual o personagem principal era
negro, bissexual e candomblecista. Apds essa aula, o professor foi demitido,
como relata no trecho: “O trabalho nio foi concluido por “forcas ocultas”, a
voz do professor foi calada e ele fo1 afastado de sua pratica (...). Na semana
seguinte ele foi convidado a nao pertencer a equipe. Um cendario perverso de
preconceito racial, disfarcado de intolerancia religiosa foi o montado na
escola em questao”. (ibdem, 2013, p. 81)

Tais pontos dialogam com o esfor¢o em se trazer a representatividade
de minorias sociais para o ambiente escolar, mesmo que em formato
discursivo e audiovisual, bem como as resisténcias que surgem dessa
iniciativa. Aqui podemos visualizar mais concretamente o apontamento de
Walsh que a interculturalidade em si nao causa “problemas” — ninguém
parecia ser contra, pelo menos explicitamente, a presenca de negros, ou
homossexuais, ou praticantes de religies de matrizes africanas na escola —,
afinal, viva a diferenca! Mas, quando se busca combater e enfrentar

assimetrias de poder socialmente construidas, conforme o professor buscou
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fazer ao trazer para o centro de sua aula aqueles que sao marginalizados
socialmente, ai ja é demais.

Também é possivel dialogar com as reflexées de Grosfoguel a respeito
do epistemicidio e da perpetuacao dos saberes europeus nos curriculos
ocidentais, como mecanismos da colonialidade. No texto, o autor traz para
essa aula em questao o objetivo epistemologico de “Discutir as relacgoes entre
saberes populares e saberes cientificos”, utilizando como contetido abordado
a “Bioquimica a partir das folhas do Candomblé”, citando o artigo
(MOREIRA; RODRIGUES FILHO; JACOBUCCI 2011), o que mostra a
preocupacao e a intenc¢io de enfrentamento a referida eurocentralidade do
conhecimento cientifico e do curriculo escolar.

Os trechos destacados nos mostram a dificuldade de produzir praticas
que visibilizem grupos historicamente marginalizados. E nos mostram
também que tais sujeitos sdo os “sujeitos da colonialidade”, ou seja, aqueles
que foram e vém sendo calados, encobertos e desumanizados pela violéncia
colonial e pela colonialidade. Ao revelar as origens de tal marginalizacao
historica, a EDH caminha num sentido decolonial, pois se posiciona na luta
anti-colonial.

Como pudemos analisar através da passagem descrita acima, este
trabalho surgiu exatamente do enfrentamento ao processo colonial, mesmo
nao havendo sido interpretado desta forma naquele momento. Rapidamente,
a violéncia colonial, hoje perpetuada através do racismo estrutural e da
colonialidade, tratou de aniquilar a discussao, nos mostrando como a luta
decolonial ha que ser uma constante, e por isso, a Educacdo ha que ser um
caminho explicito para a humanizacao, entendendo que se comprometer com
a humanizagao significa denunciar e combater os processos de

desumanizacao.
ii) Da teoria a pratica
Ao analisar o livro “Olhares sobre a (in)diferenca: formar-se professor

de ciéncias em uma perspectiva de educacdo em direitos humanos”
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percebemos que este foi dividido em trés momentos. A “Parte I” destinada a

uma abordagem tedrica apresenta a uma centralidade na discussao sobre

cultura:
Se cultura pode ser entendida como um modo de dar sentido ao
mundo, uma forma de viver que é compartilhada por um grupo de
pessoas, eu posso considerar que o machismo é uma cultura? Posso
considerar a homofobia uma cultura? Posso considerar o racismo
uma cultura? Sim. Ao trabalhar com direitos humanos buscamos
também que essa representacao de mundo seja mais valida
do que as demais, ou seja, que a cultura dos direitos humanos
seja considera superior a cultura das violacées dos direitos
humanos. Buscamos que o combate ao machismo torne-se
mais relevante, como forma de dar sentido ao mundo, do
que o machismo; buscamos que o combate a homofobia seja
mais valido como “o bom”, do que a homofobia; buscamos
que o combate ao racismo seja uma cultura mais
importante do que a cultura do racismo, etc. S6 a partir de
uma cultura de direitos humanos teremos um mundo que consiga
dar mais voz aqueles que sao subalternizados
historicamente e fazer com que as violagdoes que ja
aconteceram nao voltem a ocorrer. (OLIVEIRA; QUEIROZ, p.

33 — grifo nosso)

Na citacdo acima, é possivel perceber um compromisso com a
modificacdo das estruturas via conflitos e ndo uma posi¢ao apaziguadora
entre as diferencas. £ perceptivel um compromisso com o enfrentamento das
desigualdades, principalmente no que diz respeito a questdes raciais, de
género e relacionadas a sexualidade, e o verbete “etc.” deixa em aberto para
muitos outros sujeitos e grupos.

Esse fragmento textual evidencia a interculturalidade critica. Através
da percepcao de grupos e sujeitos subalternizados, faz um convite para que
professores e professoras sejam parceiros no combate a essas formas de

violéncia. Segundo Walsh (2012), a interculturalidade critica é algo para se
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construir. A autora afirma a necessidade de mudar, nao apenas as relacoes,
mas as estruturas, condi¢ées e dispositivos de poder que mantém a
desigualdade, a inferiorizacdo, a racializacdo e a discriminacdo. Nao é
apenas tolerar ou incorporar as diferengas em uma matriz ja estabelecida,
mas refundar as estruturas sociais.

Outro ponto de destaque nessa produgdo é a importancia dos
movimentos sociais, presentes na Parte II, destinada a estabelecer relacoes
entre a Educagao em Direitos Humanos e a Educagao em Ciéncias

Formar e formar-se como sujeito de direito implica na percepcao
de que o direito, quando assegurado pelo Estado, é fruto de
muita luta daqueles que possuem sua humanidade violada.
Assim, podemos elencar grupos de resisténcia e luta que
expressam a voz de uma parcela da populacio — ONGs,
Movimentos Sociais, grupos de defesa dos Direitos Humanos,
entre outros coletivos.

A professora Maria da Gléria Gohn, nos traz um entendimento dos
movimentos sociais como acodes soclais coletivas de carater
sociopolitico e cultural que viabilizam formas distintas da
populacio se organizar e expressar suas demandas. Luta por
direitos a partir de acoes que se expressam através de denuncias,
marchas, mobilizacdes, passeatas e, na atualidade, meios de
comunicagao midiaticos como as redes sociais. [...] Entender a
luta nos movimentos sociais ajuda a compreender nossa
posicao enquanto ativos na busca pelos direitos sociais,
civis, economicos, ambientais, etc. (OLIVEIRA; QUEIROZ, p.
60-61)

O trecho em destaque traz relevancia para o fato de que a formacao de
sujeitos de direito, uma das dimensodes da EDH, se da na luta, no embate,
nas reivindicag¢oes populares daqueles grupos excluidos, marginalizados e

oprimidos. Novamente, quando analisamos em nosso territorio quem sao os
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grupos oprimidos, remontaremos as herancgas coloniais. Ou seja, a luta por
Direitos Humanos no sul global é a luta por descolonizacao.

O livro também tenta ser propositivo no trabalho com essas demandas
provenientes de movimentos sociais, de forma que, na Parte III, sao
elaboradas oficinas que buscam estimular, na formacao de professores/as de
ciéncias, discussoes sobre género e machismo, homofobia, saberes
tradicionais e cientificos, racismo, entre outros. Aqui é importante pontuar
que tais propostas foram escritas por estudantes de licenciatura ou
professores recém-formados. Ao abrir espaco para que alunos e/ou
professores da Educacao Basica escrevessem uma obra académica, podemos
entender que Oliveira e Queiroz dao passos na trilha da descolonizacao do
conhecimento, pois enfrentam, mesmo que modestamente, o privilégio
epistémico — nao sao os “canones”’, homens-brancos-europeus, que estao
falando, trata-se de uma producao brasileira sobre o combate as formas de
opressao presentes na nossa sociedade através do ensino de ciéncias.

Porém, nenhuma dessas oficinas traz diretamente, na sua elaboracao,
a colaboracao desses grupos e sujeitos marginalizados, mas sim a teorizacao
sobre eles, ponto que sera trazido como importante diferencial na analise da

préoxima obra.

iii) Propondo ressignificacoes para a pratica
Analisando a terceira obra selecionada, o livro “Contetdos cordiais:
quimica humanizada para uma escola sem mordaca” (OLIVEIRA; QUEROZ,
2017c), os autores nos convidam a repensar, ressignificar e humanizar o
ensino dos conteidos de quimica através do conceito de “ética da razéo
cordial” da filésofa espanhola Adela Cortina.
Cortina (2007) afirma que nao é possivel conhecer a justica apenas
pela racionalidade “pura”, mas por uma razdo que leve em
consideracdo aspectos afetivos, como, por exemplo, a estima —
apreco, admiracio, sentimento de carinho por alguém ou algo, e a

compaixdo — um sentimento piedoso de simpatia diante de algo
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ruim para a outra pessoa. A essa razdo a autora deu o nome de
“Cordial”. Assim, tanto para a ética do discurso, quanto para a
ética da razdo cordial, o ponto central de nosso vinculo como
humanos seria a comunicacido. Entretanto, enquanto a ética do
discurso estabelece nosso vinculo apenas no campo da
argumentacdo, ou seja, em uma razao “pura’, a ética da razao
cordial busca um sentido mais amplo de comunicacdo — onde ha

um entender comum e um sentir comum. (pag xxxi)

Trazendo sua aplicacdo aos conteudos de quimica trabalhados numa
Educagao em Ciéncias na perspectiva da EDH, os autores acreditam que
Apenas a razio pode nos levar a nio perceber o outro-diferente e a
nado desenvolver capacidades como compaixdo e estima, ja o
coracido é formado por bases de didlogo e de mobilizacdo de
parceiros em um ideal de humanidade. E esse par, “razdo e
coracao’, que é central para a construcdo de uma visdo de mundo
que valorize os Direitos Humanos. Esses dois conceitos juntos
podem contribuir para pensarmos uma escola que valorize a
humanidade, e também para projetarmos uma aula de Quimica
humanizada, que valorize a pluralidade e o didlogo. Esse par

“razao e coracdo” nos ajuda a construir uma escola sem mordacas

(...). (pag, xxix)

Como podemos perceber, a base tedrica desde livro é eurocentrada, ja
que se inpira nas formulacoes da filosofa espanhola Adela Cortina. Contudo,
gostariamos de apresentar e analisar também seu sumario, abordando quais
seriam esses chamados “contetidos cordiais de quimica”.

Capitulo 1 — Quimica das pimentas pelos caminhos de Exu; Capitulo 2 —
Mulheres de fibra: as quebradeiras de coco de babacu e a reac¢do organica de
saponificacdo; Capitulo 3 — A Quimica das Fungoes Inorganicas e o conflito
das atividades mineradoras: historia, trabalho e meio ambiente; Capitulo 4
— Aproximando género, ciéncias e teatro: vozes pouco ouvidas; Capitulo 5 —

Catadores de lixo e a questao racial no Brasil: um enfoque quimico e social
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do lixo; Capitulo 6 — A fada madrinha da passabilidade — hormonios e o
Ensino de Quimica; Capitulo 7 — Agua, Direito Humano Fundamental: para
que individuos em situagdo vulneravel se fagcam sujeitos de direitos;
Capitulo 8 — O caso das ceramicas de Monte Carmelo: as intera¢des no
trabalho e na Quimica; Capitulo 9 — Agricultura e Ciclo do Nitrogénio:
“fixando” o direito a terra

Observe que, mesmo partindo de um referencial teérico eurocéntrico,
e nao utilizando as categorias do grupo MCD, esta obra de Oliveira e
Queiroz avanc¢a num comprometimento com o sul global, com a periferia e
seus atingidos pelo processo de violéncia colonial.

No primeiro capitulo, remonta aos saberes ancestrais dos povos de
terreiro para falar do orixa Exu, bem como de seus rituais e o uso das
pimentas — gancho para abordar uma parte do contetdo curricular previsto
em quimica organica. Nesse sentido, é uma forma de descolonizagao do
conhecimento.

No segundo capitulo, falam do preparo de sabdes e detergentes. Ao
invés de adotarem uma perspectiva pratica, contextualizada e cotidianizada
para o ensino do conteuido — reacgoes de saponificacdo —, escolhem partir dos
sujeitos que vivem dessa pratica: as mulheres quebradeiras de babacu, que
enfrentam cotidianamente o avanco da fronteira agricola e a ganancia
capitalista sobre as terras, o que depreda a natureza e pée em risco o modo
de vida tradicional dessas comunidades. Temos aqui tanto a valorizacao de
saberes tradicionais e o combate ao epistemicidio, como também a
valorizacao das lutas das mulheres do sul global e um comprometimento em
enfrentar, numa tacada sé, o racismo e o sexismo epistémico.

No terceiro capitulo, tratam da questao da mineracao e seus impactos
socioambientais. Esse tema esta diretamente relacionado com o modus
operandi da modernidade e do capitalismo no continente latino-americano: a
espoliacao dos recursos naturais e, por meio disso, a separacao entre homem
(dominador) e natureza (dominada), o que violenta nao s6 o modo de viver

dos povos tradicionals, mas toda a vida no planeta, contaminando
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mananciais, desmatando, emitindo poluentes atmosféricos. Além disso, os
impactos ambientais desde modo de se relacionar com a natureza sao
sentidos mais intensamente pelas populacdbes marginalizadas — pobres,
negros, indigenas, quilombolas —, o que constitui o racismo ambiental
(CHAVIS, 1993 apud BARROZO; SANCHEZ, p. 4, 2015). Questdes similares
de injustica e racismo ambiental, frutos da logica de espoliacao e producao
capitalista também sao abordadas nos capitulos 5, 7, 8 e 9.

No quarto capitulo, discute-se o apagamento feminino na histéria da
ciéncia, o que pode ser estendido para todas as identidades que fogem do
homem, branco, europeu. Gosfoguel (2016) aborda muito bem essa questao
ao destrinchar que estrutura do conhecimento é pautada no racismo e no
sexismo epistémico — ou seja, no encobrimento dos saberes dos negros, dos
indigenas e das mulheres.

O privilégio epistémico dos homens ocidentais sobre o
conhecimento produzido por outros corpos politicos e geopoliticas
do conhecimento tem gerado nao somente injustiga cognitiva,
sendo que tem sido um dos mecanismos usados para privilegiar
projetos imperiais/coloniais/patriarcais no mundo. A inferiorizagio
dos conhecimentos produzidos por homens e mulheres de todo o
planeta (incluindo as mulheres ocidentais) tem dotado os homens
ocidentais do privilégio epistémico de definir o que é verdade, o
que é a realidade e o que é melhor para os demais. Essa
legitimidade e esse monopodlio do conhecimento dos homens
ocidentais tem gerado estruturas e instituigées que produzem o
racismo/sexismo epistémico, desqualificando outros conhecimentos
e outras vozes criticas frente aos projetos

imperiais/coloniais/patriarcais que regem o sistema-mundo.

(Grosfoguel, 2016, p.25)

O sexto capitulo traz um destaque para a Quimica dos hormonios e
dialoga com o processo de passabilidade — a transformacio dos aspectos

fenotipicos que caracterizam géneros. Nele as vozes de transexuais sao
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ouvidas e problematizadas. Aqui temos a presenca, mesmo que textual, de
grupos marginalizados e ndo apenas uma teorizac¢ao sobre eles.

Em termos metodolégicos, nesta obra todos autores e autoras tiveram
contato direto com os grupos sobre os quais escreviam, sendo parte deles ou
investigando, através de entrevistas, por exemplo. O fato dos/as
pesquisadores/as ouvirem e fazerem ouvir as vozes dos/as oprimidos/as
através de suas intencoes e praticas docentes é um avanco em relacdo aos
outros dois livros analisados, que baseavam-se na discussdo a partir de
autores de referéncia que falavam sobre negrxs, LGBTs, mulheres... Isso
dialoga com o apontado por Fleuri (2017), Miranda (2013), Valéncia (2015),
Valla (1996) e tantos outros sobre a necessidade de se construir na e com a
comunidade, com os/as oprimidos/as para entdo possibilitar a organizacao
social para o enfrentamento e a superacdo das problematicas sociais

estruturantes de cada contexto e entao alargar as fronteiras epistémicas.

Um caminho possivel

Durante este texto, buscamos refletir se as propostas elaboradas por
Oliveira e Queiroz (2013, 2015, 2017) acerca da Educagao em Ciéncias e na
perspectiva da Educacdo em Direitos Humanos dialoga com o campo dos
estudos decoloniais. A partir das analises tecidas com base nos referenciais
trazidos para esta conversa, concluimos que sim, este é um caminho
possivel.

Um aspecto importante e que nos proporcionou algumas reflexées
sobre o trabalho foi o fato de que a op¢ao pelos Direitos Humanos néo surgiu
como um estudo tedrico, mas sim de uma necessidade pratica e que
posteriormente desencadeou estudos tedricos e, como consequéncia, fez um
convite a reestruturacdo de praticas e pensamentos. Os subalternizados —
negros/as, populacio LGBT, a populacdo campesina, os afetados por
barragens, trabalhadores do Brasil, de maneira geral surgem para nos,
professores/as de ciéncias a partir do chao da sala de aula, do contato com o

povo, do didlogo com os outros.
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As obras dialogam com uma Educacao em Direitos Humanos contra-
hegémonica, combativa e posicionada politicamente a favor daqueles que
foram subalternizados e historicamente marginalizados, sendo esses os
herdeiros da violéncia colonial — ndo é por acaso que os pobres e
desprivilegiados no Brasil sdo majoritariamente negros e indios — como ja
trazia a bandeira da Estacdo Primeira da Mangeira em seu emblematico
desfile de 2019, que substituia o mote “ordem e progresso” por “indios,
negros e pobres”; o nome disso é heranca colonial.

Contudo, fo1 possivel perceber que nem sempre os autores afrontam a
colonialidade do saber, uma vez que as ciéncias centrais destas obras —
quimica, fisica e biologia — sdo base para a selecdo de contetidos conceituais
pertinentes a serem ensinados. Os autores também nao confrontam
diretamente o modelo de educacao escolar, e segundo Miranda (2013) esta
seria uma das fronteiras a serem rompidas para uma pratica decolonial.
Tampouco confrontam explicitamente o sistema capitalista como o produtor
e mantenetor de tais processos de violéncia colonial e desigualdades
historicas.

Ainda assim, defendemos que a relacao entre a Educacdo em Ciéncias
na perspectiva da Educac¢ido em Direitos Humanos estabelece dialogos com o
campo da decolonialidade. Isso porque os trabalhos desenvolvidos pelos
autores analisados partem exatamente dos/as condenados/as da terra, dos/as
excluidos/as e marginalizados/as do sistema — negros/as, mulheres, LGBTSs,
ribeirinhos, trabalhadores da mineracao, fabricantes de telhas, quebradeiras
de coco de babacu, catadores de lixo, indigenas, etc. E talvez o mais
interessante — ou o mais surpreendente — seja que o fazem a partir de areas
de conhecimento bastante endurecidas, as ciéncias da natureza, e ainda
mais, buscando dialogar questoes politico-sociais com os contetidos de
quimica, fisica e biologia dos curriculos escolares.

Ou seja, nao se trata apenas de denuncia. Eles anunciam, artigo a
artigo, maneiras outras e possiveis de humanizar o ensino de ciéncias, que,

tendo em vista o supracitado, para nés também significa descolonizar o
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ensino de ciéncias — o processo no qual se abre caminho para que a
decolonialidade flua até um dia chegarmos ao néo-colonial, ou seja,

superarmos a desumanizacao.
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