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RESUMO

Este artigo tem como objetivo fazer uma reflexio sobre a escola, partindo
da Grécia classica, olhando outros tempos histéricos e suas influéncias na
contemporaneidade com base em autores como Aries (1981), Carvalho
(2014), Chatelet (1994), Comenius (2006), Donzelot (1980), Dussel (2017),
entre outros. Embasado no pensamento e filosofia de Michel Foucault
(2012; 2016), podemos refletir e buscar meios de escapar do determinismo
histérico, suscitando o questionamento as autoridades, as referéncias
sociais e as organizacgoes que estido estabelecidas de modo a denunciar as
imposicoes e as formas de exclusio, com vistas a possibilidade de cogitar
transformar a escola contemporanea em espaco dinamico. A instituicdo
escolar precisa pensar e repensar estratégias visando modifica¢des nas
relagdes de forcas, numa arte de desgovernar, desinstitucionalizando-se
em um movimento de contra poder, considerando os sujeitos que nela
est@o inseridos.
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ABSTRACT

This article aims to make a reflection on the school, starting from
classical Greece, looking at other historical times and their influences in
the contemporaneity based on authors suck as Ariés (1981), Carvalho
(2014), Chatelet (1994), Comenius (2006), Donzelot (1980), Dussel (2017)
among others. Based on the thinking and philosophy of Michel Foucault
(2012; 2016), we can reflect on and seek ways to escape from historical
determinismo, raising questions about authorities, social references and
organizations that are established in order to denounce the impositions
and the forms of exclusion, with a view to the possibility of considering to
transform the contemporary school into a dynamic space. The school
institution must think and rethink strategies aimed at changes in the
relations of forces, in an art of misgovernment, deinstitutionalizing itself
in a movement of conter power, considering the subjects that are inserted
in it.

KEYWORDS: Education. History of Education. School.
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Introducao

Abordar a trajetéria da educacdo implica reconhecer que o ser
humano e as civilizagoes trazem consigo o aprendizado de suas vivéncias e
experiéncias. O conhecimento historico contribui para esclarecermos e
compreendermos nossa realidade cotidiana, nossas atitudes, nossas agoes e
refletirmos sobre cada momento histérico que vivemos.

Assim, este artigo tem como objetivo fazer uma reflexao sobre a
escola, desde a Grécia Classica e Idade Média em direcdo a atualidade, a
partir de dados bibliograficos, para oportunizar o conhecimento de como a
escola surgiu no mundo ocidental, incluindo brevemente consideragoes

acerca da  criancga. Percorreremos algumas  influéncias na
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contemporaneidade, tendo como fio condutor o pensamento e filosofia de

Michel Foucault (2012; 2016).
O Pensamento Grego e a Escola na Grécia Antiga

O marco inicial da institui¢do escolar é cultura classica cujo bergo foi
a Grécia antiga. Apds a invasao dorica atingir de forma barbara a civilizacao
creto-micénica — em torno do ano 1000-700 a. C. — , a civilizagdo grega se
elaborou com uma educacio diferente dos tempos mindicos (MARROU,
1975).

A Grécia foi1 formada por jonicos, edlicos e déricos. Os déricos viviam
ao norte da Grécia, na Macedonia e na Calcidica. Quando se deslocaram
para o Peloponeso, foram considerados barbaros, por isto invasores, gerando
a época chamada de Idade das Trevas. Este estigma se consolidou, nao
obstante estes povos possuissem conhecimentos importantes, como a
metalurgia do ferro, mas porque nao tinham nenhum sistema de escrita.
Para HALL (2001):

A palavra ‘barbaros’ — tanto o adjetivo quanto o substantive —
registrada apenas ocasionalmente antes da invasdo, entra agora
no uso comum para designar nfo apenas os persas mas todos os
outros grupos de nao-gregos, sem qualquer diferenciacio. Na
tragédia e na comédia grega, os personagens barbaros assumem
um papel mais central e sdo em geral representados como cruéis,

sem moderacdo, covardes, servis e afeminados. (p.8)

A histdoria da cultura classica grega se fez a partir de Homero com
seus poemas heroicos Iliada e Odisseia, documentos que trazem elementos
de mil anos de histéria e alguns detalhes referentes ao tempo minoano#.

O mundo mediterraneo na Antiguidade teve uma educacao classica,

por meio de um sistema de educacido coerente e determinado (MARROU,

4 Trata-se, do periodo histérico da Grécia, do apice da cultura mindica em Creta. Segundo Marrou (1975), o tempo
anterior a barbarie dérica modificou a civilizagdo creto-micénica (MARROU, 1975).
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possivel verificar a existéncia da educacao classica, desde seu inicio e sua
maduracio, se estendendo no periodo helenistico e se extinguindo com as
invasoes barbaras e o desaparecimento do Império (MARROU, 1975).

Desde a Grécia Antiga, a trajetoéria da razao conversa com a educacao
em questoes relativas a producao, constituicao e transmissao dos saberes. A
filosofia contribuiu para as transformacoes da sociedade durante as
geracoes, principalmente em relacdo ao desenvolvimento e fundamentacao
da razdo, bem como do pensamento. “A histéria da razdo é também a
historia dessas reanimacgbes sucessivas: o nascimento da democracia, a
importancia da palavra, a hip6tese das ideias, a passagem da persuasio
para a procura da verdade” (CHATELET, 1994, p. 13).

Foucault (2012), inicialmente com a arqueologia, considerava em seus
estudos os discursos produzidos nos diferentes contextos, descrevendo a
constituicaio dos saberes e suas relagbes, como apareciam e se
transformavam. Na sequéncia, pela genealogia, o autor investigou e
analisou os extradiscursos que constituem os sujeitos nas relagoes entre
poder e saber e, na qual, as instituicoes tém importante papel dessa
producao do sujeito. De acordo com o autor, a producao do sujeito sofre
influéncias do modo de vida de sua época, diante de um contexto histérico,
social, cultural e politico. Como ele diz em As Palavras e as Coisas, cada
episteme permite a producdo de determinados saberes. Foucault identifica
como episteme as disposi¢coes ou configuracées de saber de cada época e
contexto histérico. Segundo Araujo (2000, p. 56), o que Foucault chama de
episteme, é similar

[...] & nocdo de Kuhn de paradigma; Foucault situa-se, assim,
entre os epistemologos contemporaneos de linha contextualista e
pragmatica: os objetos nao pré-existem ao saber; eles existem como

acontecimentos, como aquilo que uma época poéde dizer devido a

certos arranjos entre o discurso e condigdes néo discursivas.
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existiram mecanismos de exercicio de poder, as instituicées, que utilizando
estratégias e técnicas de dominacdo, construiam saberes que produziam
sujeitos de acordo com as regras e morais estabelecidas em cada contexto,
em cada realidade. Na trajetoria da razao, diferentes pontos da rede social
desempenhavam micropoderes® que exerciam o controle de gestos, atitudes,
comportamentos, habitos, discursos e verdades.
Assim, vamos nos reportar a cultura classica para a reflexao proposta.
Apbs o combate aos barbaros da Pérsia pelos atenienses, a democracia de
Atenas se espalhou pela Grécia, tornando-se um modelo e trazendo as
técnicas e as artes na educacdo de sua geracdo. Surgiu entdo a “retorica”,
uma técnica especifica da palavra que demandou uma nova profissao, a de
professores capazes de ensinar a “falar bem”. Estes professores da
democracia eram nomeados por Platao de “sofistas” (CHATELET, 1994).
Sécrates e Platdo ndo concordavam com os sofistas e sua retdrica,
considerando que o dialogo, como dispositivo argumentativo, traria a
palavra para a reflexdo, descobrindo as respostas aos questionamentos no
coletivo. E a chamada arte do dialogo, ou “dialética” (CHATELET, 1994).
Analisando as ideias destes dois filésofos, é possivel compreender que
compartilhamos nossas experiéncias na coletividade, sendo necessario levar
em consideracao na decisdao tomada, o ponto de vista de todos, do coletivo.
Por meio de questionamentos, Sécrates construia didalogos com os
presentes, considerando todas as colocacées e fazendo com que todos
pensassem e refletissem sobre cada item, trazendo suas ponderacoes
durante o didlogo (PLATAO, 1991). Oportunizava que todos colocassem seus
pontos de vista, suas crencas e ideias. No movimento do didlogo, com
postura ética, mostrava-se respeitoso diante das diversas maneiras de
pensarem e, por meio do didlogo, construiam juntos os diferentes conceitos.
Jaeger (1888-1961), filélogo alemdo, trouxe no inicio de sua obra

Paidéia: a Formagdo do Homem Grego, um panorama dos gregos na histéria

5 Dado que este é um conceito de Michel Foucault (2012 optamos por manter a grafia utilizada pelo referido autor.
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da educacao, relacionando a Antiguidade Grega e suas influéncias para com
a historia atual da educacdo. O termo grego Paidéia, apresenta um
significado muito mais amplo que nao pode ser definido por apenas uma
expressao, como cultura, ou tradicdo ou até mesmo educacio, pois estes
termos limitam apenas a explicar um aspecto do verdadeiro sentido da
palavra grega (JAEGER, 2001).

Segundo Jaeger (2001), havia a concepc¢ao de que o homem é formado
por uma estrutura dupla: corpdorea e espiritual. Para o homem grego a
educacao era a forma como a comunidade humana conservava e transmitia
sua existéncia social e espiritual, propagando sua histéria pelas geracoes.
Isso era possivel por meio de organizacées fisicas e espirituais, no caso, a
educacdo. Essa era uma vontade consciente e racional, que podia
transformar a natureza fisica do ser e a descoberta de si proprio — espirito
humano.

Jaeger ainda destaca (2001) que a educacao grega, sendo observada
como um esfor¢co consciente, ndo era uma propriedade individual e sim
coletiva, de uma comunidade. A educacdo compartilhava na vida e no
crescimento da sociedade, proporcionando um desenvolvimento social
dependente da consciéncia dos valores que regiam a vida humana,
transformando os valores validos para cada sociedade.

Na Grécia, a formacao do homem grego era o centro. Segundo Jaeger
(2001, p. 7) era “[...] a formacdo de um elevado tipo de Homem. A ideia de
educacao representava para ele o sentido de todo o esforco humano”. Os
gregos viam a conexao viva, compreendendo que as partes formavam o todo,
por 1sso nao concebiam as partes isoladas do ser. A estrutura natural do ser,
organica e originaria, era formada pelo pensamento, pela linguagem, pelas
acoes e pela arte. Artista e pensador, o homem exemplar era considerado o
ser politico, que estava sempre a servigo da comunidade.

[...] os grandes homens da Grécia ndo se manifestam como profetas

de Deus, mas antes como mestres independentes do povo e

formadores dos seus ideais. Mesmo quando falam em forma de
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inspiracdo religiosa, esta assenta no conhecimento e formacao
pessoal. Mas por mais pessoal que esta obra do espirito seja, na
sua forma e nos seus propositos, é considerada pelos seus autores,

com vigor infatigavel, uma funcio social (JAEGER, 2001, p. 17).

Os verdadeiros representantes da Paidéia eram os detentores da
palavra, ou seja, os poetas, musicos, filésofos, retoricos, oradores e os
homens de Estado (JAEGER, 2001).

Giovanni Reale e Dario Antiseri (1990) trazem em sua obra Histéria
da Filosofia: Antiguidade e Idade Média, um breve histérico do declinio da
ciéncia helenistica. Com o incéndio ocasionado na Biblioteca de Alexandria e
0 dominio do Império Romano, Roma tornou-se o novo centro e a provincia
de Alexandria, deixou de desempenhar o papel que possuia na época
helenistica. Conforme Jaeger (2001), a vitalidade do pensamento grego e da
sua origem ou fonte espiritual é o motivo por regressarmos para a historia
da Grécia, pois muito mais do que apresentar um sentido antropolédgico, é
uma histéria que une o espirito vivo e ativo de uma comunidade.

Para Foucault (2012), na genealogia ¢é possivel marcar as
singularidades dos acontecimentos na histéria, observando os acasos sem o
objetivo de realizar uma trajetoria linear. A producéo de verdades acontece
em cada sociedade por meio de estratégias e técnicas sancionadas por
dispositivos e mecanismos que estabelecem o que é certo ou errado, o que é
verdadeiro ou falso nas relacoes de micropoderes. O pensamento grego e a
escola na Grécia Antiga permitem uma reflexdo sobre como a educacao
acontecia e se constituia na época, remetendo a constituicdo do sujeito em
novos contextos.

Tendo lancado o olhar ao periodo classico, vamos pensar sobre a

escola da 1idade média e a crianca no contexto escolar.

A Escola desde a Idade Média e a Crianca no Contexto Escolar:

Interlocucoes
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Ao longo dos séculos, com as mudancas ocorridas na sociedade em
seus aspectos econoémicos, politicos e sociais, a familia passou também por
transformacées incorporando inclusive alteracoes naquele que teria sido seu
papel durante séculos — gerar, cuidar e educar as criancas. Essas
transformacoes sao perceptiveis em relacdo a mudanca da concepcao de
infancia e da crianca em cada contexto. Para melhor compreensao das suas
diferentes concepcoes, torna-se relevante considerar dentre outros, o
contexto histérico e social ao qual a crianca estava inserida.

A mudanca da concepgio de infancia foi compreendida como sendo
eco da prépria mudanca nas formas de organizacdo da sociedade,
das relacoes de trabalho, das atividades realizadas e dos tipos de
inserc¢do que nessa sociedade tém as criangas. Assim, entendida a
questdo, ndo se trata de estudar a crianca como um problema em

si, mas compreendé-la segundo wuma perspectiva histérica

(KRAMER; LEITE, 1996, p. 19).

Esta analise, de acordo com Kramer e Leite (1996) esta embasada
numa concepg¢ao vygotskiana, que considera o sujeito como um ser social,
histérico, politico e cultural. Por isso, ao se tentar compreender as questoes
afetas a crianca é necessario considerar este contexto.

A Idade Média, para Aries (1981), fol uma época na qual os padres,
legistas e moralistas influenciaram o sentimento moderno em relagdo a
escola e a infancia. O sentimento de paparicacao e de fraqueza em relacio a
crianga passou a direcionar o olhar para a sua formacgao moral e educativa.

Na época nao haviam referéncias em relacido as idades dos alunos ou
distingdo da crianca e do adulto na escola, sendo que era permitido os
adultos frequentarem os auditdrios infantis caso desejassem aprender. No
século XIII, as escolas serviam como asilos para estudantes da classe pobre e
seu objetivo nao era exclusivamente o de ensinar de modo escolar. Existia

um sistema de camaradagem que podia se apresentar de diferentes modos:

um pequeno estudante seguir um mais velho; se dirigir para internatos ou
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para morar com outra familia por meio de contratos de aprendizagem - as
criancas, adolescentes e adultos viviam na casa do mestre, ou na casa de um
padre ou coOnego, ou nas institui¢gdes escolares — que controlavam a
frequéncia escolar; ou frequentavam a escola morando com sua prépria
familia (ARIES, 1981).

As 1dades eram misturadas nos dormitorios, comportando desde
criancas a 1dosos. Nas classes as idades também ficavam misturadas e
atendiam um numero exorbitante de alunos nos auditorios — superior a 200.
As escolas nao possuiam acomodacoes adequadas as criancas e demais
alunos. Os alunos se sentavam em palhas até o século XVI, quando
comecaram a usar bancos (ARIES, 1981).

No século XV, segundo Ariés (1981), com o crescente numero de
alunos, as escolas foram se transformando em institutos de ensino.
Inspirados nos principios dominicanos e franciscanos, o objetivo desses
locais era educar a infancia e a juventude, protegendo a moralidade dos
estudantes diante das tentacbes da vida. Os alunos eram separados da
sociedade. Nessa época se estabeleceu nas escolas um sistema mais
disciplinar, hierarquico e autoritario, que se baseava por meio de vigilancia
constante e aplicacao de castigos corporais. Nao se distinguia a forma de
aplicacdo dos castigos entre as criangas, assim todas eram penalizadas.
Também diminuiu a distin¢do entre crianca e adolescéncia, pois ambos eram
submetidos a castigos disciplinares. Essa se tornou uma nova atitude diante
da infancia. Os adultos de camadas mais pobres sofriam mais castigos do
que os burgueses e nobres.

No periodo medieval (ARIES, 1981), o professor nao se interessava em
como seus alunos agiam e viviam fora da sala de aula. Para os mestres, os
estudantes, em especial as criancas e jovens, precisavam de limites,
disciplina, de serem educados moralmente, formar seus espiritos e adquirir
conhecimentos. A infancia era vista como fraca que necessitava de correcio e

punicao para sua alma ser salva.
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Em meados do século XV e inicio do século XVI (ARIES, 1981), os
grupos comecaram a ser divididos por idade e por grau de desenvolvimento
para adaptar o ensino de cada mestre ao nivel da classe. Esses grupos eram
dirigidos por um docente formado por clérigos letrados. Entretanto, devido
ao crescimento numeroso de estudantes, incluiu-se no corpo docente leigos,
nobres e burgueses. Assim, deu-se inicio a estrutura de classe escolar
moderna.

Os educadores do século XVI e XVII, formados por pensadores e
moralistas eclesiasticos e governamentais (ARIES, 1981), ao perceberem que
as criancas escolares eram comparadas a mendigos e criados, passaram a
considerar a necessidade de criar uma visao de crianca escolar como crianga
bem educada. A mencado da crianca bem educada se referia ao pequeno-
burgués na Franca ou ao gentleman da Inglaterra, que se distinguiria das
criancas das camadas populares vistas como rudes e imorais.

Até metade do século XVII criangas com sete anos de idade podiam
frequentar a escola, porém, diante da repugnancia a precocidade e por
considerarem as criangas pequenas como sujeitos incapazes e 1mbecis,
apenas as criancas acima de 10 anos poderiam entrar na instituicido escolar.
Se estabelecia assim a primeira infancia compreendendo criancas de até 10
anos, que frequentavam pequenas escolas, e uma infancia escolar que
atendia a partir de 10 anos de idade, prolongando, portanto, a infancia dos
escolares (ARIES, 1981). Apenas sujeitos do sexo masculino podiam
frequentar a escola. As meninas eram educadas como adultas desde cedo —
entre 10 a 14 anos de idade — para se casarem e serem maes de familia ou
escolherem a vocacgao e instrucao religiosa, mal sabendo ler e escrever.

Nos séculos XVII e XVIII ainda existiam idades misturadas nas
classes. Comenius (2006, p. 33), um importante educador do século XVII, era
contra os castigos corporais e dizia que “[...] os acoites e as pancadas nao tém
nenhuma for¢a para inspirar nos espiritos o amor das letras, mas, ao
contrario, tém muito forca para gerar na alma o tédio e a aversdo contra

eles”. Os castigos corporais foram se extinguindo devido a crescente

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.27 | n.2 | p.727-745 | maio/ago./2020 | ISSN: 1983-1730 736



ﬂ
s

j
zzg‘_—_’\ )

O[]
REU

reprovacao da opinido publica diante do sistema disciplinar nas escolas —

C.Tt)

‘\_ﬁ-ﬁ'

’ ﬂ http://dx.doi.org/10.14393/ER-v27n2a2020-15

abolicao do uso do chicote.

Nesta mesma época, era possivel perceber uma distingdo social nas
escolas ofertadas, dividindo-se em um ensino primario destinado ao povo —
aos pobres — e uma educacdo secundaria com maior duragdo para a
burguesia e aristocracia — ricos (ARIES, 1981). Essa diferenca se dava pela
preocupacao da burguesia em conservar o trabalho bracal. Influenciados
pelo pensamento Iluminista, os homens da sociedade da época limitavam
“[...] a uma tnica classe social o privilégio do ensino longo e classico, e
condenar o povo a um ensino inferior, exclusivamente pratico” (ARIES,
1981, p. 128).

Comenius (2006), em seu tratado sistematico de pedagogia, A
Didactica Magna, defendia que era possivel ensinar a todos, ndo importasse
o género, deficiéncia ou idade. Para ele, considerado o pai da pedagogia
moderna, em cada fase se poderia aprender coisas diferentes e de maneiras
diferentes. De acordo com Comenius (2006, p. 34), “[...] devem ser enviados
as escolas, ndo apenas os filhos dos ricos ou dos cidadaos principais, mas
todos por igual, nobres e plebeus, ricos e pobres, rapazes e raparigas, em
todas as cidades, vilas, aldeias e casais 1solados”.

Em A policia das familias, o francés Jacques Donzelot fez um estudo
do desenvolvimento da sociedade ocidental nos séculos XVIII e XIX e a
transformacido do conceito de familia nesse periodo. Segundo Donzelot
(1980), foram instituidos dispositivos compensatérios que contribuiram para
a mutacdo das familias e, entdo, do social. Pelo seu método genealdgico,
funcional e estratégico, o autor retratou um mapa da sociedade, trazendo a
familia com suas pequenas linhagens e mutacgoes e seus efeitos no mundo
social .

Donzelot (1980) enfatizou que uma linhagem pura ou de mutacio da
familia pode iniciar por um desvio, iniciada com um ataque aos criados e
amas, que o autor chama de linha baixa. Retratou sobre como a critica aos

ricos e pobres é diferente: pessoas pobres sio vistas como vitimas da
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quanto aos ricos, estes sdo obrigados a deixar seus filhos para outros
cuidarem e educarem.

Uma segunda linha, de acordo com o autor, seriam os valores
conjugais. Cita a preparacido para o casamento como foco, ndo havendo a
mesma preocupacao na preservacao da familia. Donzelot (1980) também
trouxe a diferenca entre o papel da mulher pobre e da mulher rica no
casamento — a primeira precisava oferecer dotes ou trabalhos domésticos, ja
a segunda estava direcionada a reproducdo e consumo de aderecos. A
terceira linha é a filantrépica, com o divércio, salientando a poupanca e o
investimento privado como mais um dispositivo compensatorio.

A quarta linha conduziu para uma alianca entre a medicina e o
Estado (DONZELQOT, 1980). A higiene se tornou responsabilidade do setor
publico, enquanto a psiquiatria ficou com o setor privado. De maneira
conjunto a medicina e o Estado fazem um trabalho de higienizacdo que
automaticamente modificam as familias. Como ultima linha, a industrial,
Donzelot (1980) encaminhou para a psicanalise, que se situou no meio
hibrido dos setores publico e privado. A psicanalise, ao perceber a auséncia
de equivaléncia entre o Estado e a psiquiatria, elaborou conceitos tedricos e
praticos, construindo um sistema de flutuag¢do. Psicanalise foi, segundo
Donzelot, mais um mecanismo criado para a regulacao da sociedade.

Para Donzelot (1980), a sociedade nasce de um sistema de flutuacao e
vive por meio de mecanismos reguladores e corretivos. Em meados do século
XVIII, as primeiras literaturas ocidentais referentes as criancas, foram
produzidas por médicos, administradores e militares. Eles destacavam a
conservacao das criancas e formas de serem educadas em sua época.

Para Aries (1981, p. 124), com os jesuitas, oratorianos e jansenistas,
surgiu o “[...] sentido da particularidade infantil, o conhecimento da
psicologia infantil e a preocupacio com um método adaptado a essa
psicologia”. Segundo Kant (2012), nascido no século XVIII, a educacao

compreendia os cuidados, a disciplina, a instrucgao e a formacao. A disciplina
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submetendo-o as leis da humanidade (KANT, 2012). Essa seria a parte
negativa da educacao; ja a instrugao seria a parte positiva.

De acordo com Kant (2012), desde a infancia a disciplina necessita ser
usada com o objetivo de colocar limites. Eles sao necessarios, pois caso
contrario, as criancas terdo atitudes de impor suas ideias, ndo respeitando
os outros ao seu redor. Quando adulto, torna-se mais dificil colocar limites,
portanto eles sdo necessarios na formacao do ser para a melhor convivéncia
social. Como o autor dizia: “O homem s6 se pode tornar homem através da
educacao” (KANT, 2012, p. 12). E é pela educacdo que “[...] a natureza
humana se desenvolvera cada vez melhor [...]” (KANT, 2012, p. 13).

Para Comenius (2006) a educagao deveria ser iniciada na primeira
infancia por meio de recursos audiovisuais, pois na fase adulta ela seria
mais dificil de ser concretizada. Trouxe como proposta dividir em quatro
tipos de escola, abrangendo idades diferentes: infancia — até os seis anos de
idade; puericia — dos seis aos 12 anos, fase de aprendizagem da lingua
nacional e preocupando-se em despertar o interesse dos alunos; adolescéncia
— dos 12 aos 18 anos com o ensino do latim; e a juventude — dos 18 aos 24
anos com a orientac¢ao profissional.

A adolescéncia comegou a se distinguir da infancia no final do século
XVIII e no século XIX por meio do alistamento para o servico militar.
Anteriormente (ARIES, 1981), quando nio frequentavam a escola, criancas
e jovens entre 11 a 18 anos entravam para o servi¢co militar. A partir do
século XVIII s6 era permitido entrar no servico militar aqueles que
passaram na escola e depois se submetiam a escolas militares especificas.

Conforme Donzelot (1980), a imagem da infancia mudou no século
XVIII por nova reorganizacdo dos comportamentos educativos por dois
meios: difusdo da medicina do mestica - vigilancia dos pais sobre os servicais
aos quais eram encarregados de cuidar de seus filhos; economia social —
pelo controle da reproducdo de servicais no meio urbano; e filantropia

(caridade, generosidade).

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.27 | n.2 | p.727-745 | maio/ago./2020 | ISSN: 1983-1730 739



HeYISTA o
s U | J http://dx.doi.org/10.14393/ER-v27n2a2020-15

No final do século XVIII e XIX, surgiram literaturas médicas sobre a
criacao, educacao, medicacao das criancas burguesas, dicionarios de higiene,
assim como sobre a arte de cuidados para as criangas da primeira infancia
(DONZELOT, 1980). Mais precisamente, no século XVIII os tratados
médicos traziam doutrinas e conselhos para a educacdo das criancas
burguesas. No século XIX esses conselhos tornaram-se imperativos. Segundo
o autor, depois de Lavoisier, mudou-se a concepcao de conexdo entre
medicina e moral educativa, separando a higienizacdo da difusdo de um
saber. Diante do crescimento de médicos ndo qualificados na cidades,
surgiram médicos de familia.

Os médicos de familia formaram uma alianca com as méaes burguesas,
atribuindo a elas a execucdo das normas, ensinando as mulheres a serem
enfermeiras domésticas, colocando a medicina para o cuidado da satude
propria e nao dos outros. “O médico prescreve, a mae executa" (DONZELOT,
1980, p. 23). Essa ligacdo do médico com a familia acaba por influenciar a
reorganizacao da vida familiar, seja para ndo aceitar a educacdo exercida
pelos servicais que eram considerados os responsaveis pelo empobrecimento
e promiscuidade social; seja pelo entendimento da importancia educativa da
mae burguesa; ou seja para o menosprezo dos internatos religiosos
(DONZELOT, 1980).

As familias populares também se preocupavam com a higienizacao,
mas diante de uma economia social, a producéo dos efeitos era diferente dos
resultantes das familias burguesas. Tratava-se de vigiar diretamente as
familias populares, consideradas culpadas da promiscuidade e do
empobrecimento urbano (DONZELOT, 1980). Para o autor, a famila
burguesa e a familia operaria dos séculos XVIII e XIX refletem nas familias
que conhecemos na atualidade. A familia burguesa buscando retrair e
controlar as camadas populares, mostrando o crescimento de seu poder; e a
familia popular operaria, submetendo-se a vigiar seus proprios membros de

tentacgoes externas.
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No século XIX (ARIES, 1981) uma nova concepcao de educacao foi
sendo construida, trazendo a relevancia de cuidar da crianca e de
desenvolver etapas para que ela tivesse suportes para se tornar um adulto
responsavel e com dignidade. Nao cabia mais relacionar o sentimento da
infancia com a fraqueza. A escola se restringiria a atender apenas criancas e
jovens, formando um ciclo escolar com duracdo de no minimo quatro a cinco
anos. Devido a propagacao das universidades pela burguesia no final do
século XIX, viu-se a necessidade de separar os escolares por idades, o que
acarretou na dissipacio da pratica de manter alunos adultos ou mais velhos
nas escolas.

O objetivo inicial da escola da Idade Média ndo era a educacdo da
infancia e dos estudantes, acolhendo todas as idades da vida, numa
concepcao humanista do Renascimento que confundia educacao com cultura
(ARIES, 1981). Nao se privilegiava ou distinguia a infancia. Com o passar
dos séculos, de asilos as institui¢des se transformaram em espacos escolares
objetivando preparar a infancia e a juventude para a moralidade e aquisicao
de conhecimentos, para tornarem-se assim pessoas de bem. A escola que
verificamos no final da Idade Média, modificou o sentimento de infancia e
nos transporta para a escola moderna que esta presente ainda nos dias
atuais.

Percebe-se que a educacdo, nos diferentes contextos, recebia funcées
especificas. Para Foucault (2012) ndo ha uma evolucao histérica, mas uma
producao do sujeito de acordo com seu contexto, ndo sendo possivel julgar as
atitudes e pensamentos de cada época com o pensamento atual. E necessario
se deslocar. Segundo Carvalho (2014), a multiplicacdo de aparelhos de
normalizacdo e técnicas de conducdo para a governamentalidade dos
individuos, produziu saberes e comportamentos especificos para cada
periodo da histéria, assim como verdades institucionalizadas impostas.
Desta forma, uma producdo de matrizes de comportamento fora

intensificada no processo de massificacao.
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voluntaria, contra a docilizacdo e a domesticacdo impostas, indagando,
questionando e interferindo para possiveis transformacées. Para o autor,
“criticar é engajar-se contra as formas de governo que dao azo a manutencao
dos poderes institucionais” (CARVALHO, 2014, p. 116).

Ao realizar um breve apanhado histérico da educacao desde a
antiguidade ocidental, é possivel realizar uma tomada de consciéncia.
Conhecendo e compreendendo os antigos sistemas de educagdo, podemos
refletir e buscar meios de escapar do determinismo histérico (MARROU,
1975).

Dussel (2017) considera que a escola moderna sempre fol um espaco
precario e ela continua com algumas dessas caracteristicas nos dias atuais,
mesmo que com perspectivas e contextos diferentes. A situacdo economica e
social, presentes no capitalismo contemporaneo, sao alguns dos causadores
da precariedade por dificultar processos de subjetivacao, quando apenas foca
nas relacoes de contratacao e reproducao de trabalho (DUSSEL, 2017).

A palavra precario deriva do latim precarius que possui como
significado algo que é conseguido por stplica, dependendo do favor de outro,
algo incerto (DUSSEL, 2017). A precariedade enfatiza, diante de sua raiz
etimologica, o que o outro faz ou nao faz. A autora analisa as condigées
atuais da escola e sua ligacdo com a precarizagao, propondo uma nova
leitura da escola como ela é e sob quais condi¢coes a mesma deve continuar.

De acordo com Dussel (2017) discursiva, material e estratégica sdo as
condi¢oes da perdurabilidade das montagens sociais que sustentam a escola
como essa se encontra. A durabilidade discursiva perpetua o conhecimento
codificado. Em meados do século XX, com a intencdo de incluir e se
organizar diante dos saberes e das necessidades populares, o ideal
burocratico da escola de desviou de seu propdsito inicial. Conforme Dussel

(2017, p. 96),
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[...] a escola, para sustentar-se como montagem, precisa de
condi¢bes discursivas que afirmem a sua importancia e a sua
centralidade para a transmissdo da cultura; sem essa

legitimidade, o que realiza tem poucas chances de perdurar.

A escola é uma montagem social que nao se define apenas pela sua
estrutura fisica, como também pelas operacoes que a constroi. Segundo
Dussel (2017), a escola é um espagco que estd em movimento e se
responsabiliza pela producio de cidadaos e cidadas (DUSSEL, 2017).

A 1instituicdo escolar passou por contratempos ao tentar se recriar
diante das novas condi¢coes sem perder suas particularidades, com o
proposito de tentar manter sua existéncia. Para Dussel (2017), a
organizacao da escola nao pode ter caracteristicas imediatas como os novos
modelos de consumo capitalista estabelecem. E preciso dar condigoes para
que a escola perdure, pensando e refletindo sobre o que se pode fazer diante
das transformacées da sociedade. A transmissdo de conteudos de forma
descontextualizada ndo mostra ser mais cabivel no espaco escolar para sua
perdurabilidade.

Um dos elementos necessarios destacado por Dussel (2017) é o
fortalecimento das condi¢cées discursivas, questionando quais formas seriam
possivels para que a escola atue como espacgo de igualdade. Também é
necessario considerar tanto quais como os porqués de utilizar certas
condi¢bes estratégicas e materiais, de disposi¢cdo e organizacdo escolar e

pensar em maneiras de focalizar os saberes, os conhecimentos.
Consideragoes Finais
Foucault (2012) em Microfisica do Poder, nos faz pensar sobre a

institucionalizacao dos saberes e como podemos resistir a essas imposigoes.

A escola tem importante papel no desenvolvimento humano e, conforme
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visando modifica¢oes nas relagoes de forcas, numa arte de desgovernar.

Esta breve trajetéria da escola remete a pensar sobre os diferentes
contextos histéricos e influéncias que a educacao, oriunda desses periodos,
faz perdurar hodiernamente. Leva a questionar as autoridades, as
referéncias sociais e as organizacoes que estao estabelecidas, assim como
pensar a crianca no espaco escolar nos diversos contextos.

Precarizar a escola (DUSSEL, 2017) é uma maneira de evidenciar e
criticar as imposi¢coes e as formas de exclusdo para desestrutura-la,
transformando-a num espaco dinamico e questionando sua configuracao, sua
organizac¢do. O pensamento de Foucault (2012; 2016), também trazido por
Carvalho (2014), provoca uma reflexdo sobre como a institucionalizacao
precisa de desinstitucionalizar, pensando em estratégias para transformar
as relacoes de poder e saber, em um movimento de contra poder,

considerando os sujeitos que nela estao inseridos.
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