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Sistemas educacionais do Brasil, Chile e México:

analise dos curriculos prescristos de Matematica

Dermeval Santos Cerquerial

Marcelo Navarro da Stlva?

RESUMO

Este artigo insere-se no contexto dos estudos comparativos sobre
organizacdo e desenvolvimento curricular, na 4area de Educacio
Matematica, no Brasil, Chile e México. A intencao é evidenciar os impactos
dos resultados de pesquisa em Educagdo Matematica nos documentos
oficiais desses paises, elaborados a partir dos anos 90 do século XX e
apresentar semelhancas e diferencas dos Curriculos Prescritos de
Matematica. Utilizou-se como percurso da comparag¢do curricular a
Educacdo Comparada de documentos que prescrevem os sistemas
educacionais e os Curriculos de Matematica da educacdo basica. Na
analise comparativa aponta-se uma diferenciacdo na estruturacio
curricular, énfase da algebra no curriculo chileno e mexicano e semelhanga
como o uso da resolu¢io de problema no processo de ensino e aprendizagem
nos trés paises.
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curriculum development, in the area of Mathematical Education, in Brazil,
Chile and Mexico. The intention is to highlight the impacts of the research
results in Mathematics Education in the official documents of these
countries, elaborated from the 90s of the 20th century and present
similarities and differences of the Prescribed Mathematics Curricula. It
was used as a path from the curricular comparison to the Comparative
Education of documents that prescribe the educational systems and the
Mathematics Curricula of basic education. The comparative analysis
points out a differentiation in the curricular structure, an emphasis on
algebra in the Chilean and Mexican curriculum and similarity as the use
of problem solving in the teaching and learning process in the three
countries.

KEYWORDS: Brazil. Chile. Mathematics Curriculum. Comparative

Education. Mexico

Introducao

Iniciamos nossos estudos comparativos, em 2009, baseados nos
objetivos do Projeto “Pesquisas comparativas sobre organizagao e
desenvolvimento curricular, na area de Educacao Matematica em paises da
América Latina” coordenado pela Professora Doutora Célia Maria Carolino
Pires na PUC-SP que eram: a) Identificar aspectos comuns e especificidades
dos curriculos prescritos de Matematica implementados em cada um desses
paises, assim como as formas de organizacio; b) Identificar semelhancas e
diferencas entre materiais didaticos utilizados nesses paises, pensados como
curriculos apresentados; ¢) Buscar dados referentes aos curriculos moldados
pelos professores, que se aproximam do que é realizado nas salas de aula; d)
Identificar fontes que evidenciem a adesio ou a rejeicdo dos professores de
Matematica as orientacoes curriculares prescritas nos documentos oficiais.

Constatamos que, o intercambio entre pesquisadores em Educacao

Matematica de paises ibero-americanos existe, sendo uma de suas marcas a
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criacao da Federacao Iberoamericana de Sociedades de Educacao Matematica
- FISEM, criada em 2003, e que congrega diversas sociedades como por
exemplo: Sociedade Brasileira de Educacao Matematica (SBEM), Sociedad
Chilena de Educacion Matemdtica (SOCHIEM), Associacdo Nacional de
Professores de Matematica (ANPM) e Associacdo Mexicana de Investigadores
do Uso de Tecnologia em Educacao Matematica (AMIUTEM), ambas,
respectivamente, no México.

Tais intercambios permitem formularmos conceitos e teorizacoes de
estudos sobre Educacao Matematica, fazendo com que produzam impactos
nas politicas publicas, especialmente nas politicas curriculares desses paises
esse objeto de investigacao nao coube a essa pesquisa.

Para realizar um estudo comparado, fundamentamos em Ferrer (2002),
citando sua afirmacao de que a Educa¢ao Comparada permite destacar quatro

finalidades:

I) Tlustrar as diferencas ou semelhancas entre os sistemas
educativos de varios paises; II) Mostrar a importancia que tém os
fatores contextuais dos sistemas educativos como elementos
explicativos de si mesmo; III) Estabelecer as possiveis influéncias
que tém os sistemas educativos sobre determinados fatores
contextuais; IV) Contribuir para compreender melhor o nosso
sistema educativo mediante o conhecimento do sistema educativos

de outros paises (FERRER, 2002, p.23).

O autor defende ainda que a Educagao Comparada tem uma ampla
tradicdo desde o inicio do século XIX, e que para abordar esse tema é
necessario estruturar a pesquisa em sels fases basicas que sao fase pré —
descritiva, fase descritiva, fase interpretativa, fase de justaposicio, fase
comparativa, fase prospectiva.

Assim, Ferrer (2002), considera que essas fases sdo caracteristicas dos
estudos de Educagao Comparada, realizados ao longo da Histéria e que se

desenvolvem com exatiddo. Também afirma ser uma classificacao rigorosa do
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ponto de vista cientifico e metodologicamente esclarecedora.

Considerando-se as fases apresentadas por Ferrer (2002), debrugamos
em pesquisas nas diversas fontes disponiveis em sites do INEP3 (Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — Brasil),
MINEDUC4 (Ministerio de Educacion — Chile) e SEP5 (Secretaria de
Educacion Publica - México). Como justificativa para nossos estudos
encontramos em Pires (2000), a afirmacao de que muitos paises estavam se
dedicando a rever seus curriculos educacionais, em especial o de Matematica,
principalmente impulsionados pelo fracasso reconhecido mundialmente do
Movimento da Matematica Moderna (MMM)é. No periodo que sucedeu a
Matematica Moderna, em varios paises, novas propostas comecaram a ser
elaboradas.  Nesse cenario, entende-se como relevante, a discussao sobre
Curriculos de Matematica prescritos no Brasil, Chile e México, dado pelos
motivos que se passam na sequéncia.

Ao conceber um plano para a Educacido, para alunos que tem idade
compreendida entre seis e dezessete anos, é necessario que os elaboradores
que estdo a frente dessa iniciativa explicitem quais sdo as finalidades da
Educacao, suas concepg¢oes e os principios que nortearao toda a trajetoria para
a concretizacao dos objetivos tracados.

Outro aspecto importante a considerar é a pluralidade cultural
existente em diferentes regiées de um mesmo pais. Essas diferentes culturas
devem ser valorizadas e privilegiadas, tampouco deve ser proposto um nucleo
comum de conhecimentos das diferentes disciplinas para serem ensinadas no
ambito nacional, permitindo a insercdo dos conhecimentos que cada
secretaria das diversas regides entenda como importante para suas
comunidades. A esse conjunto de concepgoes, objetivos e finalidades do ensino

proposto, orientagoes didatico-metodoldgicas, principios, lista de contetidos a

3 http://www.inep.gov.br/

4 https://www.mineduc.cl/

S https://www.gob.mx/sep

6 O Movimento da Matematica Moderna (MMM) foi uma tendéncia pedagdgica implementada nas décadas de 60 e 70
do século XX e foi marcado por uma nova abordagem que tinha como foco as estruturas algébricas e a teoria dos
nGmeros.
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serem trabalhados em sala de aula e exemplos de atividades com
encaminhamentos, entre outros, sdo entendidos como parte de um curriculo.

Outra justificativa plausivel para a nossa pesquisa é identificar se, nos
Curriculos de Matematica oficiais e prescritos para o ensino de Matematica
do Brasil, Chile e México, ha um enfoque nas orientagdes veiculadas pela
Educacao Matematica enfatizando o uso das novas tecnologias e metodologias
ativas, bem como, a Contextualizacio e Matematizacdo de situagoes
problemas, o Letramento Matematico, a Literaria, Modelagem Matematica a
Etnomatematica, dentre outros varios temas que corroboram com a
construcao do conhecimento matematico.

Dessa forma, tinhamos interesse em saber que contribuicoes a area de
Educacao Matematica vém dando e ainda tem para oferecer a esses paises,
pressupondo que a producao na area vem crescendo significativamente, tanto
nacional, como internacionalmente.

Uma hipétese de nossa investigacao consistia em reconhecer que nos
ualtimos 20 anos as mudancas curriculares, influenciadas pelas pesquisas na
area da Educacdo e da Educacao especifica de Matematica, tornaram-se
relevantes em diversos paises, particularmente no Brasil, Chile e México.

As analises propostas a realizagdo por meio de leituras, observacoes,
entrevistas e reflexdes, devem conduzir a meta, que se restringe a busca e
revelacdo de informacées que permitam responder “quais sdo as influéncias
da Educa¢do Matemdatica nos curriculos de Matematica do Brasil, Chile e
Meéxico?”

A proposta desse texto se limitara aos Sistemas Educacionais e dos
Curriculos prescritos de Matematica do Brasil, Chile e México com enfoque
nas evidéncias de similaridades e diferencas dos Curriculos dos paises
comparados. Portanto, as comparacoes serdo feitas com documentos oficiais
que regem os Sistemas Educativos e que prescrevem os Curriculos de
Matematica da Educacao Basica, embasadas na teoria sobre Curriculos de

Sacristan (2000).
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Ideia de Curriculo

Diversos autores dedicam-se na reflexdo e apresentacdo de uma

definicdo para curriculo. Dentre as varias proposicoes, elegemos a de

Sacristan (2000), por considerarmos uma reflexdo contemporanea e bastante

pertinente.

Quando definimos o curriculo estamos descrevendo a concretizagéo
das funcées da prépria escola e a forma particular de enfoca-la num
momento histérico e social determinado, para um nivel ou
modalidade de educacao, numa trama institucional, etc. O curriculo
do ensino obrigatério ndo tem a mesma fungido que o de uma
especialidade universitaria, ou o de uma modalidade de ensino
profissional, e isso se traduz em contetudos, formas e esquemas de
racionalizacio interna diferentes, por que é diferente a funcio social
de cada nivel e peculiar a realidade social e pedagobgica que se criou
historicamente em torno dos mesmos. Como acertadamente
assinala Heubner (citado por McNeil, 1983), o curriculo é a forma
de ter acesso ao conhecimento, ndo podendo esgotar seu significado
em algo estatico, mas através das condicdes em que se realiza e se
converte numa forma particular de entrar em contato com a cultura.
O curriculo é uma praxis antes que um objeto estatico emanado de
um modelo coerente de pensar a educagdo ou as aprendizagens
necessarias das criancgas e dos jovens, que tampouco se esgota na
parte explicita do projeto de socializa¢io cultural nas escolas. E uma
pratica, expressdao da funcdo socializadora e cultural que
determinada instituicao tem, que reagrupa em torno dele uma série
de subsistemas ou praticas diversas, entre as quais se encontra a
pratica pedagdgica desenvolvida em instituicbes escolares que

comumente chamamos ensino (SACRISTAN, 2000, p. 15-16).

E notéria a necessidade de destaque de algumas das preocupacgées que
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concernem a 1deila de elaboracdo do curriculo. Nesse caso, a definicao de
Sacristan (2000) nao s6 apresenta como igualmente reforca o pensamento a
respeito da questdo, uma vez que a inten¢ao principal de um curriculo é de
oportunizar aos estudantes acesso ao conhecimento. E importante partir da
1deia sobre para quem esta sendo proposto e o que se deseja alcancar. Pires
(2000) afirma que ao assumir a ideia apresentada por Sacristan (2000),
marca-se a diferenca entre essa concepcao e aquela de que curriculo é
simplesmente o processo centrado na definicao de objetivos e contetdos a
serem trabalhados em cada etapa da escolaridade, que ainda é muito presente
na tradi¢ao educacional.

Sacristan (2000) entende que o curriculo para a Educacdo devera
considerar o processo de aprendizagem desde os primeiros anos até o ultimo

ano de escolaridade, ou seja, é um processo que leva anos enfatizando que:

(...) Desde um enfoque processual ou pratico, o curriculo é um objeto
que se constréli no processo de configuracdo, implantacio,
concretizacao e expressido de determinadas praticas pedagégicas e
em sua prépria avaliagdo, como resultado das diversas intervengoes
que nele se operam. Seu valor real para os alunos, que aprendem
seus conteudos, depende desses processos de transformacdo aos

quais se vé submetido (SACRISTAN, 2000, p. 101).

Se o curriculo é algo a ser construido antes e durante o processo escolar,
temos que considerar que este sofrera influéncia das pessoas que estdo a
frente das tomadas de decisdes referentes ao curriculo, cada uma com uma
visdo de ensino atrelada as suas experiéncias e crencas. Assim, Sacristan
(2000) propoe um modelo de interpretacao do curriculo como algo construido
no cruzamento de influéncias e campos de atividades diferenciados e inter-
relacionados.

Nessa perspectiva o autor apresenta o diagrama a seguir, relacionando
a estruturacido em niveis ou fases. No entanto, ratifica que esses niveis nao

sao hierarquizados nem constituem — se de forma linear.
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FIGURA 1: A objetivacao do curriculo no processo de seu desenvolvimento
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Fonte: Sacristan (2000, p. 105)

Sacristan (2000) caracteriza esses diferentes niveils, nos quais, os
curriculos prescritos indicam a posicdo da instituigdo governamental em
termos de como ela vislumbra a educacao, a escola, os processos de ensino e
de aprendizagem de uma dada area de conhecimento, em face dos objetivos a
serem alcancados.

Os curriculos prescritos sdo conhecidos como curriculos oficiais que
determinam os conteiidos e as suas respectivas orientacées de um sistema
educativo. Portanto, configuram-se em documentos de referéncia para a
elaboracgao de curriculos apresentados.

Os curriculos apresentados aos professores sdo em geral resultantes da
formulacao de autores de livros didaticos e outros materiais, que objetivam

mostrar de forma traduzida as orientacbées curriculares expressas nos
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curriculos prescritos.

Os curriculos moldados pelos professores, em seu planejamento no
inicio do ano letivo e no decorrer dele, sdao elaborados a partir dos curriculos
prescritos e apresentados e levam em conta os diagnésticos preliminares que
cada professor faz sobre o que foi ensinado a esses alunos nos anos anteriores,
tanto quanto o que foi aprendido. Esse plano necessariamente se desdobra em
outros mais especificos, elaborados periodicamente e que inclui todas as
especificidades das atividades de aprendizagem que o professor pretende
realizar com seus alunos.

Os curriculos em acdo e os curriculos efetivamente realizados, sdo
aqueles que se concretizam em sala de aula, em que as atividades vao sendo
ajustadas em funcao da interacao entre professores, alunos e o conhecimento.
Muitas vezes o que foi planejado inicialmente precisa adequar-se melhor ao
grupo de alunos, seja porque sao observadas dificuldades para a compreensao
do que esta sendo trabalhado, seja porque se observa que os alunos sao
capazes de realizarem atividades mais avancadas.

Para Sacristan (2000), os curriculos realizados como consequéncia da
pratica, produzem efeitos complexos dos mais diversos tipos: cognitivo,
afetivo, social, moral, entre outros. Sao efeitos aos quais, algumas vezes se
presta atengcdo porque sao considerados “rendimentos” valiosos e
proeminentes do sistema ou dos métodos pedagdgicos. Mas, a seu lado, se dao
muitos outros efeitos, que por falta de sensibilidade para com os mesmos e
por dificuldade para aprecia-los (pois muito deles, além de complexos e
indefinidos, sdo efeitos a médio e longo prazo), ficarao como efeitos ocultos do
ensino. As consequéncias do curriculo nao sé se refletem em aprendizagens
dos alunos, mas também afetam os professores, seja na forma de socializacao
profissional, ou inclusive na projecao no ambiente social, familiar, etc.

Nessa visdo emerge o papel do professor reflexivo, na qual Alarcao
(1996) defende a ideia de que é importante que o professor reflita sobre sua
pratica, com olhar aos contetdos, como as sequéncias de atividades e a forma

como elas se processam no contexto de ensino.
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Os curriculos avaliados caracterizam-se como o momento do confronto
entre as expectativas de aprendizagens que o professor se propoe a trabalhar
e os resultados de aprendizagem dos alunos. O professor procura captar os
avancos e dificuldades que vao se manifestando ao longo do processo,
informando o que esta acontecendo. Para tanto, é fundamental que ele tenha
clareza quanto as expectativas de aprendizagem que devem ser buscadas,
fazendo por fim um bom levantamento de conhecimentos prévios dos alunos
além de realizar uma avaliacao criteriosa das atividades de aprendizagem
que outrora planejou e também da sua realizacdo em sala de aula.

O nivel dos curriculos avaliados também pode se beneficiar das
avaliagbes institucionals que visam a obter indicadores educacionais que
possam subsidiar a elaboracdo de propostas de intervencdo técnico-
pedagodgica no sistema de ensino, visando a melhorar a sua qualidade e a

corrigir eventuais distor¢oes detectadas.
Caminhos da comparacao

Realizamos diversas leituras de artigos cientificos publicados nas
diversas entidades representativas da Educacdo Matematica dos paises
pesquisados e nos congressos da area, que discorressem sobre curriculos de
Matematica no Brasil, Chile e México, e que ainda pudessem caracterizar o
sistema educacional desses paises pesquisados. Como fonte, também foram
consultados documentos oficiais de ambos os paises.

Na pesquisa documental, buscavamos identificar nas redes de ensino
publico, as acoes empreendidas pelos respectivos Ministérios de Educacao, no
sentido de organizar curriculos prescritos. Para compreender o
funcionamento dos sistemas educacionals nos paises pesquisados houve
recorréncia as pesquisas pela internet, ao acessar os sites oficiais dos
Ministérios de Educacao do Brasil (MEC), Ministerio de Educacion del Chile
(MINEDUC) e Secretaria Educacion Publica del México (SEP).

O Brasil oferece um ambiente vasto para pesquisas relacionadas a
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Educagao. Ao navegar pelo site oficial do MEC foram encontrados links que

direcionam para uma busca mais refinada, tal como, a exemplo, o Instituto

Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — Inep?. Por meio do Inep
foram obtidas as informacoes necessarias para que compreendéssemos o
sistema educacional do Brasil. Como pais de origem da pesquisa, o Brasil
tornou obviamente possivel, apresentar-se com mais familiaridade no que
concernem certos aspectos da Educacdo, permitindo-nos ainda, um
aprofundamento nas observacoes e analises.

Outros sites oficiais do governo brasileiro também serviram de consulta
para nossa pesquisa, tal como o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica)8, assim, por meio desse, foi acessado o site da Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios, o IBGE Instituto®. De igual forma, o Sistema de
Medicion de la Calidad de la Educacion del Chile (SIMCE)!0, também foi
cientificamente vasculhado, dado a caracteristica, que apresenta resultados
de avaliacbes sobre conhecimentos e habilidades dos alunos da Educacao
Basica. Sua finalidade é de buscar elementos para nortear as agoes, visando
a melhoria do desempenho daquelas escolas que ndo tiveram um bom
aproveitamento.

O Chile também mantém um acervo rico de pesquisas na area de
Educacgao, Centro de Aperfeicoamento, Experimentacdo e Investigacgoes
Pedagégicas (CEPEIP!Y), cujos arquivos sdo documentos sobre as reformas
curriculares, resultados de avaliacoes e desempenho de alunos e das escolas
por regido e formacdo de professores. Visitamos o site e estivemos
pessoalmente nessa biblioteca colhendo informagdes que aclaravam as
davidas sobre os encaminhamentos propostos nos curriculos e sobre as
praticas dos professores frente aos documentos oficiais.

O México também dispée de documentos para consulta publica. Os

documentos que serviram para analise comparativa foram: Anuario

" www.inep.gov.br/

8 www.ibge.gov.br/

9 www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacaol/.../pnad2009/2010/

10 Disponivel: www.simce.cl

1 http://www.cpeip.cl/index2.php?id_portal=41&id seccion=3116&id_contenido=12364
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estadistico de los Estados Unidos Mexicanos!? do Instituto Nacional de
Estadistica y Geografia, Documento base del bachillerato general, La
estrutura del sistema educativo mexicano, Panorama educativo de México e
os Programas de estudios das Matematicas!s.

O PNUDY (Programa das Nag¢ées Unidas para o Desenvolvimento),
também foi consultado. Ainda foram buscadas informacoes no site do
Mercosull® e da OECD6 — Economico, assim como na Sociedade Brasileira de
Educacao Matematica — SBEM!7, na Sociedad Chilena de Educacion
Matemdtica o SOCHIEM18, na Asociaciéon Mexicana de Investigadores del uso
de Tecnologia en Educacion Matematical®,

As informacoes coletadas nos sites possibilitaram néo s6 conhecer os
sistemas educacionais dos trés paises, mas também caracterizar o Brasil,
Chile e México frente aos indicadores nacionais e internacionais relacionados
ao crescimento populacional, taxas de alfabetizacao, crescimento economico e
social, a diversidade cultural dos trés paises, etc.

Além de documentos oficiais pesquisados por meio de pesquisas on-line,
foram encontrados diversos artigos publicados em congressos na area de
Educacao Matematica, ora realizados nesses paises e/ou lancados em revistas
especializadas na area de objeto de estudo, que por sua vez foram de grande
valia para a realizacao das investigacoes.

Para o desenvolvimento da pesquisa, houve a necessidade de
organizac¢do em momentos especificos, devidamente caracterizados como:

I) Aproximagoes com a tematica. Nessa etapa o trabalho concentrou-se na
busca de aportes tedricos, para que fossem realizados levantamentos de teses
no portal da Capes, assim fo1 efetuada uma i1mersao, por meio de pesquisa

bibliografica nos trabalhos que pudessem trazer contribuicées ao problema de

12 ywww.imcine.gob.mx
13 www.sep.gob.mx

14 www.pnud.org.br/

15 www.mercosul.gov.br/
16 www.oecd.org

17 www.sbem.com.br/

18 www.sochiem.cl/

19 www.amiutem.edu.mx
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pesquisa que foi efetivamente proposto a investigar.

II) Pesquisa de documentos oficiais. Uma etapa onde procurou-se localizar
documentos legais que possibilitassem a analise de curriculos prescritos nos
trés paises pesquisados para o nivel de Educacdo Basica. Conforme dita

Ludke e André (1986) que os documentos oficiais prescrevem:

[...] leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas memorandos,
diarios pessoais, autobiografias, jornais, revistas, discursos,
roteiros de programas de radio e televisdo até livros, estatisticas e

arquivos escolares (LUDKE e ANDRE 1986, p.38)”.

IIT) Levantamento de informagoes sobre dados de ambos os paises: nessa etapa
buscou-se levantar e organizar, informagées sobre dados socioeconémicos dos
dois paises, mas principalmente as que se referem aos sistemas educativos de
cada um.

IV) Preparagdo para a pesquisa de campo: nessa etapa a dedicacao foi voltada
para entrar em contato com pessoas que pudessem contribuir para o trabalho,
por meio de entrevistas, tanto no Brasil, como no Chile e no México. A meta
foi de entrevistar o mesmo nimero de pessoas dos paises em estudo, desde
que houvessem experiéncias similares nas suas relacoes com os curriculos de
Matematica, ou seja, elaboradores, gestores e professores. Foi necessaria a
elaboragao de roteiros de entrevistas semiestruturados, com a providéncia de
documentos como termos de consentimento para divulgacdo do conteudo das
referidas entrevistas.

V) Realizagdo da pesquisa de campo: no periodo de 25 a 29 de julho de 2011
foram visitadas no Chile, as cidades de Santiago, Val Paraiso e Vina Del Mar,
onde foram realizadas as entrevistas com profissionais chilenos. No decorrer
de 2011 e inicio de 2012, realiza-se as entrevistas com profissionais
brasileiros. As entrevistas com profissionais mexicanos foram realizadas
entre os dias 15 a 19 de outubro de 2014 na capital mexicana, Cidade do

México, e sendo que todas as entrevistas, dos profissionais brasileiros,
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chilenos e mexicanos, foram gravadas em audio e posteriormente transcritas.
VI) Desenvolvimento da andlise comparativa entre os documentos e entre as
entrevistas: nessa etapa, as informacgées foram organizadas e coletadas.

Realizamos diversas leituras sobre curriculos, que permearam elencar
as categorias de analises, imprescindiveis para nossa compreensao dos dados
levantados, em seus diferentes niveis de concretizacao, a saber: 1) O papel da
Matemdtica na formacgdo dos alunos brasileiros, chilenos e mexicanos; 2) Com
relacdo & forma de estruturar o curriculo prescrito; 3) Enfase nas aplicagées
prdticas ou nas especulagoes teoricas; 4) Com relagdo a sele¢do de contetidos;
5) Com relagdo as orientagoes metodologicas e didaticas; 6) Com relagdo a
indicagoes sobre o processo de avaliagdo da aprendizagem.

As categorias supracitadas nao terdo um enfoque neste artigo, como ja
foi mencionando em linhas anteriores, mas respostas dessas categorias
sinalizam para o objetivo deste texto que é identificar semelhancas e
diferencas no Sistema Educacional e nos Curriculos de Matemdtica, e para

1sso, atentaremos, somente nesses dois aspectos.
Evidenciando similaridades e diferencas

Ao delimitarmos nossa investigacao, nos deparamos com termos que
cada pais utiliza a fim de indicar a etapa educacional. No Chile, evidenciamos
a Educacao Basica e Média, compostas por seis anos de escolaridade cada. No
México como Educacdo Primaria e Secundaria em 9 anos e Média Superior
em 3 anos. No Brasil, para efeitos comparativos, temos o Ensino
Fundamental, com 9 anos, e Ensino Médio, com 3 anos. Por isso, ao
identificarmos os segmentos educacionais para comparacdo, indicavamos

também a faixa etaria dos alunos inseridos nessas etapas escolares.
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QUADRADO 1: Comparacgao dos Sistemas Educativos

Sistema Educativo da Educacao Basica

Brasil Educacao Ensino Ensino Médio
Infantil Fundamental
Chile Primeira Educacao Basica Educacao Média
Infancia
México Educacao Inicial Educacao Educacao Média
e Pré-escolar Primaria e Superior
Secundaria

Fonte: dos autores

Nossos estudos seriam realizado em trés etapas, ao considerar, a
primeira etapa compreende pesquisa bibliografica, a segunda, pesquisa de
campo, e a terceira, analises documentais e das entrevistas concedidas.

A iIntencdo inicial resumiu-se em parear as entrevistas, ou seja,
entrevistar diretores e professores de cada etapa educacional nos trés paises.
No Brasil, colhemos alguns depoimentos de professores, diretores e
formadores de professores e autores de livros que se disponibilizaram em
atender-nos.

Na fase descritiva e interpretativa da pesquisa, houve interacio com a
fase da justaposicdo, pois, fol nesse momento, que descrevemos,
interpretamos e confrontamos os dados levantados.

Dessa forma passaremos a fase comparativa, ou seja, apresentarmos
quais sao os impactos da Educacdo Matematica nos curriculos de Matematica
de Brasil, Chile e México. Ainda, as semelhancas e/ou diferencas evidenciadas
nesses curriculos, tratando o cerne da questao de nosso objeto de pesquisa.

A primeira e significativa diferenca identificada é quanto ao curriculo
oficial prescrito. No Chile, todos os envolvidos na Educacdo sabem qual
documento curricular que devera usar para lecionar Matematica na Educacao

Basica e Média. No México os documentos que prescrevem o curriculo, no caso
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os Programas de Estudos das Matematicas, sdo de conhecimento dos docentes
que 1rao atuar na disciplina de Matematica da Educacao Primaria,
Secundaria e Média Superior.

No Brasil, ndo ha defini¢cao por parte do Ministério de Educacéao, de
qual é o documento oficial, prescrito e aplicavel, que o professor devera apoiar-
se.20 Para os que atuam no Ensino Fundamental, a escolha sao os Parametros
Curriculares Nacionais, que possivelmente podera ajuda-lo a pensar em suas
aulas.

Para o Ensino Médio tém-se os Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (PCNEM), (PCNEM+) e diversas Diretrizes
Curriculares, as quais vem sendo anunciadas ao longo 1998 a 2010, para
elucidar duvidas e propor encaminhamentos para a concretizacao do ensino
da Matematica nessa etapa de escolaridade.

No Ensino Fundamental e Médio do Brasil, Educacao Basica e Média
do Chile, Educacao Primaria, Secundaria e Média Superior do México
observamos que a estrutura curricular difere em nimeros de blocos de
conteudo, no entanto, essa diferenca é apenas escolha de cada pais na forma
de organizacido e distribuicdo dos contelidos a serem desenvolvidos no
decorrer dessas etapas educacionais. Verificamos contetdos elencados em um
pais, que pareilam com a do outro, isto é, ndo identificamos diferencas nas
listas de conteiidos matematicos.

A tendéncia do processo de ensino e aprendizagem da Matematica,
indicada nos documentos de Brasil, Chile e México, e que é fomentada nas
diversas pesquisas em Educacdo Matematica, é a Resolucio de Problemas.

Nos paises é reforcada a necessidade de uma formacao conceitual,
procedimental e atitudinal, mas para isso, dialogam com os conhecimentos,
perpassando, no caso do ensino Fundamental, pelos temas transversais e no
Ensino Médio por meio de projetos escolares.

Na Educacao chilena e mexicana, ha uma énfase maior em Algebra, e

20 pesquisa, que trata este artigo, foi realizada antes da homologagdo da BNCC (Base Nacional Comum Curricular),
vinte de dezembro de dois mil e dezessete
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que essa énfase no Ensino Fundamental esta relacionada a pratica em
detrimento as especulacoes teodricas.

Ja na etapa educacional para alunos com idades compreendidas de 15
a 17 anos, que no Brasil equivale ao Ensino Médio, no Chile a Educac¢ao Média
e no México a Educacdo Média Superior, existe quase um equilibrio, tendendo
um pouco mais para as especulacoes tedricas. Acreditamos que, como essa
etapa é a da finalizacado dos estudos antes ligados ao nivel superior, existam
uma ponderacao entre os conhecimentos para o aluno exercer sua cidadania,
assim como apresenta-lo a uma estrutura matematica organizada,
estruturada e axiomatica. Estamos nos referindo ao rigor da Matematica,
para que o aluno compreenda sua cultura.

Revelamos preocupacoes e orientacoées com o papel do erro no processo
de ensino e aprendizagem da Matematica. Nos paises comparados as relacoes
devem ser desenvolvidas no ambiente escolar, entre professores e alunos,
alunos e alunos, etc.

Identificamos alguns principios do construtivismo nos Curriculos de
Matematica dos paises analisados, tais como, o aluno como ser ativo no
processo de construcdo de seu conhecimento; conhecimentos prévios sao
essencials ao novo conhecimento ou conteiido conceitual, etc. Uma
caracteristica importante e que difere com o Brasil, é a participagao do Centro
de Professores e Apoderados (CPA), que é uma organizacao reconhecida pelo
Ministério de Educacdo chilena e que tem uma presenca importante nas
escolas, auxiliando os estudantes que apresentam dificuldades de
aprendizagem e, ainda, na busca daqueles que fazem parte da evasao escolar,
e no caso mexicano estd acdo nao foi identificada em nossas analises
comparativas, mas carece de uma analise mais acurada para uma possivel
1dentificacdo. No Brasil, essa acao por parte dos pais e responsaveis pelos
alunos ndo existe, pelo menos oficialmente reconhecido pelo governo
brasileiro.

Nos documentos curriculares que elegemos para nossas analises nos

paises comparados, foram contempladas diversas orientacoes para o uso dos
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recursos tecnoldgicos, principalmente calculadoras e computadores. No
discurso textual desses documentos é preconizado que as tecnologias estao a
servigo da sociedade e por isso, é elementar que os alunos tenham acesso a
elas e aprendam a utiliza-las adequadamente, atendendo as necessidades
peculiares de cada disciplina.

Outro aspecto marcante e presente nos trés paises é o da avaliagao de
aprendizagem dos alunos. Existem diversos instrumentos para esse fim nos
dois paises. No Brasil, Chile e México, os resultados das avaliagdoes podem
oferecer indicativos de possiveis problemas que obstruam os avancos no
processo de ensino e aprendizagem da Matematica e, apds as andalises e
reflexdo, por parte dos governos de cada pais, a partir desses resultados,
estabelecer quais rumos tomarem.

Tomada de decisdo, que tem a finalidade de reorientar a jornada
pedagodgica com perspectivas a concretizar as finalidades para o ensino da
Matematica. Retomamos a fala de Sacristan (2000) anunciando que o
“curriculo desde um enfoque processual ou pratico e é um objeto que se
constrél durante sua configuracao, implantacao, concretizacao e expressao de
determinadas praticas pedagédgicas e em sua propria avaliagdo, como
resultado de diversas intervencdes que nele se operam”. (SACRISTAN, 2000,
p.101)

Outra diferenca que observamos é relacionada com a carga horaria
anual letiva de cada pais. No Chile é de 1680 horas/aula, enquanto que no
Brasil e México pode chegar a 1000 horas. No Chile e no Brasil esta sendo
implantada, muito lentamente, a jornada integral para a Educacido Basica
nesses paises, e no caso mexicano nao identificamos possivel sistema de
ensino e/ou implementacao.

Outra diferenca entre Brasil e Chile nesse aspecto, é que no Chile existe
a possibilidade de gratificacdo por desempenho escolar durante dois anos.
Essa pratica, a nosso ver, promove uma disputa acirrada entre as escolas,
fomentando, provavelmente, a consecucao do curriculo prescrito naquele pais

e melhores aproveitamentos dos estudantes, uma vez que eles sdo os atores
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que realizam as avaliacoes que garantirdo ou nao a gratificacdo dos
professores. No ambito mexicano nao identificamos esse mérito, mas indicios
de politicas publicas para implementacdo de avaliacdo profissional de
professores, esses indicios constatamos em conversar com os professores
mexicanos em visita ao México.

No Brasil, alguns estados oferecem um bonus, atrelado a metas, que
determinadas secretarias de educacao estipulam. Em Sao Paulo, isso vem
acontecendo ha alguns anos e é denominado de 14° (décimo quarto
pagamento). Esse décimo quarto pagamento é pago apenas uma vez no inicio
do ano com base no desempenho escolar dos alunos do Ensino Fundamental e
Médio mediante um sistema de avaliacdo denominado SARESP (Sistema de
Avaliagao do Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo), sistema que gera
um Indice de Desempenho Escolar do Estado de Sao Paulo, e com base nesse

indice calcula-se a bonificacao para os professores.
Mudancas Curriculares no Brasil

Apos evidenciarmos algumas semelhancas e diferencas presente nos
curriculos de Matematica dos trés paises identificamos varias tendéncias da
Educacao Matematica presentes nos curriculos oficiais de Chile e México e
nos PCNs do Brasil. Nossos estudos em nivel de Doutorado em Educacao
Matematica iniciaram em 2009 e, atualmente, passados 11 anos observamos
que no Brasil existe a preocupacdo em oferecer aos professores um Curriculo
Oficial de Matematica. O Ministério da Educacéo apresentou um documento
denominado Base Nacional Comum Curricular — BNCC.

Nesse documento é destacado que:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento
de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os

alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades
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da Educacao Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento,em conformidade
com o que preceitua o Plano Nacional de Educacao (PNE).
Este documento normativo aplica-se exclusivamente a
educacgao escolar, tal como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996)21, e esta orientado pelos principios éticos, politicos
e estéticos que visam a formacdo humana integral e a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva,
como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da

Educacio Basica (BRASIL, 2017, p.5)

Nesse sentido entendemos que Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017) ndo é um curriculo, mas sim um orientador curricular. A
proposta veiculada na BNCC é a de ser um documento balizador da qualidade
da Educacao, apresentando uma base comum de aprendizagens a todos os
estudantes do Brasil e assegurando o desenvolvimento das dez competéncias
gerais, a saber:

1. Conhecimento; 2. Pensamento cientifico, critico e criativo; 3.

Senso estético; 4. Comunicacao; 5. Cultura digital; 6. Argumentacao; 7.

Autonomia; 8. Empatia e cooperacdo; 9. Autoconhecimento e

autocuidado; 10. Autogestéo.

Basicamente todos os estados brasileiros estdo envolvidos e ja
finalizaram seus curriculos oficiais de Matematica e atribuiram a cada
municipio a incumbéncia de elaborarem os curriculos considerando as crengas
e atividades economicas regionais, a geografia e as diversidades culturais, etc.
Em sintese a intencdo presente na BNCC é a de tornar o estudante o

protagonista em todas as situacées. A elaboracdo da BNCC, em 2015, passou

21 BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacio nacional. Diério
Oficial da Unido, Brasilia, 23 de dezembro de 1996. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm>. Acesso em: 23 mar. 2017.
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por analises de especialistas brasileiros das diversas areas de conhecimento,
sendo apresentada a primeira versao para consulta publica. Em 2016 apods
analises e consideracoes foi apresentada em Seminarios Estaduais a segunda
versdo da BNCC e, apdés a finalizacdo das consultas publica, iniciou-se a
sistematizacao das contribuigoes.

No ano de 2017 apresentou-se a terceira versdo da BNCC. Ocorreram
audiéncias publicas, a aprovacdo do texto pelo Conselho Nacional de
Educagao — CNE e o Ministério da Educacdo e Cultura homologou o
documento BNCC.

Nesse cendario, iniciou-se as discussdoes nas escolas publicas da
Educaciao Basica na perspectiva de os professores apropriarem-se das
propostas veiculadas na BNCC e da responsabilidade da sua participagao na
construcdo e elaboracdao dos curriculos estaduais e, principalmente,
municipais.

Durante o ano de 2018 iniciou-se o periodo de (re)elaboracdo dos
curriculos estaduais e municipais, fomentando consultas publicas sobre as
versbes reelaboradas e culminando na homologacao nos Conselhos de
Educacgao estaduais e municipais.

Temos percorridos diversos municipios colaborando, em projetos de
formacao com os professores que lecionam no Ensino Fundamental Anos
Finais, nas reflexdes sobre a reelaboracdo de curriculos municipais e
buscando sanar duvidas pertinentes do processo de transicdo e
implementacdo dos principios e objetivos contemplados na BNCC,
enfatizando que para o ano de 2020 os curriculos deverao ser finalizados.

Além do desafio da reelaboragdao dos curriculos de Matematica, os
professores, diretores, supervisores e todos os envolvidos no processo do
ensino e aprendizagem deverao rever os Projetos Politicos Pedagégicos — PPC
das escolas a partir dos curriculos oficiais finalizados.

Na sequéncia, ha de se priorizar, com vistas na superacio dos desafios
para a implementacdo da BNCC, a formacdo continuada de professores,

analise e adequacao dos livros didaticos, repensar nas avaliagoes oficiais
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externas e aquelas apresentadas pelos docentes, visando permear o processo
continuo de aprendizagem dos estudantes.

Diante do exposto sobre a BNCC implementada apds nossa constatacgao
de que no Brasil ndo havia um curriculo oficial de Matematica, identificamos
avancos e amadurecimentos pedagogicos por parte dos envolvidos em garantir
uma aprendizagem com um nucleo comum para todo o Brasil, uma vez que,
na elaboracao dos curriculos estaduais solicitou-se a integracao e o dialogo
entre todos os estados da Federacao para que, no movimento migratoério, o
estudante ndo fosse penalizado com possiveis “perdas” conceituais
matematicos e/ou de outras areas de conhecimento estudado na Educacao

Basica.
Nossas consideracoes

As politicas educacionais na América Latina tém possibilitado a
inser¢cdo de criangas e jovens no sistema publico de ensino de forma
significativa. Mudangas curriculares nos ultimos anos da transi¢ao do milénio
tém provocada discussoes que afloram numa busca de atender necessidades
locais — no que tange aos aspectos social, emocional e profissional — elevar os
indices de qualidade dos sistemas educacionais e capacitar profissionais da
educacao para estarem alinhados as novas mudangas curriculares.

Essas mudancas curriculares sio frutos dos anseios por parte da
sociedade para o atendimento de demandas, portanto, essas mudancas é uma
construcao social com participacao de cidadaos, assim como aconteceu nos
Estados Unidos em meados do século passado em que a construcdao do
curriculo teve a participacao da sociedade.

Outro aspecto importante nessas mudancas é o desenvolvimento de
competéncias que vem permeando desde as ultimas mudancas curriculares.
Esse desenvolvimento tem orientado as construcoes de varios curriculos de
municipios, estados e paises. O desenvolvimento de competéncias também

esta focado nas avaliacgées dos curriculos, inclusive nas internacionais, com
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no Programa Internacional de Avaliacao de Alunos — PISA — sigla em inglés.

No patamar de trabalhar com estudos comparativos, nao sé no
entendimento de identificar similaridades e diferencas, esses estudos
propdem buscar pontos fracos e fortes para implementacdo de melhorias no
sistema educativo sem devastar os costumes locais de determinado povo ou
nacdo. O que permeia ao estudo comparativo dos paises pesquisas sobre a
Educacao Matematica, a nossa assertiva é que sua influéncia esta presente
nos Curriculos Prescritos de Matematica, e que os elaboradores e/ou
implementadores de Curriculos de Matematica atuam como pesquisadores na
Educaciao Matematica.

Portanto, os estudos comparativos dos paises explanados neste texto
visam uma ampliacdo de como os Curriculos de Matematica estdo sendo
desenvolvidos e implementados, e quais caminhos na atual conjuntura serao
trilhados para que Curriculos de Matematica atendem demandas da

sociedade cada vez mais complexas.
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