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RESUMO

Este artigo objetiva compreender como estudantes de pds-graduacio em
Educacdo Matematica percebem o curriculo, no contexto do préprio
curriculo e nas suas relacées com a Educagdo Matematica. Trata-se de
uma pesquisa qualitativa, com a participacio de 26 alunos de mestrado em
Educac¢do Matematica de uma universidade publica do sul da Bahia. Na
disciplina de Matematica, Curriculo e Diversidade Cultural, os estudantes
escreveram sobre o que pensavam acerca do curriculo e do curriculo de
Matematica. Como método de analise dos dados, foi utilizada a Analise
Textual Discursiva (ATD). Os resultados indicam que os alunos percebem
o curriculo de trés formas diferentes: como documento/parametros; como
lista de contetdos; e como saberes e desenvolvimento de competéncias e
habilidades. No que se refere ao curriculo de Matematica, expressam a
ideia de uma &area abstrata, com pouca ou nenhuma relacdo com a
realidade, sugerindo uma teoria tradicional na qual pouco prioriza a
diversidade e/ou a interdisciplinaridade.
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ABSTRACT

This article aims to understand how postgraduate students in
Mathematics Education perceive the curriculum, in the context of the
curriculum itself and in its relations with Mathematical Education. This
is a qualitative research, with the participation of 26 master's students in
Mathematical Education from a public university in southern Bahia. In
the Mathematics, Curriculum and Cultural Diversity course, students
wrote about what they thought about the Mathematics curriculum and
curriculum. As data analysis method, the Discursive Textual Analysis
(ATD) was used. The results indicate that students perceive the
curriculum in three different ways: as document / parameters; as content;
and how to know and develop skills and abilities. Concerning the
Mathematics curriculum, they express the idea of an abstract area, with
little or no relation to reality, suggesting a traditional theory in which little
priority is given to diversity and / or interdisciplinarity.

KEYWORDS: Mathematical education. Curriculum. Mathematics

curriculum. Perception of students.

Curriculo y Educacion Matematica: lo que piensa un grupo de

estudiantes de Postgrado

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo comprender cémo los estudiantes de
posgrado en Educacion Matematica perciben el curriculo, en el contexto
del curriculo mismo y en sus relaciones con la Educacion Matematica. Esta
es una investigacién cualitativa, con la participacién de 26 estudiantes de
maestria en Educacion Matematica de una universidad publica en el sur
de Bahia. En el curso de Matematicas, Curriculo y Diversidad Cultural,
los estudiantes escribieron sobre lo que pensaban sobre el curriculo y el
curriculo de Matematicas. Como método de andlisis de datos, se utilizé el
analisis textual discursivo (ATD). Los resultados indican que los
estudiantes perciben el plan de estudios de tres maneras diferentes: como
documento / parametros; como contenido; y cémo saber y desarrollar
habilidades y destrezas. Con respecto al plan de estudios de Matematicas,
expresan la idea de un area abstracta, con poca o ninguna relacién con la
realidad, sugiriendo una teoria tradicional en la que se da poca prioridad

a la diversidad y / o interdisciplinariedad.

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.27 | n.3 | p.857-880 | set./dez./2020 | ISSN: 1983-1730

http://dx.doi.org/10.14393/ER-v27n322020-4

858



’ H http://dx.doi.org/10.14393/ER-v27n322020-4

PALABRAS CLAVE: Educacién matematica. Curriculo. Curriculo de las

matematicas. Percepciéon de los alumnos.

Introducao

O curriculo e a Matematica sdo tematicas presentes no contexto da
escola, porém, nao sao tratadas como almejam algumas pesquisas cientificas,
tornando-as por vezes distantes das situag¢ées de ensino e de aprendizagem.
Entretanto, o curriculo é o lugar/espago em que as acdes sido planejadas
considerando o ‘por que’, ‘para que’, ‘quem’ e ‘onde’ desenvolver aquelas acoes,
tendo em vista a formacdo de estudantes, professores e comunidade, nas
diferentes areas do conhecimento que tem como campo de pesquisa a
formacao de professores.

As discussoes sobre curriculo fazem parte do contexto da educacao, no
Brasil, ha quase 100 anos, mas parece ainda ser um territério ora pensado em
relacdo a proposicio tedrica e metodologica, ora em busca de identificacao
para organiza-lo. Tais estudos come¢aram a ser estruturados no periodo pos-
primeira guerra mundial, quando muitas transformacées sociais, politicas,
1deoldgicas e econémicas comecaram a acontecer com inicio do processo de
industrializacdo. Essa situacao requeria pessoas para trabalhar na induastria
que vieram, na sua maioria, do campo. O trabalho na induastria impulsionou
uma busca por pessoas para atender as vagas e exigiu outro tipo de sociedade,
1sto é, um cidadao alfabetizado, que dominasse a leitura, escrita e a
Matematica. Nesse sentido, a alfabetizacdao foi considerada fundamental.
Naquele momento, ja ficava estabelecido um tipo de curriculo para atender as
necessidades da industria.

Pensar qual seria a Matematica a ser ensinada para atender a essas
necessidades da época, parece que ainda é o dilema até os dias atuais. Assim,

na perspectiva de aproximacio entre o curriculo e a Matematica, tem-se o
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seguinte questionamento: como os estudantes de pos-graduacao em Educacao
Matematica percebem o curriculo, no contexto do préprio curriculo e nas
relagcbes com o ensino e a aprendizagem de Matematica? A partir deste
questionamento, essa pesquisa foi realizada com o objetivo de compreender
como estudantes de poés-graduacido em Educacio Matematica percebem o
curriculo, no contexto do proprio curriculo e nas suas relacdoes com o ensino e

a aprendizagem de Matematica.
O curriculo e a Matematica X a Matematica e o curriculo

Os estudos sobre curriculo ja desenvolvidos nos Estados Unidos foram
fundamentados principalmente nas ideias do pragmatismo, em teorias
elaboradas na Europa e com as contribuicées da Psicologia. Naquele
momento, o modelo da Escola Nova (John Dewey) fo1 a base para tal mudanca,
a qual pretendia educar para a vida, mas ndo houve uma proposta organizada
de curriculo. Entretanto, as ideias adotadas eram caracterizadas com: “(a)
énfase em disciplinas literarias e académicas; (b) enciclopedismo e (c) divisao
entre trabalho manual e intelectual” (FIGUEIREDO, 1981, apud PARAfSO,
2010, p. 63). Outra caracteristica era “a natureza do processo escolar e
sugerindo a renovacao do curriculo, dos métodos de ensino e da avaliacao e,
ainda, a democratizacdo da sala de aula e da relacdo professor-aluno”
(FIGUEIREDO, 1981 apud PARAISO, 2010, p. 63). De uma maneira geral,
para Dewey a educacao deveria ser vista como “processo de reconstrucao e
reorganizacao da experiéncia, pelo qual lhe percebemos mais agudamente o
sentido, e com isso, nos habilitamos a melhor dirigir o curso de nossas
experiéncias futuras” (1971, p. 17), para que a sociedade possa se organizar,
crescer e desenvolver.

Na década de 1960, surgiu a defesa de um curriculo organizado por
areas, com programas que atendessem uma sequéncia de objetivos
comportamentais, contelidos, atividades e avaliacao, com base na teoria do

refor¢o (Behaviorismo - Skinner), que sugeria um ensino programado, com
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previsdo do comportamento desejavel e o produto final. Uma tendéncia
tecnicista, propondo ensino e, consequentemente, um curriculo fundamentado
nos principios da racionalidade, eficiéncia, eficacia e produtividade
(BEHRENS, 2011). Os aspectos sociais e politicos ndo eram explicitados.
Assim, o curriculo dos cursos era caracterizado por treinamentos, oferecendo
primeiro as disciplinas tedricas e depois as praticas, marcando assim, a
distancia entre teoria e pratica.

Nesse periodo, com o golpe de 1964, outras transformacoes sociais e
politicas ocorreram, e a educacdo continuou sendo um recurso fundamental
para o crescimento do pais, embora seja um modelo baseado no tecnicismo e
no produto.

Nos anos de 1970, a presenca das ideias tecnicistas fol marcante, porém
surgiram orientagdoes humanistas fundamentadas no nao diretivismo (Carl
Rogers). Uma década marcada pelo discurso hibrido sobre curriculo
(PARAfSO, 2010). Nesse periodo os estudos sobre curriculo no Brasil
comegaram a ser consolidados e entrava em pauta mais um tema, o
planejamento.

Enquanto isso, na segunda metade desta década, o discurso acerca do
curriculo tem as marcas do tecnicismo. Paraiso (2010, p. 75) mostra que “as
atencoes desviam-se para a operacionalizacdo e para a classificacao de
objetivos educacionais, bem como para procedimentos de instrucao
individualizada e de educacao programada”.

Na década de 1980, periodo pds-ditadura militar, as ideias e propostas
da pedagogia critica comecaram a aflorar e influenciar novas maneiras de
pensar o curriculo, com influéncia dos estudos de Michel Apple e Henri
Giroux. Para Apple “o curriculo nao pode ser compreendido — e transformado
— se nao fizermos perguntas fundamentais sobre suas conexdes com relacao
ao poder” (SILVA, 2005, p. 47-49), tais como: “Por que esses conhecimentos e
nao outros? Por que esse conhecimento é considerado importante e nao
outros? [...] trata-se do conhecimento de quem?” (SILVA, 2005, p. 47-49). Para

Apple (2006) educacgao, politica e cultura caminham juntas, e o curriculo nao
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é neutro. O conhecimento estudado nas escolas é resultado de tensoes e
compromissos politicos, sociais, economicos e culturais, na tentativa de
organizar e desorganizar as pessoas.

Henri Giroux ja pensava em uma “pedagogia da possibilidade” com
“trés conceitos centrais: esfera publica, intelectual transformador e voz”
(SILVA, 2005, p. 53-54). A voz sugere um papel ativo a participacao para
contestar as relacoes de poder. Dessa maneira, o curriculo “é um local onde,
ativamente, se produzem e se criam significados sociais” (SILVA, 2005, p. 55).
As questoes politicas e sociais estardo sempre em evidéncia no curriculo,
orientando as perguntas e dando pistas para as respostas.

A partir de 1990, novas influéncias e temas deram corpo a novas
possibilidades para organizar um curriculo, fundamentado na teoria da
complexidade (MORIN, 2003), em uma sociedade marcada pela globalizacgao,
pelas certezas, incertezas, urgéncias; e duvidas. Tal situagao gerou uma crise
nos valores e, certamente, na educacao, considerando que “é preciso substituir
um pensamento que isola e separa por um pensamento que distingue e une.
1D preciso substituir um pensamento disjuntivo e redutor por um pensamento
do complexo, no sentido originario do termo complexus: o que é tecido junto”
(MORIN, 2003, p. 89).

Esse pensamento que distingue e une, sugere uma ligacao entre o local
e o global, em uma perspectiva de romper fronteiras de conhecimentos. No
contexto de interlocucio, os estudos culturais concebem a cultura como “um
campo de producido de significados no qual os diferentes grupos sociais,
situados em posicoes diferenciais de poder, lutam pela imposicao de seus
significados a sociedade mais ampla” (SILVA, 2005, p. 133-134) que se
configuram como campo contestado de significados, o que se constituiu em
conceitos na organizacao dos pressupostos das teorias poés-critica do curriculo.

No século XXI, com o avanco das tecnologias, a rapidez das informacoes
vem exigindo mudangas na maneira de pensar, trabalhar, viver e construir o
conhecimento, carregando as marcas das relacoes sociais de poder em um

territério politico e influenciando um curriculo que se traduza como
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documento de identidade (SILVA, 2005). Assim, o desenho de um curriculo
implica em uma sequéncia de pensamentos, da formacao e da pratica
pedagdgica em uma perspectiva contextualizada.

Imersos neste contexto, no inicio deste século, varios movimentos da
sociedade civil, associacgoes, professores-pesquisadores em universidades
mobilizados pelas ideias emergentes na sociedade, comecaram a pensar ser
necessario questionar e refletir sobre o curriculo, o conhecimento, a sociedade,
0 ensino e a aprendizagem em uma nova perspectiva. Apos a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional - LDB 9394/96, foi aprovada as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o ensino de Matematica indicando o profissional
que se espera formar e sugerindo opg¢des para organizar o curriculo, devendo

“ser elaborados de maneira a desenvolver as seguintes competéncias e

habilidades” (BRASIL, 2001, p. 3).

a) capacidade de expressar-se escrita e oralmente com clareza e
precisio;

b) capacidade de trabalhar em equipes multi-disciplinares;

¢) capacidade de compreender, criticar e utilizar novas ideias e
tecnologias para a resolucéo de problemas;

d) capacidade de aprendizagem continuada, sendo sua pratica
profissional também fonte de producéo de conhecimento;

e) habilidade de identificar, formular e resolver problemas na sua
area de aplicacdo, utilizando rigor légico-cientifico na andlise da
situacao-problema;

f) estabelecer relacées entre a Matematica e outras Aareas do
conhecimento;

g) conhecimento de questdes contemporaneas;

h) educagao abrangente necessaria ao entendimento do impacto das
solugoes encontradas num contexto global e social;

1) participar de programas de formagio continuada;

j) realizar estudos de pés-graduacio;

k) trabalhar na interface da Matematica com outros campos de

saber. (BRASIL, 2001, p. 3-4).
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Embora imersos em um contexto das diferencas e dos estudos culturais,
as diretrizes propéem um curriculo baseado no desenvolvimento de
competéncias e habilidades, atendendo a uma perspectiva neoliberal, isto é,
“um sistema de avaliacdo quantitativa que pretende, principalmente,
classificar as escolas e controlar, mais recentemente o trabalho docente”. [...]
dando énfase a “valorizacao do individuo, de sua capacidade de iniciativa e de
seu espirito de competitividade”, (PARAISO, 2010, p. 121-122), na perspectiva
de atender as necessidades de uma sociedade tecnologizada.

Nesse sentido, desenvolver competéncias e habilidades comegaram a
ser palavras de ordem. Sendo assim, as competéncias sdo “um conjunto de
saberes e habilidades que os aprendentes incorporam por meio da formacao e
da experiéncia, conjugados a capacidade de integra-los, utiliza-los, transferi-
los em diferentes situagoes” (MACEDO, 2009, p. 93), para serem
transformados em saberes em uso, tendo como meta o desenvolvimento de
varias competéncias, entre elas “[...] aprendizagem para e pelas situacgoes e
cenarios de trabalho; traducido dos contelidos em objetivos flexiveis; [...]”
(MACEDO, 2009, p. 94), valorizando o desenvolvimento de competéncias com
a organizacao da formacao e do curriculo, avangando nos aspectos politicos,
soclals, culturais e éticos.

Isto porque “as competéncias sdo, ao mesmo tempo, de ordem cognitiva,
afetiva, conativa e pratica”, comecando a pensar o curriculo e a formacao para
além do aspecto psicolégico MACEDO, 2009; PAQUAY et al, 2001).

As orientacoes publicadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
o ensino de Matematica (BRASIL, 2001) indicaram as institui¢oes de ensino
superior a necessidade de rever os curriculos dos cursos, o que exigiu uma
(re)elaboracao. Essa acao sugeriu uma pergunta, como a ja feita por Veiga-
Neto (2002, p. 166): “como deverdo ser planejados, organizados e
implementados os curriculos de modo que a escola possa dar melhores
respostas as mudancas do mundo contemporaneo?” como forma de

problematizar o ensino, a aprendizagem e a formacao profissional, nesse caso,
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de futuros professores de Matematica, olhando, escutando, refletindo e
compreendendo as novas ‘formas’ (geometrias), (VEIGA-NETO, 2002). E os
novos processos identitarios nos diferentes tempos e espacos, bem como
possibilidades de pensar o curriculo com vAarias estruturas: por projetos,
problemas, temas geradores, moédulos, em rede e hipertextual, em ciclos de
formacao (MACEDO, 2009), em uma dimensao inter e/ou transdisciplinar.

E em relacao a Matematica, essas varias formas (geometrias) (VEIGA-
NETO, 2002) indicam diversas possibilidades para organizar um curriculo o
qual “abre espacos para compreendermos a pluralidade de saberes que
circulam no contexto social. Mais que 1isso, permite conceber que a
recontextualizacdo pode se desenvolver pela producéo de hibridos culturais”
(LOPES; MACEDO, 2011, p. 106).

No que tange a Educacdo Matematica, durante a década de 1990,
Kilpatrick (1998), refere-se as ‘mudancas curriculares’ como uma tendéncia
de tematica mundial. No entanto, as pesquisas sobre curriculo s&o
relativamente instaveis, caracterizando, assim, a sociedade, o que também

influencia a construcio e organizacao do curriculo.

Na area de Educacdo Matematica, a presenca do termo curriculo
nas nomeacoes dos grupos de pesquisa ndo é tdo frequente. B
possivel conjecturar que, em grande parte das investigagdes na area
de Educacdo Matematica, o curriculo aparece em pesquisas com
outros focos, contudo nio é abordado como um objeto de
investigacdo em si mesmo. Outro aspecto observavel é o ainda
pequeno dialogo entre tendéncias curriculares na area de Educacio

e na de Educacdo Matematica. (PIRES et al, 2014, p. 486)

Por outro lado, no momento atual, baseando-se na tendéncia da
Educacao Matematica, o curriculo é movimento, com orientacoes que indicam
“um conhecimento em vaivém, que progride indo das partes ao todo e do todo
as partes: o que é nossa ambicao comum” (MORIN, 2003, p. 116), em conexao

com os temas da contemporaneidade.
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Os caminhos metodolégicos

Esta pesquisa fundamenta-se na abordagem qualitativa (BOGDAN;
BIKLEN, 2010) como orientacdo a sua realizacdo. Para a producao do
material empirico foram adotadas narrativas/depoimentos de 26 estudantes
de um programa de Poés-Graduacdo em KEducacdo Matematica, em uma
instituicdo publica, na disciplina Matematica, Curriculo e Diversidade
Cultural, considerando que “realizar estudos de pods-graduacido” (BRASIL,
2001, p. 4) é uma das competéncias na formacao do professor de Matematica.

Os estudantes sao graduados/licenciados em Matematica. Para
preservar a identidade, os alunos foram identificados da seguinte maneira:
Al.1, Al.2, AL3... Al.26.

No material empirico, os estudantes explicitaram o que pensam sobre
curriculo e o curriculo de Matematica, de forma livre e sem comentario
anterior sobre o assunto, na primeira aula da disciplina do segundo semestre
de 2017 e 2018. Na escrita, mobilizaram conhecimentos que fazem parte da
formacao de professores: da matéria de ensino (matematica), pedagogico, dos
alunos e do curriculo que sao adquiridos na graduacdo e no contexto das
escolas onde lecionam.

Para analise desse material foi utilizada a Analise Textual Discursiva
- ATD, (MORAES; GALIAZZI, 2013). Esse tipo de analise “[...] pode ser
compreendida como um processo auto-organizado de construcdo de
compreensao em que novos entendimentos emergem [para] captar do novo
emergente em que a nova compreensio é comunicada e validada” (MORAES,
2002, p. 192).

Os depoimentos dos estudantes foram analisados conforme as trés
etapas propostas por Moraes e Galiazzi (2013): desmontagem dos textos
(unitarizacao); estabelecimento de relacoes (categorizacao); e captacdo do
novo emergente (producao de metatextos).

A unitarizacdo implicou em examinar o material em seus detalhes,
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“fragmentando-o no sentido de atingir unidades constituintes, enunciados
referentes aos fenomenos estudados” (MORAES, 2003, p. 191). Nesta etapa,
as narrativas dos estudantes foram separadas por ideias, em unidades de
sentido para posteriormente serem agrupadas.

Na categorizac¢ao ocorreu o ‘agrupamento’ das unidades de significado
(ou sentido) elencadas na fase anterior, implicou em “construir relacoes entre
as unidades de base, combinando-as e classificando-as no sentido de
compreender como esses elementos unitarios podem ser reunidos na formacao
de conjuntos mais complexos, as categorias” (MORAES, 2003, p. 191).

A etapa seguinte foi a elaboracdo de um texto interpretativo

(metatexto), emergente desse processo.

A intensa impregnacdo nos materiais da andalise desencadeada
pelos dois estagios anteriores possibilita a emergéncia de uma
compreensao renovada do todo. O investimento na comunicagio
dessa nova compreensdo, assim como de sua critica e validacao,
constituem o ultimo elemento do ciclo de andlise proposto. O
metatexto resultante desse processo representa um esforco em
explicitar a compreensio que se apresenta como produto de uma
nova combinacio dos elementos construidos ao longo dos passos

anteriores. (MORAES, 2003, p. 191)

Ao final dessas trés etapas, mediante um processo de leitura, releitura
e interpretacdo do material, a analise dos dados foi organizada em duas
grandes categorias emergentes: Percepcoes sobre o Curriculo; e Percepcgoes

sobre o Curriculo de Matematica, as quais serdo explicitadas a seguir.

Percepcoes sobre Curriculo

Nas narrativas dos estudantes, durante o processo de analise,

observaram-se diferentes maneiras de compreensoes sobre o curriculo. Na

categorizacdo das unidades de significado, bem como na elaboracao dos
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metatextos, essas compreensoes foram chamadas de percepgoes

De acordo com Mariotti (2007), a percepc¢ao ¢ um fenéomeno que ocorre
na estrutura dos seres vivos. Para o autor, o mundo externo é o mesmo, mas
o universo interno difere de pessoa para pessoa. A realidade é o que a pessoa
percebe, tanto objetiva quanto subjetivamente, é o que ela observa, sente e

pensa em relagao ao fenomeno observado (MARIOTTI, 2007).

Em termos fisioldgicos, a percepcdo ocorre por meio dos cinco
sentidos. [...]. Mas seus resultados internos, subjetivos, dependem
das peculiaridades de cada um, isto é, da estrutura individual, em
especial a do sistema nervoso. Essa estrutura é complexa: em sua
constituicao entram fatores como a educacédo, a cultura, o contexto
histoérico-social e nossas emogoes num dado instante. (MARIOTTI,

2007, p. 17)

Para George (1973, p. 27), “percepcao de uma forma geral significa o
processo completo de recebimento de informacoes (seja sua proveniéncia do
meio interno e/ou do meio externo).” Em outras palavras, percepcao é o
processo de interpretacdo dos estimulos provenientes do meio ambiente.
Segundo George, “percepcdo pode ser considerada como estreitamente
relacionada com o pensamento, resolucdo de problemas e processos
decisorios” (GEORGE, 1973, p. 51).

De acordo com Biembengut (2014), percep¢ao é um processo complexo
que consiste em receber, identificar e classificar informacoes provenientes do
meio ou do préprio corpo. Assim, a percepcao pode ser considerada como “a
primeira fonte de conhecimento necessaria para que se possa fazer uma
descricdo do meio, uma decodificacio e representacdo. [...] tem relacdo com o
pensamento, com a resolucao de problemas e com os processos de decisio das
pessoas”’. (MADRUGA, 2016, p. 50). Nesse sentido, entende-se que a maneira
com que os estudantes compreendem curriculo, na verdade sao percepcoes dos
mesmos sobre o tema, visto que relataram néo terem estudos aprofundados

sobre curriculo no periodo da graduacido. Como tratava-se da primeira aula
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da disciplina do mestrado, essas discussoes ainda estavam por vir. Assim,
destas percepcoes, fol possivel elencar trés subcategorias sobre curriculo,
explicitadas no Quadro 1, a seguir. Cabe destacar que alguns alunos

apresentaram mais de uma percepgao.

Quadro 1: Percepgoes dos alunos

N° Percepcgoes dos alunos sobre currriculo Quantidade
de alunos

01 | Documento/parametros 15

02 | Conteudos 12

03 | Saberes e desenvolvimento de competéncias e habilidades 05

Fonte: Material produzido na pesquisa.

Com base nestas trés subcategorias, passa-se a uma discussio de cada
uma delas, com o intuito de explicitar as compreensoes, ou seja, percepcoes

dos estudantes de pds-graduacao.

Curriculo como documento/parametros

As narrativas indicam que o curriculo enquanto documento orienta,
descreve e direciona a formacado, considerando a realidade daquela
comunidade. Entretanto, pensam a formacdo apenas para os alunos,
enquanto que as agoes de formacao continuada dos professores devem estar

descritas no curriculo. Conforme Al.11;

O curriculo é um documento que tem por objetivo direcionar a
formacgdo que se pretende oferecer a um determinado publico.
Por exemplo, o curriculo da educa¢do bdsica direciona para
uma formagdo que possibilite aos alunos, deste nivel, viver

como cidaddos na sociedade contemporanea.

Nas narrativas ainda sugerem o curriculo como um documento que
indica: a) os conteudos que sdo necessarios a aprendizagem do aluno em cada

disciplina conforme o ano escolar; b) o Projeto Politico Pedagogico (PPP)
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propondo as agbes a serem desenvolvidas nos anos escolares, indicando os
objetivos, conteudos, metodologias, avaliacdo, bem como a gestao da escola e
a formacdo continuada dos professores; c¢) os conhecimentos (contetudos) e
praticas com as dinamicas para sua realizacao, atendendo algumas tematicas
emergentes que surgem daquele contexto e situagoes daquela comunidade; e
d) possibilidades para professores, gestao, coordenacao, pais, funcionarios e
comunidade encontrar respostas para avancar no conhecimento, com
acompanhamento e articulacao com os pares e com dialogo. (MOREIRA, 2007)

Para os estudantes, o curriculo apresenta-se como documentos no
sentido de procurar “direcionar as agées que devem ser praticadas” (Al.09) e,
também, com “objetivo de direcionar a formag¢do que se pretende oferecer a um
determinado publico” (Al.11). Mostra-se, ainda, como “pardametros necessdrios
para a continuidade e desenvolvimento dos contetidos mais aprofundados”
(Al.01), os quais deverao ser “seguidos em determinada institui¢do de ensino”
(AL.08). Ja o estudante (Al.05) indica que o curriculo pode ser considerado um
“conjunto de informacgées organizadas, as quais permitem compreender (elou
visualizar) as atividades realizadas por uma pessoa, ou agdes a serem
realizadas em um curso num periodo de tempo limitado”. Esta narrativa
indica o curriculo como documento que deve ser seguido no intuito de
organizar as disciplinas, apresentando uma estrutura rigida “contendo aquilo
que serd ofertado ao participante e o que se espera deles ao fim do curso”
(Al.05).

Nesse contexto, ainda esta presente a marca de um curriculo distante
do contexto das pessoas, das aprendizagens e culturas. Centraliza a sua
organizacdo com a énfase em disciplinas. (FIGUEIREDO, 1981 apud
PARAISO, 2010)

Curriculo como lista de contetidos

A organizacgao do curriculo tendo como base o conteudo foi narrado pela

maioria dos alunos. Apresentam ideias que induzem a pensar um curriculo

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.27 | n.3 | p.857-880 | set./dez./2020 | ISSN: 1983-1730 870



/’"\F T 7
J"\
J ’ H http://dx.doi.org/10.14393/ER-v27n322020-4

baseado apenas na rigida hierarquia de contetidos que devem ser trabalhos
na escola, como é possivel observar nas seguintes narrativas: “organizacdo
dos contetidos de cada disciplina, O que cada disciplina vai abordar, como
sera trabalhado cada contetido, em que sequéncia, enfim, toda a organiza¢do
da estrutura da disciplina em termos de contetido” (Al.06). “Sequéncia de
conteudos previamente estipulada e normatizada seguindo-se uma ordem
paulatina de desenvolvimento de raciocinio” (Al.01). Estes estudantes
percebem o curriculo de maneira restrita a apresentacido dos contetidos que
precisam ser trabalhos no decorrer do ano letivo, em cada nivel escolar, e em
cada disciplina. Ideia clara na narrativa de (Al.17), o qual mostra que o
curriculo “...] representa os conteiidos a serem trabalhados em determinado
ano (série) por disciplina. Representa o contetido minimo exigido para cada
ano, assim unidade escolar e orgdos educacionais possuem 0s contetidos
organizados por disciplinas e por etapa escolar”.

A ideia do conteuido como ponto forte na organizacido do curriculo foi
apresentada como objeto a ser ensinado pelo professor na perspectiva que sera
aprendido pelos alunos. Mas, aquelas perguntas sugeridas por Apple (2006)
como: quais conteudos/conhecimentos? Quem sera privilegiado com esses
conteidos? Por que esses e nao outros? Nao se fizeram presente. Nao
evidenciou se na escola que lecionam essas perguntas permeiam a
organizacao do curriculo. Os conceitos centrais sugeridos por Giroux ‘esfera
publica, intelectual transformador e voz (SILVA, 2005) nao foram
mencionados, principalmente a voz do aluno como objeto importante na
constituicao do curriculo na transformacao social e na formacéao, o seu lugar
como participante ativo, sujeito de sua aprendizagem, na producao e criagao
de significados. Os conteddos aparecem como algo abstrato e sem vida.
Conteudos organizados em sequéncia indicam uma ordem linear que néao

considera o movimento de ir e vir da sociedade.

Curriculo como saberes e desenvolvimento de competéncias e habilidades
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Pensar o curriculo como local de saberes e desenvolvimento de
competéncias e habilidades fo1 narrado pelos alunos, considerando que essas
competéncias sao adquiridas na formacdo (MACEDO, 2009). No Dicionario
Online de Portugués (2019) habilidade é definida como particularidade ou
caracteristica daquele que é habil; capacidade, agilidade, destreza. Ao passo
que competéncia, é definida como a capacidade decorrente de profundo
conhecimento que alguém tem sobre um assunto, pode ser considerada o
conjunto de habilidades, saberes e conhecimentos que determinada pessoa
tem sobre um assunto (DICIO, 2019).

No entendimento dos estudantes, o curriculo é o conjunto de
competéncias e habilidades “[...] de um individuo interagir conscientemente
na sociedade” (Al.04), e “[...] a serem desenvolvidas (ou melhoradas) durante
um periodo de tempo pré-fixado” (Al.05). O estudante Al.10 entende o
curriculo /...] como a capacidade do aluno de mobilizar ou transmitir saberes,
conhecimentos, habilidades e atitudes para resolver problemas e tomar
decisées adequadas de um determinado problema da sociedade ou na vida”.
A partir destas narrativas, observa-se a preocupacao desse estudante nas
relacoes com a sociedade e na formacdo na vida e para a vida, talvez a
proposta de curriculo MACEDO, 2009) seja um ponto de partida para atender
a essa formacao para a ‘vida’. Certamente, o questionamento feito por Veiga-
Neto (2002) é uma agao de reflexao constante no contexto da escola para
revisitar sempre o seu planejamento e as tomadas de decisdo visando a
mobilizacdo de saberes, a resolucao de problemas e as mudancas no mundo
contemporaneo.

As narrativas dos estudantes de pdés-graduacgao sobre as perspectivas
sociais, politicas e inclusiva (Al.01), considerando a realidade cultural da
comunidade (Al.02), sugere um curriculo que direcione para a formacao, que
possibilite viver como cidaddos na sociedade contemporanea (Al.11). Essa
preocupacao instiga a pensar na constituicdo de um curriculo que considere
fatores regionais, culturais e sociais de cada localidade, para que as pessoas

sejam formadas atuantes dentro de suas realidades (Al.11), corroborando com
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essas percepcoes dos estudantes. Para Madruga (2016, p. 256),

[...] faz-se necessario um curriculo multicultural, que contemple a
identidade dessas pessoas e dos seus fazeres, que se preocupe com
a cultura popular e néo a ignore, pois essa cultura, impregnada nas
pessoas, influéncia de forma efetiva no desenvolvimento da
criatividade do estudante. [...]. E importante que o curriculo seja
pensado e organizado de tal forma que contemple as identidades dos
estudantes, para que eles possam explorar e mostrar o seu potencial
criativo. Considera-se que o caminho nido estd em uma forma
disciplinar e sim em olhar os problemas como um todo, ou seja, que
o curriculo busque visar os problemas da sociedade, daquela
comunidade em especifico para a qual esta sendo construido. Dessa
forma, o curriculo nio pode ser algo pronto, Unico, deve ser
elaborado para cada grupo, cada comunidade, de uma forma muito

particular.

Para (Al.25), “O curriculo compreende a rela¢cdo de competéncias e
habilidades basicas a serem desenvolvidas no decorrer de uma etapa [...]
considerando uma teoria ou conjunto de prdticas pedagdgicas que devem
fundamentar uma matriz curricular, para que atenda o contexto em que
professores e alunos estdo inseridos”. Na percepcdo desse estudante, o
curriculo direciona os fundamentos epistemoldgicos do conhecimento que
precisam ser estudados nas diferentes disciplinas, e estabelece metas e
objetivos para o desenvolvimento intelectual do educando no intuito de torna-
lo capaz de interpretar o mundo em que vive, em seus aspectos histéricos,
sociais, politicos e culturais.

Nessa direcao o estudante (Al.26) menciona que: “/...] vale ressaltar que
o contexto historico impactua no curriculo. Onde a escola do periodo tecnicista,
por exemplo, preza a técnica e a escola nova, a reflexdo”.

Entre o desenvolvimento de competéncias e habilidades e a construcao
de saberes ficou evidenciado, nas narrativas, que os estudantes ja

vislumbram outras formas de curriculo, principalmente para o ensino e
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aprendizagem de um saber matematico mais relacionado com o contexto e as
diversas realidades. Come¢am a construir um pensamento sobre o curriculo

que une, distingue e é tecido junto (MORIN, 2003).
Percepcoes sobre Curriculo de Matematica

O ponto central da pesquisa era perceber a relacao/inter-relacdo que os
alunos — na sua maioria, ja professores — estabeleciam entre curriculo e
Matematica. Narraram, a partir de suas experiéncias e do local onde
desenvolvem atividades profissionais, a maneira como percebem a
organizacao do Curriculo de Matematica.

Assim, quando se trata da disciplina especifica (Matematica) tem-se a
ideia que é uma area de conhecimento considerada “como algo frio, estanque,
imposto e sem nexo social com a realidade emergente do aluno em sua fase de
desenvolvimento, [fases de desenvolvimento], criando assim uma apatia em
relagdo aos alunos e o interesse desses para com o estudo da matemdtica”
(AL.0O8) e, ainda,‘]...] ndo associada a realidade das escolas publicas, como

curriculo engessado, que ndo prioriza as diversidades culturais brasileiras”

(AL.01). Nessa direcao, D’Ambrosio (2001, p. 81) sugere que:

A educacio formal, baseada na transmissio de explicagdes e teorias
(ensino tedrico e aulas expositivas) e no adestramento em técnicas
e habilidades (ensino pratico com exercicios repetitivos), &
totalmente equivocada, como mostram os avancgos mais recentes de
nosso entendimento dos processos cognitivos. Nao se pode avaliar
habilidades cognitivas fora do contexto cultural. Obviamente,
capacidade cognitiva é propria de cada individuo. Ha estilos
cognitivos que devem ser reconhecidos entre culturas distintas, no
contexto intercultural, e também na mesma cultura, no contexto

intracultural.

Situacao que, ainda, indica a marca de um curriculo baseado na teoria
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tradicional (SILVA, 2005), sem considerar o local, o aluno como sujeito ativo
e o professor como mediador das situacoes de ensino e aprendizagem. “As
escolas tradicionais tém tendéncia a valorizar uma situagio escolar gerada
por regras relativamente fixas (para manter a ordem). Os conhecimentos sdo
ensinados em unidades discretas, pouco ligadas entre si, e a performance é
avaliada por provas de memorizacao” (LUBART, 2007, p. 79). Embora
apresente certo hibridismo de ideias, metodologias e formas de avaliacao, a
Matematica apresenta, “um curriculo extenso e, por conta disso, torna-se
enfadonho para o aluno a vastiddo de contetido sendo que, por vezes, ele ndo
entende a importdncia ou até mesmo a aplicagdo de tal contetido em sua vida”
(AL.02). E ainda, o curriculo de matematica ...J] leva em considera¢do essa
descri¢do com um viés voltado para o campo da matematica” (Al.09).

A 1ideia de aplicacdo remete a uma das caracteristicas da teoria
tradicional do curriculo, baseada no behaviorismo (Skinner) que propunha
um saber-fazer para determinada acdo. Essa ideia ainda aparece, na
tentativa de buscar explicacdo para a abstracdo de alguns conteudos
matematicos, principalmente quando a licenciatura ainda apresenta um tom
de bacharelado.

Aqui vale uma reflexdo: sera que a Matematica ensinada tendo como
base calculos e expressoes abstratas esta fundamentada na teoria tradicional
de curriculo ou nos fundamentos de uma Matematica pura? Um
questionamento que instiga a pensar na possibilidade de refletir sobre o
ensino de Matematica fundamentado no behaviorismo e na perspectiva da
Matematica pura. Nesse sentido, conforme Al.11, “o ensino e a aprendizagem
do conteudo matematico tendo como a base a Matemdadtica pura também
encanta”. Assim, a cada dia novas demandas vao surgindo para a pesquisa
académica e da docéncia, para avancar na construcdo do conhecimento,
principalmente no que se refere ao campo da Educacdo Matematica.

O desenvolvimento das competéncias e habilidades para a formacio
critica e cidadd mediadas pelo conteido matematico fez-se presente como

caminho possivel para fortalecer as relacoes sociais de poder em um territorio
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politico para construir a identidade (SILVA, 2005), considerando a realidade
e seus saberes, atendendo as diversidades, visto que a diferenca por si sé ja
esta presente em cada sala de aula. Se ha diferenca, ha diversidade e as
formas de aprender, compreender o conteddo matematico em determinado
contexto, certamente, sera diferente e deve ser objeto de analise. Assim, as
narrativas evidenciaram que o curriculo de Matematica deve: 7...J] ser
organizado de modo que possa formar tanto cidaddos para atuar em diversos
seguimentos sociais quanto formar aqueles que pretendem enveredar-se para
uma carreira cientifica. Cabe ressaltar aqui que o curriculo de Matemadatica
deve atender também a diversidade cultural, por isso a importancia de atender
a grande demanda da sociedade” (Al.05). E também “/...] que seja definido a
partir da realidade dos alunos, ou seja, contextualizado” (Al.07).
Considerando a Matematica com objeto de ensino e aprendizagem, de
maneira sutil, as indicacées de desenvolvimento de competéncias e
habilidades, sugeridas nas Diretrizes Curriculares para o curso de
Matematica, e a perspectiva interdisciplinar foram mencionadas nas
narrativas dos alunos quando sugeriram a tomada de decisdo, um trabalho
interdisciplinar com as demais areas do conhecimento na interface com a
Matematica, a formulacao e resolucao de problemas (BRASIL, 2001). Para
AlL.10, “E importante, lembrar que o curriculo de matemdtica deve estar ligado
aos demais curriculo, ou seja, ao de portugués, geografia, historia, entre
outras. Trabalhando de forma conjunta, poderd permitir ao aluno uma melhor
tomada de decisées”. Nesses termos, Madruga e Biembengut (2016)
consideram que o conhecimento precisa ser desenvolvido de tal forma a ser

inter/transdisciplinar.

Na Educacao formal, em todos os niveis, a estrutura é organizada
em areas e, cada area, em um conjunto de disciplinas. O programa
curricular de cada disciplina nesta estrutura é dividido em diversos
topicos que, pela forma expressa, ndo se ‘mostram’ elos entre uma e
outra disciplina. Perpassado entre estas disciplinas, tépicos e

curriculo, encontra-se o0 processo pedagdgico: ‘ensino’,
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‘aprendizagem’ e ‘avaliacdo’. Avaliacdo do professor em relacdo ao
estudante, do estudante em relacdo ao professor e do sistema em
relagdo ao estudante, por meio dos indicadores nacionais e

internacionais. (MADRUGA; BIEMBENGUT, 2016, p. 21-22)

O curriculo escolar nao pode ser considerado um instrumento “inocente
e neutro de transmissao desinteressada do conhecimento social” (MOREIRA;
TADEU, 2011, p. 14), pois é um produto da cultura e da sociedade. “Sendo
assim, os elementos que compéem o curriculo tratam-se do produto de uma
selecdo intencional, um recorte o qual se espera atender determinadas
expectativas, sejam elas em linhas mais tradicionais ou criticas”.
(MADRUGA; GALLON; SILVA, 2016, p. 118)

De acordo com Madruga e Biembengut (2016), os documentos oficiais
promulgam que o curriculo seja organizado de tal forma que propicie ao
estudante, em qualquer etapa de escolaridade: o desenvolvimento da
formacéao ética; da autonomia intelectual; e do pensamento critico. Além da
compreensao dos fundamentos cientificos e tecnoldgicos, bem como dos
processos produtivos, onde se relaciona a pratica com a teoria, no ensino de
cada disciplina.

A forma de aprender para ensinar também é revelada como uma acao
do curriculo, considerando que na escola a formacao do professor também é
acao curricular. Problematizar o ensino, a aprendizagem e a formacao é uma
possibilidade de olhar, escutar, refletir e compreender as novas ‘formas’
(geometrias) (VEIGA-NETO, 2002), superando a abstracio e dando énfase a
pessoa que aprende, a sua capacidade de iniciativa e de seu espirito de
competitividade (PARAISO, 2010), atendendo as necessidades de uma

sociedade tecnologizada.
Conclusao

Este artigo teve como objetivo compreender como estudantes de pos-

graduacdo em Educacao Matematica percebem o curriculo, no contexto do
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proprio curriculo e nas suas relagoes com o ensino e a aprendizagem de
Matematica. Compreender essas relacées com o ensino e a aprendizagem é
uma tarefa que ainda requer aprofundamento nas reflexbes e
acompanhamento das acgOes desses alunos visto que continuam em um
processo de formacao (pés-graduacao).

Talvez, alguns questionamentos sejam necessarios para se avancar nas
discussoes sobre curriculo e a Matematica. Duas tematicas que, por si so,
possuem um carater abstrato, mas precisam ser contextualizados para dar
sentido e significado a partir da realidade social, politica e cultural daqueles
que dao voz a essa acio (professor-aluno-comunidade), valorizando as
geometrias do curriculo (VEIGA-NETO, 2002) e a producido de situacées
hibridas (LOPES; MACEDO, 2011) nos aspectos culturais, sociais e politicos.

Os dados mostraram que a maioria dos estudantes da pds-graduacao,
colaboradores desta pesquisa, percebem o curriculo como: 1) um conjunto de
documentos que orientam as ac¢oes do professor em sala de aula; 2) uma lista
de contetuido a ser trabalhado nas institui¢coes de ensino; e 3) um conjunto de
competéncias e habilidades a serem desenvolvidos. No que tange ao curriculo
de Matematica os estudantes percebem-no de forma rigida, nao contemplando
a diversidade social e cultural.

O curriculo de Matematica, assim como os das demais disciplinas,
precisa ser pensado e organizado de forma com que contemple as identidades
dos educandos, para que os mesmos possam relacionar os conteudos com a
sua realidade, respeitando cada regido e localidade, a cultura e a diferenca.
Desse modo, o curriculo ndo pode ser algo tnico, imposto por esferas
superiores, e disciplinar, mas que busque visar os problemas da sociedade,
das comunidades e grupos para as quais esta sendo elaborado, seguindo o
movimento da sociedade e do local da escola/comunidade com suas varias
geometrias (VEIGA-NETO, 2002), desenvolvendo competéncia de natureza
cognitiva, afetiva, pratica e conativa (PAQUAY et al, 2001), de uma maneira
muito particular, para evitar prejuizo epistemoldgico e formativo para

professores e alunos (MACEDO, 2009).
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