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RESUMEN

El articulo analiza el pensamiento didactico de J. C. Libaneo (1945- ),
autor cuya obra va mas alla de los limites geograficos brasilefios por la
magnitud y profundidad tedrica de sus principales tesis. La génesis y el
desarrollo de ese pensamiento pueden ser localizados en la coyuntura
contradictoria y de tensiones ideoldgico-politicas que caracterizan las
décadas de 1970 y 1980, marcada por un intenso movimiento de
democratizaciéon y transformacién social. De un pensamiento didéctico-
filos6fico de ahi emergente, sobresale, entre sus contribuciones tedricas,
una aproximacion con las tesis psicolégicas historico-culturales, que
tienen su marco en el ano de 1991, intensificadas, a partir de 2002, por el
analisis de los principios de la Ensefianza Desarrolladora, del contenido
de la Actividad de Estudio y del método de ascensiéon de lo abstracto a lo
concreto como forma de desarrollo del pensamiento tedrico, con foco en
los aportes del sistema Elkonin-Davidov-Repkin y, particularmente, del
grupo de Moscu y de V. V. Davidov.
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The present paper analyses the didactic views of J. C. Libaneo, whose
work goes beyond Brazilian geographical boundaries because of the
theoretical value and depth of its main theses. The genesis and evolution
of his views are located in a contradictory context of political-ideological
strains, during 1970's and 1980's, a period marked by intense
democratization and social transformation movement. This context made
possible the emergence of a philosophical didactic view, from which the
closeness to the historical-cultural psychological theses stands out,
among other theoretical contributions. The aforementioned closeness
began in 1991 and intensifies from 2002 due to the analyses of
Developmental Learning principles, of Learning Activity content and, of
the method from abstract to concrete as the way of developing theoretical
thinking. J. C Libaneo's analyses has been focused on Elkonin-Davidov-

Repkin system contributions, notably, from Moscow Group and V. V.

Davidov.
KEY WORDS: José Carlos Libaneo. Didactic view. Developmental
didactic.
% % %
Introducciéon

José Carlos Libaneo (1945- ) es reconocido por su trayectoria
académica, docente, investigativa y militante en el campo de la Didactica, lo
que hace de él uno de los intelectuales brasilefios y latino-americanos mas
importantes de la segunda mitad del siglo XX y de la primera del siglo XXI.
Su humanidad se expresa en las varias facetas que marcan su obra y su
actividad profesional, siempre con una postura generosa y humilde: “Soy
metaféricamente un ‘retirante’, un hijo de padres analfabetos, vivi hasta los
7 anos en el campo, en la pobreza, [...] lo que consegui fue benevolencia de la
vida...” (LIBANEO, 2020).

Juntamente con los intelectuales e investigadores brasilefios del area,

Dermeval Saviani, Antonio Joaquim Severino, Cipriano Luckesi, Carlos R.
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J. Cury, entre otros, José Carlos Libaneo consolida un pensamiento
progresista de educacion, con fuerte influencia de filosofos marxistas
europeos y latino-americanos, tales como, Karl Marx, Frederico Engels,
Antonio Gramsci, David P. Ausubel, Georges Snyder, Bogdan Suchodolski,
Adolfo S. Vazquez, Mario Manacorda e Bernard Charlot.

La génesis y el desarrollo del pensamiento de J. C. Libaneo pueden
ser localizados en la coyuntura contradictoria y de tensiones ideoldgico-
politicas que caracterizaron las décadas de 1970 y 1980, marcada por un
intenso movimiento de democratizacién y transformacién social. Su
trayectoria académica es atravesada por una postura critica de lucha contra
las desigualdades sociales, con su caracter positivo de transformacién por la
via de la educacion escolar.

La actividad intelectual de J. C. Libaneo se manifiesta, a lo largo de
casl cincuenta anos, en una vasta y soélida produccion en el area,® de
reconocida expresividad politica y académica. La produccion cientifica del
autor posibilita la identificacion de algunos aspectos que se constituyen, por
su naturaleza sistémica y transversal, en unidades nucleares de su
pensamiento: 1. la defensa de la democratizacion de la sociedad; 2. la
finalidad socio-politica de la educaciéon y de la escuela publica como
mediadoras del proceso de democratizacion; 3. el énfasis en el contenido
curricular de la escuela como componente fundamental de esa mediacién; 4.
el aprendizaje de esos contenidos como elemento capital para la
desalienacién del hombre, condiciéon sine qua non para la formacion y el
desarrollo de una sociedad mas igualitaria.

El nivel alcanzado por el pensamiento tedrico y metodoldgico del
autor, en el campo didactico, evidencia cambios concernientes,
especificamente, a su concepcién sobre el contenido escolar y las formas de

su aprendizaje, lo que nos lleva al analisis de su génesis y desarrollo,

3 Dentro de los trabajos mas relevantes pueden ser mencionados los libros Democratizagdo da escola publica:
pedagogia critico social dos contetdos (1985 [1996]), Didatica (1990[2002]), Organizacdo e gestdo da escola
(2000a), Organizacdo e gestdo da escola: teoria e pratica (2000b), Pedagogia e pedagogos, para qué? (2001a),
Adeus professor, adeus professora? (2001b) etc.

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.27 | n.Especial | p.1275-1305 | dez./2020 | ISSN: 1983-1730 1277



N

P -

\ rn r

p
(.

\
\

-
|
4
|
|

i ‘. 1 = = g
REUISTA
1V | http://dx.doi.org/10.14393/ER-v27nEa2020-5

finalidad del presente articulo. Estudios sobre la obra del autor, en el
periodo de 1976 a 2020 (LONGAREZI; PUENTES, 2020), permitieron
establecer tres etapas. La primera se extiende de 1976 a 1990, denominada
Pensamiento didactico en una perspectiva filoséfica; la segunda de 1991 a
2001, comprendida como Pensamiento didactico marxista histérico-cultural
y; la tercera, de 2002 a 2020, llamada de Pensamiento didactico marxista
desarrollador.

En el seno de esa configuracion, tomamos como punto de referencia el
pensamiento actual del autor marcado por la perspectiva desarrolladora de
la Didactica, a partir de la cual se procuraron las relaciones esenciales de

ese pensamiento de modo a reconstruir su génesis y desarrollo.

El pensamiento didactico en la perspectiva desarrolladora

La Didactica Desarrolladora emerge en la ex Unién Soviética, en la
segunda mitad de la década de 1950, cuando varios grupos de didactas,
psicoélogos, fildlogos, fisidlogos y filésofos fueron desarrollando experimentos
en escuelas pilotos de los anos iniciales del nivel fundamental, teniendo en
vista comprobar la tesis vigotskiana sobre el papel de la ensefnanza y del
aprendizaje en el desarrollo psiquico (cf. PUENTES; LONGAREZI, 2017a;
2017b; 2018; LONGAREZI, 2017; LONGAREZI; DIAS DA SILVA; 2018;
REVYAKINA; LOBANOV; KULIKOV, 2017). Esa didactica se constituye a
partir de la Teoria Desarrolladora con base en el presupuesto de que sélo
adecuadas condiciones de organizaciéon del aprendizaje garantizan el

desarrollo.

4 “Essas etapas estdo caracterizadas pela forte influéncia das teses marxistas sobre democracia, educacéo, escola,
ensino, aprendizagem etc.. Contudo, na primeira delas, a abordagem do campo da Didatica é efetuada por um viés
mais filosofico, sobretudo, a partir das teses produzidas fora da ex-Unido Soviética, especialmente, por autores que
viveram e escreveram no contexto de sociedades capitalistas, entre eles, K. Marx, F. Engels, G. Snyders, A. Gramsci,
D. P. Ausubel, M. Manacorda, A. Vazquez e B. Charlot; na segunda, observa-se uma aproximacdo inicial a
referenciais tedricos com fundamentos psicoldgicos, particularmente representados por autores do periodo soviético,
tais como L. S. Vigotski e A. N. Leontiev; e na terceira ja tem demarcada uma abordagem desenvolvimental da
Didatica, com base nos psicélogos e didatas soviéticos, representados ndo somente por L. S. Vigotski e A. N.
Leontiev, mas também por S. L. Rubinstein, D. B. Elkonin, P. Ya. Galperin, V. V. Davidov etc.; além de autores
europeus seguidores dessa perspectiva, tais como, o finlandés Yrjo Angstrém (2002), os dinamarqueses Seth Chaiklin
(2001) e Mariane Hedegaard (2002), entre outros.” (LONGAREZI; PUENTES, 2020, p. 4).
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constituye en un modo uUnico de organizacion de los procesos pedagodgicos
(PUENTES, 2019a; LONGAREZI, 2019a; 2019b; 2019d; LONGAREZI,
SILVA, 2018). Las especificidades didacticas disefian modos particulares de
realizacién de ese proceso, generando con eso la emergencia de diferentes
sistemas, entre los cuales se destacan los sistemas Elkonin-Davidov-
Repkin®, Galperin-Tazina e Zankov. La perspectiva mas conocida en el
occidente es la desarrollada por varios grupos que trabajaron en la
edificacion del sistema didactico Elkonin-Davidov-Repkin (PUENTES, 2017;
2019b; PUENTES; AMORIM; CARDOSO, 2017; PUENTES; LONGAREZI,
2019; LONGAREZI, 2019a; 2019c; 2019d), especialmente, por la teoria de la
Actividad de Estudio y las varias teorias auxiliares a ella relacionadas (cf.
PUENTES; LONGAREZI, 2019; PUENTES, 2019c). V. V. Davidov, después
de D. B. Elkonin, puede ser considerado el representante mas importante de
ese sistema y el teérico mas conocido fuera de la ex Unién Soviética.

Fue justamente V. V. Davidov quien defendi6, con base en E. V.
Iliénkov (BORMEY; LEON; RODRfGUEZ, 2019), que el papel de la escuela
es el de ensenar a los ninos a pensar tedricamente. J. C. Libaneo encuentra
ahi respaldo para la tesis que defiende desde el inicio de su carrera de que la
apropiacion del contenido escolar es fundamental para el proceso de
escolarizacién del estudiante. Su pensamiento didactico se caracteriza por el
nivel de coherencia que alcanzan los aspectos epistemoldgicos, tedricos y
metodolédgicos, a partir de la integraciéon que se da entre sus tesis filoséficas
materialista-dialécticas, sus presupuestos psicoldgicos histérico-culturales y
su pedagogia marxista, con la emergencia de ideas que lo orientan en el
sentido de una teoria desarrolladora de la didactica.

La obra del autor revela una enorme contribucién para el avance del
pensamiento pedagodgico en Brasil, lo que conduce sus energias para la

dimension didactica del pensamiento marxista, sin abrir mano de los

5 Los autores de este articulo emplearon la misma denominacion que se usaba y, todavia se usa, en la mayor parte de
las republicas ex soviéticas donde ese sistema fue implantado (parte de Rusia, Ucrania, Lituania, Letonia, Bielorrusia
etc.).
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democratizaciéon social, la funcién social de la escuela en ese proceso, el
contenido curricular en la escuela y el desarrollo como finalidad de la
educacion.

El avance del pensamiento de J. C. Libaneo estda marcado por el
encuentro con las tesis de la Didactica Desarrolladora davidoviana®,
alcanzando su maxima expresion con la concretizacion de la unidad
ensenanza-aprendizaje-desarrollo. Queda aqui explicitada la defensa de que
ese es un importante principio en la orientacién didactica desarrolladora del
autor, asi como la unidad de la actividad del profesor y de los alumnos, con
foco en la valorizaciéon del sujeto, de su aprendizaje y de su desarrollo
(LIBANEO; FREITAS, 2013).

Se nota que el contenido, objeto de la mayor relevancia en la obra de
J. C. Libaneo, sufre alteraciones. Lo que, inicialmente, denomina de
“contenido cultural universal” comin que los alumnos de las escuelas de la
élite tienen acceso, para el “conocimiento cientifico” y culmina en el
“pensamiento tedrico”, que se expresa por la unidad de los conceptos
cientificos y de los modos generalizados de acciones. De acuerdo con el autor,
el dominio de ese tipo de pensamiento (tedrico) precisa considerar tres
aspectos vitales en el proceso educativo: la zona de desarrollo proximal, la
internalizacién y el papel de la cultura (conocimiento sistematizado en el
desarrollo mental de los alumnos) (LIBANEO, 2011).

Nutrido de los presupuestos tedricos de L. S. Vigotski?, Libaneo
(2004a, p. 14) defiende que “[...] el aprendizaje y la ensefianza son formas

universales del desarrollo mental’. La importancia que atribuye al

6Aunque en sus obras mencione otros didactas que marcan abordajes desarrolladores distintos, tal como P. Ya.
Galperin, en su Teoria de la Formacion por etapas de las acciones mentales y conceptos, queda marcada la influencia
del pensamiento de V. V. Davidov, tal como puede ser observado en este y muchos otros pasajes del propio “O
ensino desenvolvimental, tal como prop6s Davidov, mantém a premissa basica da teoria historico-cultural segundo a
qual a educacéo e o ensino séo formas universais e necessarias do desenvolvimento humano, em cujo processo estédo
interligados os fatores socioculturais e a atividade interna dos individuos. Mas este pesquisador ampliou
consideravelmente essa premissa ao aprofundar a caracterizagdo e a compreensao da atividade de aprendizagem com
base na teoria da atividade de Leontiev.” (LIBANEO; FREITAS, 2007, destaque dos autores).

" “Libaneo y Freitas (2007) enfatizan que Vigotski también orienté sus investigaciones para temas como el origen y
el desarrollo del psiquismo, procesos intelectuales, emociones, conciencia, desarrollo humano, aprendizaje, formando
asi la base teorica de la psicologia histérico-cultural” (LONGAREZI, PEDRO; PERINI, 2011, p. 390).
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contenido y finalidad de la actividad pedagodgica, puede ser visto cuando

afirma que la ensenanza permite

[...] la apropiacién de la cultura y el desarrollo del pensamiento,
dos de los procesos articulados entre si, formando una unidad.
Podemos expresar esa idea de dos maneras: a) en cuanto el
alumno forma conceptos cientificos, incorpora procesos de
pensamiento y viceversa; b) en cuanto forma el pensamiento
tedrico, desarrolla acciones mentales, mediante la soluciéon de
problemas que la actividad mental del alumno. Con eso, el alumno
asimila el conocimiento tedrico y las capacidades y habilidades
relacionadas a ese conocimiento (LIBANEO, 2004a, p. 14,

destaques nuestros).

Por esa perspectiva, el pensamiento tedrico se forma por un proceso
complejo de asimilacién que se constituye en el movimiento de ascensién de lo
abstracto a lo concreto (método deductivo). J. C. Libéaneo, con base en V. V.
Davidov, defiende que solo ese método permite desarrollar el pensamiento tedrico,
porque garantiza “[...] una relacién principal general que caracteriza el contenido y
se descubre como esa relacién aparece en muchos problemas especificos. Esto es, de
una relacién general subyacente al contenido o problema se deducen més relaciones
particulares”. (LIBANEO, 2004a, p. 17, destaque de los autores).

Desde punto de vista didactico, el modo de asimilacién de los contenidos es,
al mismo tiempo, contenido del pensamiento teérico. Son las mediaciones cada vez
mas abstractas las que promueven modos generalizados de pensamiento. En ese
sentido, la calidad del pensamiento tedrico es dada por la mediacién del
conocimiento cientifico y por los modos generalizados® de tratar esos conceptos.
Ancorado en esa perspectiva davidoviana, J. C. Libaneo comprende que el
desarrollo “[...] del pensamiento tedrico es un proceso por el cual se revela la

esencia y desarrollo de los objetos de conocimiento, y con eso la adquisiciéon de

8 «...] generalizacion tedrica significa: analizar de manera auténoma los datos de la tarea; separar en ellos las
conexiones esenciales; considerar cada tarea como una variante particular de aquella que habia sido resuelta
inicialmente por medios tedricos” (1987, p. 154; 1988b, p. 30, 49).” (LIBANEO, 2004a, p. 17).
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métodos y estrategias cognoscitivas generales de cada ciencia, en funcién de
analizar y resolver problemas cotidianos y profesionales.” (LIBANEO, 2004a, p.
19).

En la Didactica Desarrolladora, con base en la teoria de la actividad
principal de A. N. Leontiev, el estudio es la actividad guia de los procesos de
asimilacion que conducen al aprendizaje desarrollador en la edad escolar (de
los 6/7 anos — 11/12 anos). Con base en esa concepciéon, D. B. Elkonin, V. V.
Davidov, V. V. Repkin, entre otros, desarrollaron una Teoria de la Actividad
de Estudio, entendida como aquel tipo especifico de actividad humana que
transforma la realidad objeto de analisis y, en cuanto acto de
transformacién, auto transforma el sujeto de ella. Esa actividad se
caracteriza por una funcién especifica, un contenido, una estructura y un
proceso formativo (DAVIDOV;, MARKOVA, 1987; REPKIN; REPKINA,
2019) y se distingue por su caracter colaborativo ya que en ella estan
1mplicados de manera activa alumnos y profesor.

J. C. Libaneo reconoce la importancia que la Actividad de Estudio
(LIBANEO, 2018; LIBANEO; FREITAS, 2013; 2018; FREITAS; LIBANEO,
2018)9 ocupa en el interior de la Didactica Desarrolladora, aun cuando
inicialmente la identifica como Actividad de Aprendizajel® (LIBANEO,
2004a,b; 2008b; LIBANEO; FREITAS, 2007) y/o Actividad de Asimilacion
(LIBANEO, 2004B). Del énfasis en el pensamiento teérico como contenido de
esa actividad, a su papel en la formacion de los conceptos cientificos (en
lugar de los empiricos), a su caracter social y colectivo, por la via de la
comunicacion (material y espiritual) y de la actividad conjunta; bien como a

su contribucién para la formacion profesional docente (LIBANEO, 2004a,b;

2018; LIBANEO; FREITAS, 2007; 2013; 2018; FREITAS; LIBANEO, 2018).

% Se observa que, sobre todo a partir de 2007, la mayor parte de la produccion intelectual de J. C. Libaneo, sobre
Didactica Desarrolladora, acontece en colaboracidn con la profesora doctora Raquel Aparecida Marra da Madeira
Freitas, docente del Programa de Post-Graduacion en Educacion de la PUC-Goias. Por ese motivo, aun cuando el
presente texto no procura analizar las influencias reciprocas entre ambos autores, se reconoce la participacion activa
que la autora tuvo en la formacion y consolidacién del pensamiento didéctico de J. C. Libaneo.

10 Se nota que el término Actividad de Aprendizaje es utilizado por el autor, especialmente, cuando hace uso de la
version en inglés de la obra de V. V. Davidov (1998).
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En el ambito de la perspectiva epistemoldgica, tedrica y didactica,

Libaneo (2008b) trae una importante contribucién para la discusion de la
naturaleza y del sentido de la Didactica General y de las Didacticas
Especificas, con la mirada también para el contexto de la formacién docente
(2004b). Apoyado en los fundamentos psicolégicos y didacticos de la
formacién y desarrollo de las cualidades psiquicas, bien como del propio
pensamiento tedrico, el autor defiende que la apropiacion de la
epistemologia de la ciencia es condicién indispensable para la asimilacién de

la propia ciencia en la forma de contenido curricular. En ese sentido,

La organizacién pedagoégico-didactica de los contenidos presupone
el analisis epistemolédgico, tanto en lo que se refiere a los métodos
del conocimiento cuanto al analisis del objeto de la ciencia
enseflada y de los procedimientos investigativos. Eso nos lleva a
afirmar que no tiene sentido una didactica separada de la teoria
del conocimiento, de la psicologia del desarrollo y aprendizaje y,
especialmente, de las peculiaridades epistemoldgicas de las
disciplinas y de sus métodos de investigacién (LIBANEO, 2008b,
p. 160).

El autor enfatiza la relacion que debe existir entre el contenido
escolar y el contenido cientifico, el cual procura garantizar por la unidad que
establece entre la episteme de la Didactica y la epistemologia de la ciencia.
A ese respecto defiende que “[...] el modo de relacionarse pedagogicamente
con algo, depende del modo de relacionarse epistemolégicamente con algo,
considerando las condiciones del alumno y el contexto sociocultural en que él
vive.” (LIBANEO, 2008b, p. 13).

Para J. C. Libaneo,

[...] al aprender, el alumno se apropia del proceso histérico real de
la génesis y del desarrollo del contenido y, asi, internaliza los

métodos y estrategias generales de la ciencia ensenada (esto es,
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procedimientos mentales operatorios, a fin de analizar y resolver

problemas y situaciones concretas de la vida practica). (LIBANEO,

2011, p. 23-24).

Tratandose del pensamiento tedrico como contenido curricular a que
la escuela debe dedicarse, comprende que ese proceso ocurre mediante
abstracciones y generalizaciones substantivas, a partir de las cuales el

aprendizaje teodrico

[...] consiste en captar el principio general, las relaciones internas
de un contenido, el desarrollo del contenido. Es aprender a hacer
abstracciones para formar una célula de los conceptos-clave, para
hacer generalizaciones conceptuales y aplicarlas a problemas

especificos. (LIBANEO, 2008b, 14).

Cuando trae esa discusion para el campo de la formacion de

profesores y del papel de la didactica en ese proceso alerta que

[..] no basta al profesor dominar el contenido, él precisa conocer,
también, los procesos investigativos de la disciplina, las acciones
mentales, los procedimientos logicos de la disciplina, pues, en la
concepcidon actual de aprendizaje, aprender implica una relacién
del alumno con los objetos del saber, muy préxima de la relaciéon

que el cientifico tiene con el saber. (LIBANEO, 2011, p.23).

Em textos mas recientes, Libaneo (LIBANEO; FREITAS, 2019)
aborda con mayor nivel de profundidad los conceptos de abstraccion,
generalizacion y conceptualizacion como procedimientos didacticos
responsables por la formacion del pensamiento tedrico. Se apoya para eso en
las tesis de L. S. Vigotski y V. V. Davidov sobre el asunto. Ademas de eso,
elimina definitivamente cualquier vestigio de ensefanza transmisiva, bien
como de aprendizaje constructivista basado apenas en el esfuerzo propio de

los alumnos. Ademas, explicita una critica abierta a esas dos concepciones
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metodologicas por su incapacidad de promover el desarrollo de pensamiento

tedrico:

La ensefianza apenas por la exposicion del contenido v de

informaciones a ser reproducidas por los alumnos, asi como la idea

de que ellos pueden aprender por si mismos con poca interferencia

del profesor, son dos estrategias ineficientes cuando se trata de
una ensenanza encaminada para el desarrollo global de los
alumnos. En el primer caso, es comtn el profesor transmitir el
contenido de la materia sin proporcionar a los alumnos los medios
cognitivos necesarios [...] En el segundo caso, el aprendizaje
acontece accidentalmente conforme leyes propias del desarrollo
espontaneo o natural de las capacidades de los alumnos...

(LIBANEO; FREITAS, 2019, p. 229, destaques de los autores).

De acuerdo con el autor, tanto una como otra visiéon, no consigue ir
mas alla de los limites del pensamiento empirico porque el aprendizaje que
conduce al desarrollo del pensamiento tedrico, y demas capacidades
psiquicas, sélo es posible en un tipo especifico de actividad humana: la
Actividad de Estudio (LIBANEO; FREITAS, 2019). Esa actividad demanda,
sobre todo, la implicacion del alumno, la asimilacién, la comunicacién, la
colaboracion, bien como acciones de planificaciéon y orientacion del profesor
de situaciones-problema que son elaboradas en la zona de desarrollo
proéximo.

El foco del autor esta en la organizacion de procesos de aprendizaje,
con base en contenidos que fortalezcan nifios, jovenes y adultos de las clases
mas pobres, por la via de la desalienacion, estimulando con eso la
construccion de una sociedad mas justa y mas democratica. La calidad del
contenido (pensamiento teodrico) y la finalidad del proceso educativo escolar
en potencializar, al maximo, el desarrollo humano son las marcas del
pensamiento actual de J. C. Libaneo. Para los propdsitos del presente

articulo y delante de las afirmaciones presentadas, cabe revelar las
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relaciones esenciales del pensamiento didactico desarrollador en su génesis

y formacion.

Pensamiento didactico en la perspectiva histérico-cultural

Un analisis del pensamiento del autor, a partir de sus investigaciones
educacionales, revela la influencia de los presupuestos historico-culturales
con relacion al aprendizaje y al desarrollo de los estudiantes en una
perspectiva psicolbégica, pero ausente de referenciales en el campo de la
didactica. En ese momento, su esfuerzo fue el de “[...} traducir presupuestos
pedagdgicos para una didactica critico-social [...] no disponia, entonces, de
una lectura de orientaciéon marxista que tratase de temas especificamente
did4cticos” (LIBANEO, 2006, p. 49).

Se observa una preocupacion nueva con relacion a la consideracion de
la edad, del desarrollo mental y de las caracteristicas del aprendizaje de los
estudiantes, cuando el autor presenta, en su estudio sobre las tendencias

pedagdgicas en Brasil, una critica a la Pedagogia Libertadora:

Con relacién a su aplicacién en las escuelas publicas (se refiere a
la Pedagogia Libertadora), especialmente en la ensefianza de 1°
Grado, los representantes de esa tendencia no llegan a formular
una orientacién pedagdgico-didactica especialmente escolar,
compatible con la edad, el desarrollo mental y las caracteristicas

del aprendizaje de nifios v jévenes (LIBANEO, 1991 [2008a], p. 69-

70; adiciones y destaque de los autores).

Emerge, a partir de ese momento de la formacién del pensamiento del
autor, una fuerte inclinacién en favor de una perspectiva que trata de forma
interdependiente los procesos de ensefnanza, aprendizaje y desarrollo. Ese
posicionamiento se da por intermedio de la tesis de que “las formas de
ensenar dependen de las formas de aprender” (LIBANEO, 1991[2008a)),

dado que “la conduccién del proceso de ensenanza requiere una comprension
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clara y segura del proceso de aprendizaje: en qué consiste, como las personas

aprenden, cuales son las condiciones externas e internas que lo influencian”
(LIBANEO, 1991[2008a], p. 81).

Bajo la influencia de la psicologia histérico-cultural que marca el
desarrollo del pensamiento del autor, se observa la valorizacién que en el
papel de la didactica asumen las leyes y principios generales de la
ensenanza, del aprendizaje y del desarrollo de las capacidades cognitivas y
de la personalidad, con base en clasicos de esa psicologia, tales como,
Vigotsky (1984) y Leontiev (1980). Segin Libaneo (1991[2008a], p.71,

destaques de los autores), la didactica

...es la disciplina que estudia el proceso de ensefianza tomado en

su conjunto [...] investiga las leyes v los principios generales de la

ensenanza v del aprendizaje [...] independencia de pensamiento

[...] la_educacién de trazos de la personalidad (como el caracter, la

voluntad, los sentimientos), [...] la adquisicion de los

conocimientos y desarrollo de las capacidades.

Sin embargo, esa interdependencia se observa con mucha mas nitidez
entre la ensenanza y el aprendizaje de que de esos componentes con el
desarrollo. Siendo asi, realzase la unidad ensefanza-aprendizaje
(LIBANEO, 1991[2008a]), atn cuando se destaque el desarrollo como
componente importante del proceso educativo. J. C. Libaneo lleg6 a

considerar esa relacién como foco especial de interés de la didactica.

Estos dos términos — ensefianza y aprendizaje — aparecen tantas
veces juntos en nuestro vocabulario cotidiano que casi no llama la
atencién el hecho de que [se] destaque tanto la ensefianza cuanto
el aprendizaje, uno complementando el otro. Quien tiene
familiaridad con las tendencias pedagégicas sabe que ellas se
diferencian bastante con relacién al peso que dan a uno o a otro

polo del acto didactico. Mi posicién sustenta la idea de que la
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ensenanza es una actividad intencional destinada a asegurar el

aprendizaje de los alumnos. Mas, no veo ahi una relacién linear de
causa-efecto, el profesor ensefia, el alumno aprende. Veo una

relacién dindmica en la cual el profesor dirige el proceso de

ensenar de modo que, con su colaboracién, el propio alumno va

ampliando sus capacidades cognoscitivas v realiza, él mismo, las

tareas de aprendizaje [...] Es importante resaltar, entonces, que la

didactica, como teoria del proceso de ensefianza, investiga los
nexos entre la ensefianza y el aprendizaje, entre el trabajo docente
y el trabajo discente, entre la direccién del profesor y la auto
formacién del alumno, relaciones esas que indican los elementos
comunes de la ensefianza de las diferentes materias (LIBANEO,

1990[2002], p. 10, adiciones y destaques de los autores).

Se observa, ademas de la busca incansable por la necesaria unidad

entre ensefanza, aprendizaje y desarrollo, una preocupacién explicita por

dos dimensiones importante de la formacién humano: el pensamiento y la

personalidad.

La adquisicién de conocimientos y habilidades implica la
educacién de trazos de la personalidad (como caracter, voluntad,
sentimientos); estos, por su vez, influencian en la disposicién de
los alumnos para el estudio y para la adquisicion de los
conocimientos y desarrollo de capacidades (LIBANEO,
1991[2008a], p. 71, destaques de los autores).

Entre tanto, la personalidad no fue objeto de investigacién tedrica

resaltando el caracter cognitivo del proceso de ensenanza-aprendizaje

porque tiene como finalidad el “dominio de los conocimientos y desarrollo de

las capacidades cognitivas” (LIBANEO, 1991[2008a], p. 79), bien como

porque considera el aprendizaje como “una relacion cognitiva entre el sujeto

y los objetos de conocimiento” (LIBANEO, 1991[2008a], p. 83-84). El
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pensamiento, por su vez, no recibié mayores especificaciones quedando en
abierto.

Hay una intensificaciéon de las posiciones del autor con relacién a la
centralidad del contenido de ensenanza en el proceso didactico-pedagodgico,
que amplia su comprension con respecto al contenido, cuando lo define como
el “conjunto de los elementos, propiedades, caracteristicas propias del un
objeto, de un proceso, de un problema y que se interrelacionan entre si’
(LIBANEO, 1991[2002], p. 82). Por ese nuevo entendimiento incorpora,
junto con los conocimientos, la formacién de habilidades, habitos, aptitudes
y valores, como marco del reconocimiento de aspectos psicoldgicos historico-
culturales en su pensamiento didactico.

En esa misma linea tedrica, los “contenidos culturales universales”

dan lugar a los “contenidos cientificos”, asi como al “desarrollo de las

capacidades v habilidades intelectuales, los métodos de estudio v habitos de

raciocinio” pasan a ocupar lugar preponderante en su concepcién didactica.

La Pedagogia Critico-Social [...] postula para la ensefianza la

tarea de propiciar a los alumnos el desarrollo de sus capacidades y

habilidades intelectuales, mediante la transmisién v asimilacién

activa de los contenidos escolares articulados, en el mismo proceso,
la adquisicién de nociones sistematizadas y las cualidades

individuales de los alumnos que les posibilitan la auto actividad y

la busqueda independiente y creativa de las nociones [...] el

dominio de los contenidos cientificos, los métodos de estudio y

habilidades v hdbitos de raciocinio, de manera a ir formando la

conciencia critica frente a las realidades sociales... (LIBANEO,

1991[2008a], p. 70-71, destaques de los autores).

Ademas de establecer los componentes basicos del contenido
(conocimientos, habitos y valores), especifica los elementos que integran

cada un de ellos (LIBANEO, 1991[2008a]): 1. los conocimientos

sistematizados (integrados por hechos, conceptos, principios, métodos de
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motores (compuestos por la capacidad de observar un hecho y extraer
conclusiones, destacar propiedades y relaciones de las cosas, dominar
procedimientos para resolver ejercicios, escribir y leer, usar adecuadamente
los sentidos, manipular objetos e instrumentos etc.) y; 3. las aptitudes y
valores (comprendidos por la perseverancia y responsabilidad en el estudio,
por el modo cientifico de resolver problemas humanos, por el censo critico
frente a los objetos de estudio y a la realidad, por el espiritu de camaraderia
y solidaridad, convicciones, valores humanos y sociales, por el interés en el
conocimiento, por los modos de convivencia social etc.).

Desde el punto de vista metodolégico, el papel del profesor se reafirma
por la actividad de transmisién (conforme transcrito en el pasaje anterior),
sin embargo, incluyendo ahora aspectos propios de la psicologia historico-

cultural, evidentes cuando defiende (en el mismo texto):

[...] la adquisicién de nociones sistematizas y las cualidades

individuales de los alumnos que les posibilitan la auto actividad y

la busqueda independiente v creativa de las nociones [...] el

dominio de contenidos cientificos, los métodos de estudio vy

habilidades héabitos de raciocinio, de manera a ir formando la

conciencia critica frente a las realidades sociales... (LIBANEO,

1991[2008a], p. 70-71, destaques de los autores).

Los métodos de ensefianza que presenta y describe (LIBANEO, 1991
[2008a], p. 149-176), emergen de las tesis que establecieron autores
precedentes de paises socialistas europeos (DANILOV; SKATKIN, 1978;
DANILOV, 1978; KLINGBERG, 1978), con foco en la exposiciéon por el
profesor, en el trabajo independiente, en la elaboraciéon conjunta y en el
trabajo en grupo (LIBANEO, 1991 [2008a], p. 149-176).

En el momento que acontece el pensamiento didactico desarrollador
de J. C. Libaneo, se observa el enfrentamiento sistematico entre la nueva

tesis de la asimilacion activa o apropiacién de conocimiento y habilidades,
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como resultado de un “proceso de percepciéon, comprension, reflejo y
aplicaciéon que se desarrolla con los medios intelectuales, motivacionales y
aptitudinales del propio alumno, sobre la direccion y orientacién del profesor
(LIBANEO, 1991[2008a], p. 83) y la antigua tesis de la organizacién de los
“contenidos para su transmision, de forma que los alumnos puedan pasar a
tener una relacién subjetiva con ellos [...] Transmitir la materia, en ese
sentido, es traducir didacticamente la materia para alumnos
determinados...” (LIBANEO, 1991[2008a], p. 89-90).

El autor critica numerosas veces el proceso de aprendizaje que se basa
en la transmision y defiende el nuevo papel que atribuye al profesor y a los
alumnos al afirmar, entre otras cosas, que “la relacién entre ensefanza y
aprendizaje no es mecanica, no es una simple transmisién del profesor que
ensena para el alumno que aprende”, por el “contrario es una relacion
reciproca en la cual se destacan el papel dirigente del profesor y la actividad
del alumno (LIBANEO, 1991[2008a], p. 90, destaque de los autores).
Solamente cuando el nivel del pensamiento didactico del autor alcanza la
dimensién desarrolladora es que quedan mejor definidos los conceptos de
direcciéon y orientacion del trabajo del profesor y el concepto marxista de
actividad, especialmente, el de Actividad de Estudio.

Por fin, se resalta que la tesis del autor sobre la subordinaciéon de los
métodos al contenido de cada materia fui validada (LIBANEO, 1991[2008a],
1991[2002]). De acuerdo con Libaneo (1991[2002], p. 84), el método de

ensenanza se determina

[...] por la relacién contenido-forma en el objeto de conocimiento, o
sea, la utilizacién de un determinado método de ensefianza
depende de la materia y del asunto a tratar, de modo que el
método de ensefianza refleje la 16gica de la ciencia que sirve de

base a la materia de ensefanza. Podemos decir, asi, que el

contenido determina el método (destaque de los autores).
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los métodos se subordinan, también, a las caracteristicas de aprendizaje de
los alumnos, esto es, a los “conocimientos y experiencias que traen, sus
expectativas, su nivel de preparacion para enfrentar la materia etc.”

(LIBANEO, 1991[2008a], p. 92), con lo que garantiza el cumplimiento del

principio de la unidad ensenanza-aprendizaje.
Pensamiento didactico en la perspectiva filosofica

La formaciéon del ideario de J. C. Libaneo es marcada por la
confluencia de perspectivas que emergieron, entre las décadas de 1970 a
1990, en dialogo con el ideario pedagodgico, filoséfico, sociolégico y didactico
mas contemporaneo en América Latina y en el mundo. En principio, su
pensamiento oscila entre abordajes distintas, cuando procura conciliar, como
era comun en el pensamiento pedagdgico brasilefio y latino-americano, las
ideas fundamentales del marxismo, con concepciones de aprendizaje
ancoradas en abordajes psicolégicas de fundamentaciéon cognitivista,
significativa y/o cibernética, asi como con una perspectiva pedagodgico-
didactica que, en su esencia, se basa en la transmision del contenido, propia
de una pedagogia tradicional.

Cabe destacar que, en el final de la década de 1970, emerge un
importante movimiento denominado de Pedagogia Critico-social de los
Contenidos, que consolida esa perspectiva marxista en Brasil, en oposicion a
la influencia de la Escuela Nueva y de otras teorias cognitivas,
comportamentales, critico-reproductivitas y de la desescolarizacion,
acentuando la relevancia de los contenidos en el enfrentamiento con las
realidades sociales. Esa perspectiva se destaca por la importancia que
atribuye a la transmision de los contenidos, resaltando, en cuanto método, la
condicion activa del alumno en la actividad pedagodgica. J. C. Libaneo se
encuentra entre los principales representantes de ese movimiento

concomitante a Dermeval Saviani.
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La concepciéon predominante en ese periodo, del cual el autor es uno
de sus principales protagonistas, coloca la educaciéon escolar como un
proceso que integra la actividad pedagodgica al “[...] conjunto de las
mediaciones que componen la totalidad de las practicas sociales”
(LIBANEO, 1986, p. 8). En razon de eso, para definirse el tipo de educacién
que se pretendia, se media por la orientacién ideoldgica del tipo de sociedad
que se procuraba formar. Ese era el punto importante y orientador de las
concepciones pedagogicas asumidas en la época.

Al abordar el papel de la escuela en el interior de la Pedagogia
Critico-social de los Contenidos, el autor asume una posicién estrictamente
marxista que se basa, en esencia, en las tesis principales sobre la funcién de
las instituciones escolares en el proceso de democratizacion social a partir de
la comprensiéon de las condiciones existentes; también compartidas en el
ambito nacional por Saviani, Cury, Mello, Rosenberg e Brandao, e
internacionalmente por B. Charlot, B. Suchodolski, G. Snyders y M.
Manacorda.

Los presupuestos del aprendizaje que sustenta el pensamiento del
autor, aun cuando presenta tesis que lo conectan con el pensamiento
marxista mas avanzado, se apoya también en aspectos de naturaleza
psicologica con caracteristicas mas pragmaticas e idealistas, lo que puede

ser observado cuando defiende que:

Por un esfuerzo propio, el alumno se reconoce en los contenidos y

modelos sociales presentados por el profesor; asi, puede ampliar su
propia experiencia. El conocimiento nuevo se apoya en una

estructura cognitiva va existente, o el profesor proporciona la

estructura de que el alumno atn no dispone. El grado de

envolvimiento en el aprendizaje depende tanto de la prontitud y
disposicién del alumno, cuanto del profesor y del contexto de la
sala de clase.

Aprender, dentro de la vision de la pedagogia de los contenidos, es

desarrollar la capacidad de procesar informaciones y convivir con
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los estimulos del ambiente, organizando los datos disponibles de la

experiencia. Como resultado, se admite el principio del

aprendizaje significativo que supone, como paso inicial, verificar

aquello que el alumno ya sabe. El profesor necesita saber
(comprender) aquello que los alumnos dicen o hacen, el alumno
precisa comprender lo que el profesor procurar decirles. La

transferencia del aprendizaje se da a partir del momento de la

sintesis, esto es, cuando el alumno supera su visiéon parcial y
confusa y adquiere una visiéon mas clara y unificada (LIBANEO,

1985, p. 42, destaques de los autores).

Se notan afirmaciones procedentes de concepciones tedricas de la
psicologia cognitivista, del enfoque del aprendizaje significativo y de la
teoria cibernética, junto con una comprensiéon materialista historico-
dialéctica del aprendizaje. Aun asi, elabora una critica a la psicologia
corriente en la época con referencial marxista que se apoyaba en el
conocimiento inicial del pensamiento de A. N. Leontiev y S. L. Rubinstein
(LIBANEO, 2020).

En lo que se corresponde a los aspectos didactico-pedagdgicos
relacionados con el contenido,!! con los métodos y con la relacion profesor-
alumno, el pensamiento didactico presente en la obra de J. C. Libaneo, en
ese periodo, defiende el acceso de los sectores populares al conocimiento que
reciben los alumnos de las clases mas ricas. El autor los considera como

“contenidos culturales universales que se constituyen en dominios de

conocimiento relativamente auténomos, incorporados por la humanidad”

(LIBANEO, 1985. p. 39, destaques de los autores). A pesar de que no

discrimina un contenido diferente del establecido en el curriculo escolar

capaz de promover superaciones reales en los procesos psiquico-sociales de

1 En lo que dice respecto, particularmente, al énfasis en los contenidos, J. C. Libaneo reconoce la fuerte influencia
que su pensamiento recibié de las ideas de G. Snyders plasmadas en el libro Pedagogia Progresista. A partir de esa
obra, J. C. Libaneo asume, desde entonces y hasta el presente momento, que es “en la relacion con los contenidos que
se encuentra el destino de las pedagogias” (LIBANEO, 2020).
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los estudiantes, supera una perspectiva tradicional por el hecho de que
coloca los contenidos en su relacidon con las realidades sociales.12

J. C. Libaneo defiende la articulacion de los contenidos con la
experiencia social concreta de los alumnos, tomando el saber en cuanto
manifestacion de la cultura, como “[...] productos de la accién
transformadora del hombre sobre la naturaleza y las relaciones sociales.”
(LIBANEO, 1986, p. 6). En la arquitectura de la Pedagogia Critico-social de
los Contenidos, como tendencia pedagodgica defendida por el pensamiento

didActico filoséfico libaneano,

Los contenidos escolares no son mas que expresiones, para fines
pedagdégicos, del conjunto de bienes culturales elaborados,
reelaborados y sistematizados en el proceso de la practica
histoérico-social de los hombres, teniendo en vista la formacién
cultural. Engloban conceptos, ideas, leyes, generalizaciones, bien
como procesos y habilidades cognitivas y del lenguaje presentes en
los programas en los libros didécticos, en las clases, en las lecturas
complementares, en los ejercicios de fijacién, en los trabajos
escritos, etc. Se puede afirmar que, en cierta medida, los
contenidos implican los métodos y, estos, los contenidos

(LIBANEO, 1986, p. 10).

Considerando que la herencia cultural era comprendida en
permanente transformacién, los contenidos escolares, por su vez, también

eran vistos en construccion, constituyéndose en la relacién en y/o en la

relaciéon con. Por tal motivo, esos, “[...] desde su génesis, contienen la

2. Aun cuando ya en el articulo Tendencias pedagdgicas en la practica escolar, de 1982, esa relacion entre los
contenidos y la realidad social y, por tanto, la presencia de un referencial marxista en el pensamiento educacional de
J. C. Libaneo, él mismo afirma que fue en Didactica y préactica histérico-social (1984) donde tal referencial se
expres6 por la primera vez y donde produjo una frase que iria aparecer en textos posteriores y que mantiene hasta
hoy: articular los contenidos escolares con la experiencia social concreta de los alumnos (LIBANEO, 2020). En ese
articulo en cuestion, Libaneo (1985, p. 139-140), iria a escribir lo siguiente: “En ese caso, una buena parte del campo
de la didéactica se refiere a las mediaciones (asumidas por el profesor) por las cuales se promovera el encuentro entre
el alumno con su experiencia social concreta y el saber escolar”.
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dimensién critico-social, evidenciando la relacién contenido-métodos en el
proceso de formaciéon cultural.” (LIBANEO, 1986, p. 10).

Aun asi, la ausencia de un nuevo tipo de contenido en la obra de J. C.
Libaneo queda evidente en el método general de ensefianza que adopta en el
inicio de su pensamiento, al defender que el conocimiento es resultado de
una relaciéon continua y progresiva en que el alumno “[...] pasa de la
experiencia inmediata y desorganizada al conocimiento sistematizado.”
(LIBANEO, 1985, p. 40, destaque de los autores). En esa perspectiva,

comprende que la

[...] clase comienza por la constatacién de la practica real,

habiendo, a seguir, la conciencia de esa practica en el sentido de

referirla a los términos del contenido propuesto, en la forma de un

enfrentamiento entre la experiencia v la explicaciéon del profesor.

Vale decir: se va de la accién a la comprension y de la comprension
a la accidn, hasta la sintesis, lo que no es otra cosa sino la unidad
entre la teoria y la practica (LIBANEO, 1985, p. 41, destaques de

los autores).

Esa vision marxista del proceso de producciéon del conocimiento,
compartida por buena parte de los representantes del pensamiento
pedagodgico progresista brasilefio de la época, era también una de las tesis
fundamentales del pensamiento de D. Saviani que dio sustentacién a la
Pedagogia Historico-Critica, con las cuales J. C. Libaneo se identificé; y que,
cuando analizada en su esencia, refleja el método inductivo que expresa el
modo como los clasicos del marxismo comprendian el proceso peculiar por el
cual la humanidad produce el conocimiento cientifico, mero no,
necesariamente, el modo como deba ser producido el conocimiento escolar en
la sala de clase.

El método de ensenanza inductivo (o de induccion) tiene su génesis en
el presupuesto de que, después de considerar un nimero suficiente de casos

particulares con base en la experiencia inmediata, el estudiante concluye
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una verdad general, en la forma de conocimiento sistematizado. Ese método
parte de datos particulares de la experiencia sensible, de la observacion, a
partir de los cuales el conocimiento puede ser adquirido. En la sala de clase,
la induccién considera importante la enumeracién de los datos a partir de la
experiencia en numero suficiente que permita el paso de lo particular para
lo general, la ascension de lo concreto a lo abstracto (una forma de
elaboracion superior). Entre tanto, lo abstracto aqui no es considerado una
generalizacion de caracter substantivo o esencial (que caracteriza un tipo de
conocimiento cientifico).

Un aspecto extremamente importante en la comprension de la
relacién contenido-método en el pensamiento pedagégico en destaque se da
por la preponderancia de los contenidos que asumen un papel determinante

en la actividad pedagdgica, siendo el método de ellos derivado.

Son los contenidos que movilizan o no la actividad del alumno, son
ellos que traen o no cuestiones esenciales que tengan o vengan a
tener significado vital. Tratar los métodos de ensefianza separada
o predominantemente con relacién a los contenidos (caso, por
ejemplo, de propuesta pedagdgicas que hacen del trabajo escolar
apenas oportunidad de discusién o libre expresiéon de la
experiencia vivida en el cotidiano), es una aptitud que lleva a la
segregacién, pues tira la importancia de los contenidos como
requisito para la interpretaciéon y organizaciéon de la experiencia

(LIBANEO, 1986, p. 10).

Sin embargo, aun cuando el autor coloque una relacién de
subordinacion de los métodos a los contenidos, no los coloca en un segundo
plano, pues los concibe como fundamentales para la apropiacion activa de
los contenidos y en eso reside su relacién de dependencia.

Desde el punto de vista metodologico, el autor describe como necesario
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[...] un momento del proceso didactico corresponde a la
aproximacion de los contenidos de la experiencia vivida y de los
conocimientos ya disponibles, sistematizados o no. A seguir, se
procede a la seleccién y organizacién de conocimiento, enriquecidos
por nuevas observaciones por medio de actividades de reflexion,
comprension, analisis, relaciones, etc., que permitan captar la
historicidad y relevancia social de los contenidos. Finalmente, se
llega a las leyes que explican la realidad fisica y humana,
integrando los conocimientos en sintesis ampliadoras, en fin,
consolidando el proceso de aprendizaje. Por tanto, nada parecido
con simples memorizacién, dogmatismos, o absorcién de
contenidos practicos, Evidentemente, el procedimiento didéactico
esbozado no es linear; ademéas de eso, cada momento descrito
contiene una infinidad de posibilidades didacticas que pueden
incluir desde el método de problemas y el trabajo en grupo, hasta

los llamados multimedios (LIBANEO, 1986, p. 10-11).

En la perspectiva asumida por el pensamiento didactico filoséfico de
J. C. Libaneo, la difusién indiscriminada de la cultura a todos es el real

papel de la escuela por la via de la “[...] transmisién de contenidos basicos

del saber sistematizado presente en las materias de estudio, por métodos de

apropiacidon activa y otros procesos pedagdgicos, como requisito para la

accion practica humana en el mundo del trabajo y de la vida social.”
(LIBANEO, 1986, p. 6, destaques de los autores). Es por eso que los métodos
y procedimientos son tomados como proceso activo de los estudiantes con
movimientos que concluyen en la expresiéon de las leyes generales que
explican la realidad fisica y humana, ampliadoras de los conocimientos, para
mas alla de practicas de memorizacién, pero que, todavia, se mezclan en el
pensamiento del autor con practicas pedagdgicas aun pautadas en la
transmision de contenidos: revelador de ciertos antagonismos determinados
por el choque entre lo que se comprende por transmitir y lo que se presume

en cuanto apropiacion activa del sujeto que recibe la transmision.
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A expresion del autor de que el método de ensenanza se da en el “[...]
enfrentamiento entre la experiencia v la explicacién del profesor”

(LIBANEO, 1985, p. 40, destaque de los autores) deja evidente una

perspectiva didactica fundada en el método explicativo-ilustrativo,
considerado una de las vias metodolégicas mas cominmente usadas en la
didactica de la época, con foco en la actividad practica del profesor. Sin
embargo, el aspecto mas sobresaliente es la importancia que J. C. Libaneo
concede al contenido como componente fundamental del proceso educacional,

del cual deriva todo el resto, inclusive los métodos.

La difusién de contenidos es la tarea primordial. [...] La

valorizacién de la escuela como instrumento de apropiacién del

saber es el mejor servicio que se presta a los intereses populares,
ya que la propia escuela puede contribuir para eliminar la
selectividad social y tornarla democratica [...] Asi, la condicién
para que la escuela sirva a los intereses populares es garantizando

a todos una buena ensefianza, esto es, la apropiacién de los

contenidos escolares que tengan resonancia en la vida de los

alumnos (LIBANEO, 1985, p. 41, destaques de los autores).

El destaque que los contenidos tienen en el interior de la concepcién
filosofica de J. C. Libaneo es la espina dorsal que conecta ese momento de su
pensamiento con el pensamiento didactico en las perspectivas histérico-
cultural y desarrolladora, bien como con el ideario pedagdgico marxista
brasilefio representado por las pedagogias Historico-Critica y Critico-social

de los Contenidos.

Consideraciones finales

La génesis y formacién del pensamiento didactico desarrollador de .
C. Libaneo pueden ser localizadas, como el presente texto procurd

demostrar, en los presupuestos fundamentales de la filosofia marxista y de
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elemento esencial en el proceso de una educacion autotransformadora.

El presente estudio confirmé6 que tanto la obra cuanto el pensamiento
de autor son ejemplos genuinos de una capacidad insuperable de
compromiso politico, intelectual, académico y social, en el campo de la
didactica. Su produccion intelectual es referencia en la mayor parte de los
cursos de graduacion y posgraduacion en educacion, sobre todo, en las areas
de didactica, formacién de profesores y gestion escolar.

La trayectoria del pensamiento del autor demuestra que entre sus
contribuciones tedricas mas importante sobresale, a partir del afio de 2002,
una aproximacion con las tesis psicoldgicas histérico-culturales,
posteriormente, intensificadas en el analisis de los principios de la
Ensenanza Desarrolladora, del contenido de la Actividad de Estudio y de los
métodos de lo abstracto a lo concreto como forma de desarrollo del
pensamiento tedrico, con foco en los aportes del sistema Elkonin-Davidov-
Repkin y, mas particularmente, del grupo de Moscu representado por V. V.
Davidov, a quien ha estudiado en los Gltimos casi veinte anos.

La investigacién sobre la vida y obra de V. V. Davidov (cf. LIBANEO;
FREITAS, 2013, 2019, entre otros) encaminé la trayectoria investigativa de
dJ. C. Libaneo en el sentido de un sistematico proceso de profundizacion de la
Teoria de la Ensefanza Desarrolladora, de la cual la didactica constituye
una de sus teorias auxiliares mas importantes, representada por ese
psicologo ruso que, sin lugar a dudas, es su representante mas productivo y
consistente. En esa area, J. C. Libaneo se torné una referencia que supera
las fronteras geograficas brasilenas, en las cuales marca el campo de la

didactica en el final del siglo XX y comienzos del XXI.
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