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A honestidade como valor moral: uma construcao

possivel e necessaria na escola

Rita Melissa Lepre!

Patricia Elisabeth Ferreira?

RESUMO

Impelidos pelos problemas de corrupg¢io e desonestidade vivenciados em
nosso pais, a intencao deste trabalho é discutir as razdes que levam o ser
humano a tal comportamento e as possiveis formas de amenizar essa
conduta. Elegemos o valor honestidade para ser objeto de pesquisa e
descrevemos quais as contribuigdes deste valor moral na construcio da
autonomia e na formacgdo do carater Infantil. Realizamos uma analise
pautada na perspectiva psicogenética abordando os principais aspectos
do desenvolvimento moral, segundo Piaget (1932/1994), e outros tedricos
que investigaram como a honestidade pode ser ensinada racionalmente e
construida de maneira cooperativa e democratica. A pesquisa intervencao
de abordagem qualitativa foi aplicada nos anos iniciais, contendo trés
fases: (1) Pré-teste, (2) Programa de Intervencido e (3) Pds-teste. Os
resultados permitiram observar que, apds o programa de intervencio, as
criancas reprovaram a desonestidade e associaram suas concepcgoes a
varios aspectos imorais ja conhecidos, como: roubo, trapaca e mentira.
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Honesty as moral value: a possible and necessary construction in

school

ABSTRACT
Impelled by the problems of corruption and dishonesty experienced in

our country, the intention of this paper is to discuss the reasons that lead
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the human being to such behavior and the possible ways to mitigate this
conduct. We chose the honesty value to be the object of research and
describe the contributions of this moral value in the construction of
autonomy and in the formation of the Child character. We conducted an
analysis based on the psychogenetic perspective, addressing the main
aspects of moral development, according to Piaget (1932/1994), and other
theorists who investigated how honesty can be rationally taught and
built in a cooperative and democratic way. The intervention research
with a qualitative approach was applied in the initial years, containing
three phases: (1) Pre-test, (2) Intervention Program and (3) Post-test.
The results showed that, after the intervention program, the children
disapproved of dishonesty and associated their conceptions with several
immoral aspects already known, such as: theft, cheating and lying.

KEYWORDS: School. Honesty. Morality. Moral value.

Honestidad como valor moral: una construccion posible y necesaria

en la escuela

RESUMEN

Impulsados por los problemas de corrupciéon y deshonestidad
experimentados en nuestro pais, la intenciéon de este trabajo es discutir
las razones que llevan al ser humano a tal comportamiento y las posibles
formas de mitigar esta conducta. Elegimos el valor de la honestidad como
objeto de investigacién y describimos las contribuciones de este valor
moral en la construccion de la autonomia y en la formacién del caracter
del Nifo. Llevamos a cabo un analisis basado en la perspectiva
psicogenética, abordando los principales aspectos del desarrollo moral,
segun Piaget (1932/1994), y otros tedricos que investigaron como la
honestidad puede ensefnarse y construirse racionalmente de manera
cooperativa y democratica. La investigaciéon de intervencién con un
enfoque cualitativo se aplicé en los afios iniciales, que contiene tres fases:
(1) Prueba previa, (2) Programa de intervencién y (3) Prueba posterior.
Los resultados mostraron que, después del programa de intervencién, los
nifios desaprobaban la deshonestidad y asociaban sus concepciones con
varios aspectos inmorales ya conocidos, tales como: robo, engano y

mentira.

PALABRAS CLAVE: Escuela. Honestidad. Moralidad. Valor moral.
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Introducao

A pertinéncia das escolas discutirem temas relacionados a educagao
moral ou em valores torna-se cada vez mais urgente, frente as conjecturas
sociais, politicas e humanas de nossa sociedade atual. A tematica da
moralidade no ambiente escolar e da construcdo de valores pessoais
socialmente justificados, resulta na reflexdo sobre o papel da instituicao
escolar para a formacado integral do individuo e sua funcao educativa,
considerando todas as possibilidades humanas.

Segundo La Taille; Menin e colaboradores (2009), um ponto
importante a se atentar neste periodo, de pdés-modernismo, é estarmos
vivendo um profundo processo de transformacdo social e mudancas
histéricas que trazem modificacoes de habitos e comportamentos individuais
e coletivos. Assim, a concepcao de valores morais passa por transformacoes
estruturais e por crises que geram a sensacao de vazio existencial.

Na contemporaneidade, de carater capitalista, os casos de
desonestidade repercutem como um rastilho de pdlvora, desde os mais
simples aos mais graves casos de corrup¢ao. Isso podemos atribuir, entre
outras variaveis, sobretudo, aos referenciais de vida baseados nas virtudes,
que se encontram cada vez mais escassos e instaveis.

Assim, frente as diversas situacoes de corrupc¢io, que assolam nosso
pais, o objeto de pesquisa deste trabalho foi o desenvolvimento da
moralidade infantil e a construcdo da honestidade, enquanto valor moral.
Dessa forma, julgamos que o valor da honestidade deva ser ensinado e
construido junto a crianca, desde os primeiros anos escolares, a fim de que
esse principio contribua na formacdo do carater e na convivéncia
democratica.

Considerando que a escola pode colaborar na formacdo de uma
sociedade mais justa e democratica, e que se constitui como lécus com
grandes possibilidades de evolucao da pessoa humana, esta pesquisa traz a

proposta de um trabalho voltado para a educacao moral, como impulso para
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o desenvolvimento do juizo moral na crianca, buscando construir e ascender

o valor moral da honestidade.
Referencial teorico

Partindo das consideracoes elencadas e da atual situacao do pais, a
Intencao em se pesquisar e discutir sobre o valor da honestidade pautou-se
no pensamento de Tognetta e Vinha (2009), que descreve a importancia em
se trabalhar a moralidade na institui¢ao escolar como objeto de estudo e que
deve ser ensinado, uma vez que nao é inato ao ser humano. Assim, segundo
as autoras, é essencial que haja reflexao sobre os valores, considerando que
a moral é um objeto do conhecimento, que se aprende racionalmente.

Desse modo, a Educacao apresenta-se como um fator de esperanca e
transformacao para a sociedade, em que o objetivo da acao educativa deve
ser o desenvolvimento integral da crianca em seus aspectos fisico, afetivo,
cognitivo e social; contribuindo inclusive na formacio moral do estudante, no
desenvolvimento da autonomia e no modo como ele se comporta e age frente
as questoes cotidianas. Nessa perspectiva, o conceito de carater tem
fundamental importancia no desenvolvimento do individuo e deve ser olhado
com atencao pelos profissionais da educacao.

Para Aristételes (1987), o traco de carater moral é aquele que
possibilita as virtudes, tendo como argumento basico que a conduta moral
precisa ser aprendida, praticada e internalizada como um carater ou como
uma virtude. Dessa forma, entendemos que o carater esta estritamente
ligado a razao, percepcao e a experiéncia dos sentidos (ARISTOTELES, 1987
apud LA TAILLE e MENIN et al., 2009, p. 75).

Para Sennett (1999), professor de Sociologia da Universidade de Nova
York e da London School of Economics, a definicdo de carater esta pautada
nos tracos pessoais de cada individuo que sado desenvolvidos ao longo da
vida. Sendo assim, é correto afirmar, que o carater vai se estruturando

gradativamente no curso da existéncia, sob influéncia de fatores ambientais
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(familia, educacdo, relacoes sociais e culturais), que atuam de maneira
variada, podendo modificar tendéncias iniciais.

Em sintese, estando a instituicdo escolar comprometida com o
desenvolvimento dos estudantes e inserida nesse processo de formacao de
valores é preciso repensar comportamentos e conceitos para tornar-se uma
unidade promotora da formacao do carater e da cidadania.

Quando se fala em desenvolvimento moral da crianca, Piaget
(1932/1994), baseado na filosofia kantiana, propoée a existéncia de duas
tendéncias morais denominadas: heteronomia (a regra vem do exterior, do
outro) e autonomia (capacidade de governar a si mesmo).

No tocante, a tendéncia da heteronomia, que se inicia por volta dos 5
anos de idade e acompanha a crianca até os 10/11 anos, aproximadamente,
as regras morails sao entendidas como impostas, imutaveis e vindas do
exterior, caracterizando-se por um comportamento intermediario entre
aqueles puramente individuais e os socializados. Piaget (1932/1994) assinala
que, na heteronomia, a crianc¢a imita o comportamento do adulto porque
acredita que as regras vém de fora, de outro que é superior a ela. As regras
sdo vistas como leis externas, sagradas, imutaveis impostas pelos adultos e
modifica-las, seria considerada uma falta grave.

Ja na tendéncia da autonomia, ha uma compreensdo das regras a
partir do interior do sujeito, ou seja, uma consciéncia das regras, e que
segundo Piaget (1932/1994), pode acontecer a partir dos 10/12 anos de idade,
como possibilidade. Nesta fase, ocorre a legitimacao das regras, que passa a
ser vista como resultado de uma decisao livre, digna de respeito e aceita pelo
grupo. Dessa forma, toma-se consciéncia da importancia da lei, procurando
entendé-la; ndo apenas seguindo-a como era feito anteriormente.

No momento em que se instaura, por meio de uma construcio ativa, a
passagem da heteronomia para a autonomia, a crianca, afasta-se das regras

morais impostas pelo adulto, a fim de refletir e avaliar seu valor.
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Para Piaget (1932/1994, p. 64), “[...] é a partir do momento em que a
regra de cooperacao sucede a regra de coacado que ela se torna uma lei moral
efetiva".

Partindo desse principio, Piaget (1932/1994) constatou que a formacéao
das regras se configura a partir do desenvolvimento gradativo de dois
fendmenos: a consciéncia que se tem das regras e a sua pratica. O autor
caracteriza consciéncia (conhecimento) das regras como sendo a maneira que
as criancas pensam a obrigatoriedade ou ndo do seguimento delas, bem
como sua pratica, ou seja, o modo como as criancas de varias faixas etarias
aplicam as normas.

Para Piaget (1932/1994), ndo ha inteligéncia inata, tanto a
consciéncia moral, como a afetividade e a razdo tém seu progresso em
estaglos sucessivos, nos quais as criangas organizam o pensamento e o
julgamento, a partir de suas interacoes sociais.

Nesse ponto, é importante compreender qual é o conceito de regra
empregado na teoria de Piaget para o desenvolvimento do juizo moral.
Segundo o autor, a regra é um fato social entre pelo menos dois individuos,
repousando nessa relagdo o sentimento do respeito, quer dizer, ha regra
quando a vontade de um individuo é respeitada pelo outro ou quando a
vontade comum é respeitada por todos (PIAGET, 1998).

Para o epistemoélogo suico, o desenvolvimento da moralidade se da
principalmente por meio da atividade de cooperagao, do contato com iguais,
da relacao e troca com companheiros e do desenvolvimento da inteligéncia.

Piaget (1932/1994) afirma em seus estudos que o desenvolvimento da
moralidade na crianga parte do respeito. Assim, ele caracteriza que existem
dois tipos de relacoes sociais: as de coacdo e as de cooperacao, relacionadas a
dois tipos de respeito: o unilateral e o mutuo. Nas relagdoes de coacao,
prevalece a autoridade adulta que impde regras as criancas, intensificando
assim, a submissao infantil por meio da coacdo, que reforca a heteronomia.
E marcado pelo sentimento desigual entre a crianca e o adulto, em que a

crianca nao participa da construgao das regras, e muitas vezes, nem sabe
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sua funcao, cumprindo-as sem qualquer questionamento, pois, sente medo
de ser punida ou de perder o afeto dos mais velhos. Ja as relacoes de
cooperacio sao regidas pelo respeito mutuo, na qual a crianca respeita o
adulto, e este também respeita a crianca, posicionando-se ainda com
autoridade, mas sem coagir, existindo trocas efetivas e equilibradas. Prima-
se pelo respeito mutuo entre iguais, sendo essas relacées imprescindiveis
para a construcao da autonomia.

Dessa forma, a crianca, portanto, precisa ser educada para a
convivéncia e cooperacao, sendo exigido, para este processo, a mediacao do
meio, da cultura e de seus agentes.

Considerando que a esséncia deste trabalho é o desenvolvimento da
moralidade, com énfase no valor moral da honestidade, outros aspectos
relevantes a serem destacados é a abordagem de Piaget sobre o roubo e a
mentira. Entender como as criancas caracterizam e avaliam estes conceitos
¢ fundamental para se estabelecer estratégias pedagodgicas de ensino sobre
esse valor.

Em se tratando do roubo, Piaget (1932/1994) descreve que as criancgas
menores, até os 7 anos de idade, tendem a considerar mais grave o roubo de
objetos grandes, nao considerando as intengées presentes no ato de roubar,
ou seja, o resultado material e a consequéncia do roubo sao julgados e devem
acarretar em uma punicdo. Ja as criancas a partir dos 8 anos de idade,
consideram as intenc¢des do roubo mais importante que seu resultado final.

No que diz respeito a mentira, o autor descreve que é uma falta moral
cometida por meio da linguagem, caracteristica da crianca pequena, que
resulta do pensamento egocéntrico e da coagdo moral do adulto, chamada de
responsabilidade objetiva. E caracteristica marcante da moral heterénoma e
frequentemente, a criancga de até 6-7 anos relaciona mentira a palavras feias
e percebe que ambas sdo recriminadas pelo adulto, portanto, ndo devem ser
ditas. Piaget (1932/1994) destaca que a crianca pequena nao mente por
mentir; na verdade, ela altera a realidade em funcio dos seus desejos e

fantasias, ndo sentindo a necessidade de dizer a verdade. Entre os 8-10
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anos, devido ao desejo de participacdo social, a crianca experimenta a
necessidade da verdade nas relacboes de respeito mutuo. Assim, Piaget
(1932/1994) afirma que aos 10 anos ela é capaz de definir mentira como toda
afirmacado que é intencionalmente falsa, julgando com base na intencao. A
compreensao da regra de ndo mentir, somente sera possivel quando a
crianca estabelecer a relacao de cooperacao e a superacao do egocentrismo,
ou melhor, quando o respeito mutuo tiver primazia sobre o respeito
unilateral e seus julgamentos néo estiverem mais pautados nas
consequeéncias materiais do ato.

Com base em pesquisas sobre a forma como as criancas lidam com as
regras em situacoes de jogos e dilemas morais, Piaget (1932/1994) constatou
que a construcgao do senso de justo e injusto encontram-se ligadas a condic¢ao
de equilibrio regulador, que caracteriza a relacdo entre as pessoas e com 0
desenvolvimento cognitivo, passando por diferentes tipos de compreensao,
em relagdo as regras.

Para o epistemologo suico, as regras de justica promovem o equilibrio
das relacgoes sociais. Biaggio (1972, p. 17), afirma que “[...] a esséncia da
moralidade esta no respeito que o individuo adquire pelas regras”. Dessa
forma, é fundamental reconhecer como a crianca adquire respeito pelas
regras existentes na sociedade e como este processo pode ser estimulado.

O contato com as regras do que pode ou nio fazer dispoe situacoes
para o desenvolvimento da justica na crianca, que Piaget (1932/1994, p. 236)
categorizou em: justica retributiva e justica distributiva.

Piaget destaca, ainda, que dentro da justica retributiva encontramos
uma nog¢ao primitiva de justica, que foi denominada como justica imanente.
Ela se estende até os 6-7 anos, em média, e prevalece a crenca de que a
punicao resulta espontaneamente da natureza e do universo, sendo toda ma
acao merecedora de um castigo. Piaget (1932/1994) afirma ser uma forma
mais primitiva de justica porque fundamenta-se na crenca natural das
punicgoes, ou seja, a crianca até os seis anos acredita em sancido automatica

que emana das proprias coisas ou objetos. Essa noc¢ao de justica é vivenciada
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entre dever e obediéncia, considerando toda sancao legitima e necessaria.

A justica  retributiva, compreendida entre 8-11  anos
aproximadamente, esta subordinada a autoridade adulta, indicando que nao
existe a diferenciagdo do justo e do injusto com as nocbées de dever e de
desobediéncia. Pode-se dizer que, uma sancado é injusta quando pune um
inocente, recompensa um culpado ou nao ¢ dosada na proporcao do mérito
ou da falta. Neste periodo, a crianca s6 percebe a injustica quando o adulto
nao cumpre uma ordem que ele mesmo colocou (PIAGET, 1932/1994).

E, finalmente, a justica distributiva, que se inicia, como possibilidade,
por volta dos 11-12 anos, em que a crianca consegue analisar as condigoes
particulares de cada situacao para aplicar a reciprocidade, ou seja, é injusto
uma reparticdo que favorece uns a custa de outros, sendo esta temperada
pelas preocupacgoes de equidade (PIAGET, 1932/1994).

Na teoria piagetiana a san¢io tem como propoésito o reestabelecimento
da ordem, do elo social e da autoridade da regra, e podem ser classificadas
de dois tipos: expiatéria ou por reciprocidade.

A sancdo expiatoria caracteriza-se pela coacdo e pelas regras de
autoridade impostas de fora a consciéncia do individuo a qual transgride. E
baseada na crenca de que a Gnica maneira de se reestabelecer a ordem é por
meio de adverténcia, em outras palavras, punir é justo, necessario e
apresenta carater arbitrario. Esta mais ligada a justica retributiva, pois nao
héa relacgao entre o contetido da sangéo e a natureza do ato sancionado, mas é
necessario a proporcionalidade entre o sofrimento imposto e a gravidade da
falta (PIAGET, 1932/1994).

A sanc¢do por reciprocidade é paralela a cooperacdo e as regras de
igualdade que surgem do interior da crianca. Esta mais relacionada a justica
distributiva, pois sdo consideradas realmente como legitimas por decorrer da
1igualdade que prevalece sobre qualquer outra preocupacao. Neste processo,
existe a ruptura do elo social provocado pelo culpado, que sente seus efeitos.

Ha relacao de conteddo e de natureza entre a falta e a puni¢do e tem o
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dialogo como a forma mais eficaz de reparacao, nao necessitando de castigo
ou punicao. O que impera neste raciocinio sdo os principios da cooperacao e
das regras de igualdade, é importante que a sanc¢do de um ato tenha relagao
com a falta cometida e que seja proporcional a gravidade da acado. Piaget
assegura que “[...] basta por a funcionar a reciprocidade [...] Basta tirar as
consequéncias da violacao desta regra, para que o individuo se sinta isolado
e deseje, ele proprio, o restabelecimento das relagoes normais” (PIAGET,
1932/1994, p. 162). Quando a adesdo aos grupos e a cooperacao se
transformam em fatores de igualitarismo, a crianga coloca a justica acima
da autoridade e a solidariedade acima da obediéncia; é a moral do bem ou da
autonomia.

Ao se falar em honestidade, consequentemente, é preciso discutir
sobre seu avesso, a expressao “corrupc¢ao’, e entender o que ela significa. Ao
investigar seus desdobramentos, conclui-se que a corrupc¢ao esta ligada a
varias outras areas de nossa vida, inclusive pessoal, e ndo s6 associada ao
campo politico e governamental. Compreender esse fenémeno, nos seus
diversos aspectos, propor respostas e solu¢ées para seu combate nao é tarefa
facil, principalmente porque esse mau acomete a todos, indistintamente.

Santos e Amanajas (2012), em seu artigo “Democracia e corrup¢ido no
Brasil: a face tirana do poder politico”, relatam que “O estado de descrenca
na politica nacional chega a tal ponto que o povo cada vez mais perde a
esperanca em uma mudanca” (p. 19). Nesta perspectiva, é possivel observar
que o principio da honestidade exige uma postura particular do individuo de
reflexdo de suas acbes para e com a coletividade no desejo de melhorias e
igualdades sem querer tirar vantagens ilicitas ou em beneficio proprio.

Apesar da complexidade da tematica e dos dilemas que a permeiam,
para melhor entender as explanacoes apresentadas, neste estudo, e pautado
nas defini¢es ja existentes sobre o tema, conceituamos honestidade como
um valor ou qualidade do ser humano que tem estreita relacdo com os
principios da verdade, da justica, da igualdade de direitos, da reciprocidade

e com a integridade moral entre os individuos. Consiste no respeito ao que é
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particular, publico e coletivo; em um modo de vida coerente entre o que se
pensa e o que se faz, em comportar-se e expressar-se com empatia colocando-
se no lugar do outro para saber se devo ou nao praticar determinado
comportamento. Honestidade é respeitar a parte de cada um, primando pela
harmonia do conjunto, da totalidade; é o principio de toda democracia com a
garantia de que todos podem e devem fazer a mesma coisa. Ser honesto
resume-se em praticar o que é racionalmente correto, ainda que, ninguém
esteja observando. E preservar-se dos conflitos de interesses para nao se
deixar contaminar pelas tentacdes individuais. 1D proceder com autonomia,
consciente de que o ato a ser praticado é um dever, sem esperar
recompensas em troca. 1D agir por racionalidade moral, pensando no bem-
estar da coletividade, considerando-a vital e fundamental no convivio em
sociedade, orientando praticas e estratégias de conduta nas intencoes e
acoes.

Assim, ao refletirmos sobre o valor moral da honestidade, é inevitavel
ponderar os motivos que nos afastam deste, ou mesmo as for¢cas que nos
impedem de exercé-la, ou ainda, porque é mais facil falar da desonestidade
do que da virtude.

Segundo Ariely (2012), tanto a honestidade quanto a desonestidade
sdo aspectos que estdo diretamente ligados a nossa condigdo humana, ou
seja, é dificil responder qual a capacidade humana tanto para a honestidade
quanto para a desonestidade. Para o autor, qualquer pessoa pode comportar-
se desonestamente no trabalho ou em casa e que seria de fundamental
importancia entender como a desonestidade funciona, para em seguida,
imaginar alternativas de conter e controlar esse aspecto de nossa natureza
(p. 5).

Segundo pesquisas e experimentos realizados por Ariely (2012), é
muito comum ver pessoas, silenciosamente, absolvendo-se por pegar um
pouco de dinheiro ou de mercadoria sucessivas vezes. Isso porque, segundo
ele, varias forcas psicolégicas, sociais e ambientais aumentam ou diminuem

a honestidade em nossa vida diaria, incluindo conflitos de interesses,
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falsificacoes, promessas, troca de favores, criatividade, influéncia dos outros
em nossa compreensao sobre o que é certo e errado, esgotamento mental,
entre outros fatores. O agir honestamente exige do individuo um
comportamento exemplar e honrado a ponto de olhar-se no espelho e sentir-
se bem em relagdo a si mesmo. No entanto, inimeras sdo as possibilidades
de desonestidade que o individuo é submetido, principalmente quanto ao ato
de beneficiar-se sem muito esforgo ou aproveitando-se de oportunidades que
agindo honestamente seria dificil conseguir. O autor é enfatico em descrever
que a complexidade da desonestidade humana é inerente a todo ser humano
e afirma que isso fica evidente em nossa sociedade quando somos expostos a
dispositivos de controle, vigilancia e supervisao, para inibir o instinto de
trapacear ou mentir. A compreensao desses mecanismos envolvidos na
desonestidade nao ¢é tarefa facil e 1isso significa reconhecer que a
possibilidade de certos tipos de trapacas torna nossos padroes morais mais
flexiveis.

Somente quando constatamos nossa vulnerabilidade frente as
facilidades de trapacear e tirar proveito das situacgées é que teremos
condi¢ées de nos tornarmos mais conscientes das consequéncias de nossas
acoes, podendo assim, aumentar nosso nivel de honestidade.

Conforme os apontamentos de Ariely (2012), sobre a complexidade de
nossa natureza humana, parece-nos que agir honestamente, por opcao e
principio, ndo é uma tarefa facil, posto que temos a tendéncia de aproveitar
as possibilidades para trapacear e tirar vantagens. Isso nos faz refletir que o
exercicio da honestidade requer muito mais que regras ou leis; estamos
falando de um valor moral que consiste em fazer o que é correto mesmo
quando ninguém esta vendo ou nao se é supervisionado. A pratica desse
comportamento como dever da conduta humana exige uma internalizacao e
valoracao dessa virtude enquanto exercicio racional, isto é, ser honesto é
desenvolver a forca do carater para agir com consciéncia, justica, igualdade
e equidade. Ninguém esta imune a fratura ética, temos dilemas aos quais

precisamos fazer escolhas em nosso cotidiano.
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E obvio que ao tratar do tema da honestidade no ambiente escolar nao
podemos desconsiderar que a crianca esta em processo de formacao de sua
personalidade e construcao de sua moralidade. Segundo a teoria piagetiana,
a crianca pensa qualitativamente diferente do adulto e ao longo de sua
vivéncia constréoi novas estruturas mentais que vao mudando seu
pensamento. Por essa razdo, a crianca, muitas vezes nao consegue avaliar
porque agiu daquela forma ou analisar antecipadamente as consequéncias
de seus atos, ou seja, a qualidade do pensamento da crianca difere do adulto.
Ainda neste raciocinio, Ariely (2012), descreve que até mesmo os adultos
podem se perder em ciladas pregadas pela mente e “[...] nem sempre
podemos saber exatamente por que fazemos o que fazemos, escolhemos o que
escolhemos ou sentimos o que sentimos. Porém, a obscuridade de nossas
motivacgoes reais nao nos impede de criar razoes que parecam perfeitamente
logicas para nossas agoes, decisdes e sentimentos” (p. 144). Isso demonstra
como nossa capacidade de justificar é extensa e expansiva e como a
racionalizacdo pode ser predominante em praticamente todas as atividades
diarias. Somos capazes de nos distanciar e nao perceber, ou nido querer
tomar conhecimento, de que estamos quebrando as regras. Isso revela a
flexibilidade moral que temos mediante as situacdoes que acontecem
cotidianamente, dependendo de nossas intencoes e das interpretacbes que
damos sempre a nosso favor, muitas vezes atendendo a desejos e ambicoes
internas.

E verdade que pequenos gestos de desonestidade podem nos seduzir a
ponto de perdermos o controle em varias esferas de nossa vida, seja pessoal
ou profissionalmente. Por 1isso, eles devem ser evitados para nao
comprometer nossa moralidade frente a situagées conflituosas.

Outro estudo relevante de Ariely (2012) é compreender se a
imoralidade é contagiosa, ou seja, se ela pode ser espalhada como infeccao
ou virus, sendo transmitidos através da simples observacdo ou contato
direto. Ariely constatou em seus experimentos que “[...] o equilibrio natural

da desonestidade pode ser perturbado se formos colocados em estreita
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proximidade com alguém que esteja trapaceando” (p. 169). Ele explica que a
medida que nossa moralidade se desgasta testemunhando comportamentos
antiéticos de colegas, amigos ou familiares, ficamos gradativamente
comprometidos a exposi¢do de “germes” imorais havendo um processo lento
e sutil de contaminacao, deixando-nos ligeiramente mais corruptos.

Para concluir essa analise, estamos cientes das dificuldades em
sermos totalmente honestos em nossos comportamentos e nos blindarmos
das influéncias externas do meio social a que estamos expostos, bem como,
das forcas internas atreladas a nosso egoismo e jogo de interesses pessoais.
Entretanto, acreditamos e nos apoiamos na tese de Ariely de que “[...] atos
de honestidade sdo extremamente importantes para nosso senso de
moralidade social” (p. 188). Desse modo, praticar esses atos publicamente
sdo tao importantes quanto buscar aprimorar individualmente nossas acoes,
em pequena escala, mas sempre em ascensao e constancia, melhorando
nosso comportamento e disseminando um contagio social deste valor.

Isto posto, cientes dos desafios que a pratica da honestidade nos
remete e convictos da influéncia que a escola exerce na formacdo do
individuo, consideramos o espaco escolar ideal para a efetivacdo de
propostas pedagoégicas de intervencdo com o intuito de (re)construcao de
valores, essencialmente comportamentos honestos que oriente nossa atuacao

cidada.
Abordagem metodologica

Considerando os estudos apreciados neste trabalho, verifica-se que
mais importante que a descricdo do resultado final da pesquisa, esta a
analise dos processos de desenvolvimento, interacdo e construgao dos
participantes no percurso da ascensao da moralidade.

Dessa forma, optamos pela pesquisa-intervencdo, com abordagem

qualitativa num carater social, propondo inferéncias e acdes para a
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pesquisador e participantes.
Estrutura da pesquisa — Procedimentos

A pesquisa obedeceu os procedimentos necessarios quanto ao
encaminhamento dos instrumentos de coleta de dados, sendo: (a)
autorizacao da direcdo de uma escola publica municipal do interior paulista
para realizacdo da pesquisa; (b) autorizacdo dos alunos e de seus
responsavels para participacdo na pesquisa (assinatura dos Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE), bem como o Termo de autorizacdo do uso de imagem e
voz e das produgoes dos alunos, todos encaminhados ao Comité de Etica em
Pesquisa na Plataforma Brasil, aprovado pelo parecer de niimero: 2.422.539.
Vale ressaltar que foram observados todos os procedimentos para sigilo da
identidade das criancas, assim como para o bem-estar durante o
desenvolvimento da pesquisa; (c) sensibilizacdo da turma sobre a tematica e
aplicacdo do pré-teste envolvendo um dilema moral sobre honestidade; (d)
aplicacao e acompanhamento do Programa de Intervencao; (e) aplicagao do
pos-teste; (f) elaboracao grafica de um produto educacional voltado aos

estudantes e professores.
Contexto da pesquisa — Local e participantes

O estudo foi realizado em uma escola municipal do interior paulista,
aplicada com aluno do 3° ano do Ensino Fundamental, com a participacao de
24 criancas, sendo 10 meninas e 14 meninos entre 8 e 10 anos de 1dade, onde

a pesquisadora era a professora titular da sala.

Procedimentos para coleta e analise dos dados

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.27 | n.Especial | p.1565-1589 | dez./2020 | ISSN: 1983-1730 1579



C‘"ﬂ
@ j ‘ J I http://dx.doi.org/10.14393/ER-v27nEa2020-17

Para a coleta de dados foram utilizados os instrumentos do pré e pos-
teste, observados os protocolos piagetianos utilizados no livro O juizo Moral
na Crianga (PIAGET, 1932/1994), com a intencdo de acompanhar o
pensamento da criancga e avaliar a seguranca e clareza das respostas diante
das contra-argumentacoes elaboradas oralmente pela pesquisadora.

Atentos a faixa etaria das criancgas, propos-se a adaptacao do texto da
colecao pequenas li¢goes, denominado “A for¢ca do exemplo” (LEGRAND,
2007), uma histéria que mostrava um exemplo de honestidade do pai a seus
filhos. Cada aluno recebeu o texto e um questionario com a intencéo de que
se posicionasse frente aos dilemas apresentados e decidisse o que fazer. Para
nao haver variaveis quanto a compreensio da histéria, o pré-teste foi
realizado individualmente para que a pesquisadora pudesse tirar eventuais
davidas ou mesmo auxilia-los na leitura. Afinal, era imprescindivel que as
criancas entendessem a historia e os conflitos morais apresentados para
poderem decidir o que fazer em cada caso. Esse instrumento serviu de coleta
de dados para a analise inicial e final.

A analise dos instrumentos de coletas de dados esteve pautada sob a
otica do referencial da teoria piagetiana e as demais fundamentacoes
tedricas abordadas nesta pesquisa.

Como a pesquisa foi de carater qualitativo, ndao colocamos énfase no
sim ou nado mencionados nas respostas das criancas. O intuito principal
estava em compreender a organizacao racional que o grupo pesquisado
utilizava como mecanismo para elaborar as explicagbes aos dilemas
apresentados, bem como, verificar se apdés o programa de intervencao
haveria mudancgas de comportamentos, ou raciocinio quanto ao tema
trabalhado.

Foi analisado, o comportamento das criancas, nas relagoes
Iinterpessoais do cotidiano escolar e as expressoes dialéticas provindas das

discussoes/debates, reflexoes e acontecimentos em sala de aula.
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Por dltimo, o enfoque ficou na analise do pré e do pos-teste,
comparando as respostas do antes e do depois apds a aplicacao do programa

de intervencao.
Aplicacao do programa de intervencao

Para a realizacdo desta etapa da pesquisa, varios foram os
procedimentos e os recursos adotados, como: jogos, dinamicas de grupo,
brincadeiras, rodas de conversa, contacdo de histérias, leitura de imagens,
projecdo de filmes, reportagens e videos, assim como, reflexdes coletivas
acerca de dilemas morais entre a pesquisadora e as criancas. No entanto, a
literatura infantil fo1 mola mestra na criacao das estratégias aplicadas, visto
ser uma ferramenta de ensino com mecanismo facilitador para a apropriacao
da realidade sem romper com o estagio da fantasia e da magia por meio de
contos, fabulas e lendas. Essa estratégia perpassou diversos valores morais
como: a verdade, a justica, a cidadania, a responsabilidade e, por fim, a
honestidade, nicleo da pesquisa.

Outra estratégia utilizada, com frequéncia, no programa de
intervencao foram os dilemas morais por apresentarem situacoes da vida
real, com abordagem de distintas questdes sociais e culturais, no qual se
oferece a oportunidade de escolha, seguida de questionamentos que buscam
levantar as razboes das escolhas feitas. A intencdo, ao aplicar os dilemas
morais, nao era de julgar se as respostas das criancas estavam certas ou
erradas, mas conhecer a forma de estruturacao do pensamento para aquela
resposta, sabendo assim, como esta organizado seu juizo moral.

O critério estabelecido como fator determinante para a consolidacao
da pesquisa foi a periodicidade regular na aplicacdo do programa de
intervencdo. As acdes para o processo de aplicacdo das atividades foram
dirigidas e planejadas com a estruturacido de momentos especificos trés
vezes por semana, abarcando a tematica do valor da honestidade,

incorporando-a de forma agradavel, lidica e transversal, ou seja, trabalhado
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nas disciplinas ja existentes no curriculo, articulando o tema honestidade
com as questdes socials vivenciadas na atualidade e também no convivio
escolar. No total, foram utilizadas vinte atividades didaticas pedagogicas
especificas para o desenvolvimento da moralidade, no que se refere a

(re)construcao do valor moral da honestidade.
Resultados do programa de intervencao

Ao final da pesquisa, os resultados quanto a analise qualitativa dos
dados em relacdo ao programa de intervencdo proposto revelaram que é
possivel ensinar a honestidade como valor moral ainda nos primeiros anos
do Ensino Fundamental. Essa afirmacao ratifica a proposicdo de Piaget
(1932/1994) de que a moralidade é algo que se constréi paulatinamente, a
partir da vivéncia de situagdes morais. Como registramos, no inicio deste
estudo, Aristételes (1987) afirma que a conduta moral deve ser aprendida,
praticada e internalizada.

A utilizacdo de histdrias infantis e atividades ludicas para educar
moralmente foi o diferencial facilitador no desenvolvimento da pesquisa e
confirmou a hipdotese de que é possivel aprender valores, sobretudo a
honestidade, por meio da ludicidade e de atividades pedagdgicas que
abordem metodologias adequadas para a faixa etaria e com possibilidades de
progresso do juizo moral (PIAGET, 1932/1994), sempre optando pela
reflexdo, didlogo, vivéncia e construcio coletiva.

Outro ponto positivo a se destacar é que, conforme a intensificacao de
discussoes vivenciadas periodicamente e de dilemas morais reais
apresentados no relacionamento da sala de aula, as criancas expressaram
crescente aumento da autonomia na tomada de decisdo e julgamentos
coerentes na resolucéo de conflitos, pensando, na maior parte das vezes, no

bem-estar da coletividade e ndo em desejos individuais.
Resultados do pré e pos-teste

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.27 | n.Especial | p.1565-1589 | dez./2020 | ISSN: 1983-1730 1582



C‘"ﬂ
@ j ‘ J I http://dx.doi.org/10.14393/ER-v27nEa2020-17

Observou-se no pré-teste, que quando questionadas se era correto
omitir informagoes para se tirar vantagens, algumas criangas justificaram
que nao viam maldade nesse ato, visto que nao haveria danos fisicos de
machucar alguém. Comentaram ainda que, o simples fato de contar uma
mentira nao seria tao grave, ja que muitas pessoas fazem isso. Ja no pos-
teste, constatamos que houve um discurso crescente na analise das criancas
em considerar que atitudes de mentira acabam comprometendo a
credibilidade das pessoas e desenvolveram a compreensido de que falar a
verdade é principio necessario para se buscar a honestidade. No discurso
das criancas, no pos-teste, é possivel identificar a relacdo que estabeleceram
do “agir corretamente” com o valor da verdade, caracterizando que o
reconhecimento e a valorizacdo desse comportamento sao socialmente
admirados, além de ocasionar orgulho individual no sujeito que o pratica
pelo exemplo de honestidade.

La Taille (2009) chama de autorrespeito a valorizacdo que o sujeito
faz de si proprio, tendo como base os valores morais. E, esse autorrespeito
também é uma construcao gradual que necessita de intervengoes possiveis
de serem realizadas na escola e em outros locus sociais.

Em se tratando do valor da verdade, quando as criancas foram
questionadas sobre a importancia de sempre dizer a verdade, desde o pré-
teste, a maioria ja concebia este valor como preceito importante para a vida
e para as relacées de convivéncia. No poés-teste, esses argumentos se
intensificaram atrelando este valor a consciéncia moral, no que se refere a
orgulhar-se de si mesmo e demonstrar que aquele que diz a verdade é digno
de confianca (LA TAILLE, 2009).

Quando as criangas assumiram os papeis dos personagens na histéria
apresentada no instrumento, notamos que nem sempre o pensamento inicial
condiz com as acoes e com o julgamento. No pré-teste, mesmo sabendo ser
errado mentir, algumas criancas responderam que, naquela situacao posta

especificamente, mentiriam para conseguir o que desejavam, pois nao
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estavam prejudicando ninguém. Ja no pds-teste, a maioria das criancas
julgou que mesmo que nao conseguisse o desejado, valeria dizer a verdade,
relatando que ficariam felizes com sua atitude de serem honestas.

Algumas criangas no pré-teste apontaram que infringiriam as regras,
caso julgassem ser necessario, para conseguir o almejado. Ja no pos-teste, as
criancas foram capazes de analisar quals serilam as consequéncias desse
comportamento. Os resultados apontam que houve um aumento na
compreensao da obediéncia as regras e valorizaram-na como uma norma que
deve ser respeitada, demonstrando consciéncia e legitimagao por elas. As
justificativas nas respostas do pds-teste mostraram que quando as criancas
compreendem o porqué da existéncia das regras, existe maior disposi¢ao em
cumpri-las e a percebé-las como necessarias para o bom convivio em
sociedade. Observamos que as criancas apresentaram maior equilibrio no
relacionamento consigo mesmas e com o meio, dando importancia as regras,
respeitando a opinido alheia e pensando de maneira mais ativa na
coletividade. Esse processo acontece, pois segundo Piaget (1932/1994), a
crianca caminha de um egocentrismo integral e inconsciente para um
desenvolvimento moral crescente. Ao mesmo tempo em que a criancga
constrol e coordena seus instrumentos intelectuais, descobre a si mesma,
situando-se como um objeto ativo entre outros em um universo exterior a
ela.

A confianga e a tranquilidade também foram fatores de destaque na
aplicacao do pés-teste, pois demonstraram maior facilidade em exercer a
empatia colocando-se no lugar do outro para fazer julgamentos, e
expressaram maior propriedade quanto as questdoes morais, ao dizer qual
era a resposta mais acertada ao dilema proposto. Também, posicionaram-se
de maneira mais reflexiva, considerando todos os fatores que envolviam as
situacoes apresentadas.

Outro elemento importante que analisamos é a nocao de justica do
grupo pesquisado. No pré-teste as criancas ainda nio conseguiam fazer

julgamentos racionais e reflexivos mediante aos dilemas apresentados,
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demonstrando dificuldades para tomadas de decisoes justas e de intencao
coletiva. Ja no pods-teste, a maioria das criancas tinha condi¢coes de fazer
julgamentos guiados por principios de igualdade, ou seja, pela disposigao de
reconhecer igualmente o direito do outro e, a partir desse reconhecimento,
aplicar a mais justa sancdo em determinada situagdo, confirmando os
estudos de PIAGET (1932/1994). Percebemos, neste contexto, o exercicio da
justica distributiva, e essa €, sem duvida, a nocdo mais evoluida de justica
que esta diretamente ligada a autonomia.

Ao questionarmos se uma pessoa deveria ser punida se descumprisse
uma regra, as respostas do pré-teste nos revelaram as sancgoes expiatorias
com bastante rigidez. Esse tipo de sancao esta ligada a coacao e as regras de
autoridade. Segundo Piaget (1932/1994), criancas mais heteronomas optam
em mailor quantidade por esse tipo de sancdo, que tem como principal
componente a severidade do castigo. Percebemos isso claramente no pré-
teste, em que a maioria das criangas priorizava correcoes severas e castigos
1implacaveis, na qual é preciso a puni¢do para que se restabeleca a ordem. Ja
no pds-teste, a maioria das criangas julgou que o erro ou o descumprimento
de uma regra poderia ser corrigido sem puni¢ées, mas por meio de
orientagoes e dialogo. Isso demonstra que a maioria das criancgas
compreendeu que a reciprocidade tem mais eficacia que o castigo doloroso.
Observa-se, entdo, a sancido por reciprocidade em que o castigo é
diretamente ligado a qualidade do delito. Esse tipo de sancio é conectado a
cooperacio e as regras de igualdade (PIAGET, 1932/1994). No pés-teste foi
possivel observar a preferéncia das criancas pelas sancgoes por reciprocidade,
préoprio de um desenvolvimento mais avangado do juizo moral.

Piaget (1932/1994) defende que quando a crianca esta na fase de
transicao da sancio por expiacdo para a sanciao por cooperacao, existe uma
predominancia em acboes de solidariedade e cooperacdo em que a justica
baseia-se na compreensio do culpado pela regra violada. Assim, o individuo
nao necessita de castigo ou punicao, apenas uma adverténcia verbal ou uma

explicagao por meio do didlogo pode trazer resultados mais eficazes. A nogao
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de justica apresentada pelas criancas, no poés-teste, revela um aumento
gradativo de busca ao que é correto e o que é melhor para a coletividade,
posicionando-se inclusive ao se deparar com injusticas. Perceberam também
que assumir seus erros e buscar repara-los é uma virtude que deve ser
almejada em nossas vidas.

No pré-teste, quando questionamos as criancas sobre “o que ¢é
honestidade” e oferecemos algumas alternativas para escolha, foi possivel
analisar que as respostas se dividiram em todas as op¢oes apresentadas. Ja
no pos-teste percebemos que as opgoes ficaram entre “fazer o que é correto
ainda que minha vontade seja contrariada” (71%) e “outra resposta” (29%),
campo aberto em que elas poderiam sugerir a melhor op¢ao. Na opc¢do “outra
resposta”’ analisamos a evolucao das criancas no entendimento e juizo do
que é ser honesto, visto que algumas criancas se arriscaram a conceituar a
honestidade de maneira diferente a ofertada. Destaca-se que a maioria delas
relacionou o valor da honestidade com o valor da verdade e justica
demonstrando relacdo com a coletividade e empatia em suas reflexoes.

No tratamento dos dados qualitativos, averiguamos a crescente
evolucao para a autonomia e o desenvolvimento do juizo moral que tomavam
formas nos discursos e comportamentos dos participantes, demonstrando
maior empoderamento do valor da honestidade, primando pelo bem-estar da
coletividade, pela ética, pela justica e pela verdade.

De forma geral, os resultados obtidos com o pds-teste revelaram que
as criancas sao capazes de aprender o valor moral da honestidade e emitir
respostas mais ponderadas, assertivas e sensatas em situacbes que
apresentam dilemas morais. Podemos dizer que a construcido do carater,
incluindo os valores morais, se estrutura a partir da influéncia e interacao
com fatores ambientais, conforme defende Sennett (1999).

Assim, como afirma Ariely (2012) constatamos que o valor da
honestidade pode ser construido progressivamente se estimulado seu
desenvolvimento e se o individuo for exposto a situacoes de reflexdo e de

consciéncia do que é preciso buscar para ser honesto.
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Conclusao

A escola como espaco de composi¢io e reflexdo de experiéncias
importantes para a vida social do individuo contribui de modo expressivo
para sua formacado, em todos os aspectos do desenvolvimento humano
visando a preparacao do mesmo na construcao de sua cidadania.

Combater a corrupg¢ido e a desonestidade nao sao tarefas faceis. E
preciso que nossa bussola moral esteja calibrada com principios éticos e
morais para nao desviarmos das virtudes que buscamos construir ao longo
da existéncia.

Segundo Puig (1988, p. 11), é necessario que o individuo tenha “[...]
consciéncias morals autonomas; a percepcao e o controle dos sentimentos e
emocoes; e a competéncia dialégica”.

Nesta linha de pensamento, a escola se apresenta como um espaco
para a formacgao moral com base em concepgoes de democracia, ética e
justica. O valor da honestidade em que se busca praticas como nao mentir,
nao pegar pertences alheios, ndo tirar vantagens, sao juizos norteadores que
devem ser ensinados desde os primeiros anos escolares e que visam a
formacao do carater do individuo.

Com relacdo ao grupo de criancas observadas, confirmou-se a
possibilidade do desenvolvimento do juizo moral em cada fase da pesquisa.
Suas acoes, seus comportamentos e discursos mostraram maior tendéncia a
autonomia e a apropriacdo dos conceitos do valor da honestidade,
possibilitando posicionamentos mais reflexivos de julgamentos e condutas.

Observou-se que ao final da pesquisa as expressoes de juizo moral,
conforme explicitadas por Piaget (1932/1994), demonstraram raciocinio mais
elevado de percepcdo, discernimento, equilibrio e consciéncia frente aos
dilemas morais apresentados e, até mesmo, aqueles que surgiram no dia-a-
dia, sempre buscando exercitar a cooperacdo, a justica, a empatia e a

cidadania. As criancas desenvolveram e construiram gradativamente
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conceitos mais fortalecidos sobre este valor, principalmente no que se refere
as acoes coletivas, envolvendo a figura do outro.

A pesquisa comprovou que € possivel trabalhar o conceito da
honestidade como valor moral no 3° ano do Ensino Fundamental,
considerando especialmente, a matriz curricular deste ano de ensino com
todos os conteudos programaticos das disciplinas abrangentes. A utilizacao
da interdisciplinaridade, como forma de desenvolver um trabalho de
integracao dos contetidos de uma disciplina com a educac¢ao moral, fol uma
das propostas desta pesquisa e que contribuiu diretamente para o
aprendizado e formacao do sujeito.

A utilizacdo de metodologias que estimula a cooperacido e o respeito
mutuo, demonstrou-se bastante eficaz e possibilitou o exercicio da reflexao e
da construcao da verdadeira consciéncia moral autonoma. Entretanto, para
que 1sso ocorra, € preciso o desenvolvimento de um trabalho intencional e
especifico, chamado neste trabalho por “Programa de intervencao”,
rompendo com preconceitos e conceitos ultrapassados em nossa sociedade
contemporanea, ressignificando e construindo valores necessarios para uma
convivéncia harmoniosa e pacifica.

A figura do professor como ser mais experiente e mediador deste
processo, oportunizou reflexdoes e discussoes direcionadas a pertinéncia da
tematica e promoveu o didlogo na construcido de argumentos e resolucio de
conflitos.

Segundo Ariely (2012), a partir do momento que temos consciéncia
das tentacoes e das ciladas que estamos sujeitos a todo momento, podemos
ser capazes de tomar decisées que (re)oriente nossa bussola moral a buscar
maneiras de controlar nossas agdes impulsivas ou egoistas. O resultado
desse processo no individuo refletira no tipo de sociedade e de relagées que
almejamos para o futuro, ainda que estes efeitos sejam sentidos a longo

prazo.
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