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José Carlos Libaneo: génese e desenvolvimento

de seu pensamento didatico
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RESUMO

O artigo tem como objetivo estabelecer e abordar os principais momentos
no processo de génese e desenvolvimento do pensamento didatico de J. C.
Libaneo (1945- ), a partir da adaptacdo da metodologia construtivo-
interpretativa para andalise de documentos bibliograficos. O autor é
responsavel por uma obra que extrapola os limites geograficos brasileiros
dada a magnitude e profundidade tedrica de suas principais teses. A
génese e o desenvolvimento desse pensamento podem ser localizados na
conjuntura contraditéria e de tensdes 1deoldgico-politicas que
caracterizaram as décadas de 1970 e 1980, assinalada por um intenso
movimento de democratizacao e transformacio social. De um pensamento
didatico filos6fico dai emergente, se sobressai, entre suas contribuigdes
tedricas, uma aproximacio com as teses psicolégicas histdrico-culturais,
que tem seu marco no ano de 1991; intensificadas, a partir de 2002, pela
analise dos principios da Didatica Desenvolvimental, do contetdo da
Atividade de Estudo e do método do abstrato ao concreto como forma de
desenvolvimento do pensamento tedrico, com foco nos aportes do sistema
Elkonin-Davidov-Repkin, tomado, particularmente, pelas contribuigoes
do grupo de Moscou e de V. V. Davidov.
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ABSTRACT

The present paper analyses the didactic views of J. C. Libaneo (1945- ),
whose work goes beyond Brazilian geographical boundaries because of
the theoretical value and depth of its main theses. The genesis and
evolution of his views are located in a contradictory context of political-
ideological strains, during 1970's and 1980's, a period marked by intense
democratization and social transformation movement. This context made
possible the emergence of a philosophical didactic view, from which the
closeness to the historical-cultural psychological theses stands out,
among other theoretical contributions. The aforementioned closeness
began in 1991 and intensifies from 2002 due to the analyses of
Developmental Learning principles, of Learning Activity content and, of
the method from abstract to concrete as the way of developing theoretical
thinking. J. C Libaneo's analyses has been focused on Elkonin-Davidov-

Repkin system contributions, notably, from Moscow Group and V. V.

Davidov.
KEY WORDS: José Carlos Libaneo. Didactic view. Developmental
didactic.
* % %
Introducao

José Carlos Libaneo (1945- ) é reconhecido pela sua trajetoria
académica, docente, investigativa e militante no campo da Didatica, o que
faz dele um dos intelectuais e educadores brasileiros e latino-americanos
mais importantes da segunda metade do século XX e da primeira do século
XXI. Sua humanidade se expressa nas varias facetas que marcam sua obra e
sua atividade profissional, sempre com uma postura generosa e humilde:
“Sou metaforicamente um retirante, um filho de pais analfabetos, vivi até os
7 anos na roga, na pobreza, ... o que consegui foi benevoléncia da vida...”

(LIBANEO, 2020).

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.27 | n.Especial | p.1275-1305 | dez./2020 | ISSN: 1983-1730 1276



E &?l ST Q http://dx.doi.org/10.14393/ER-v27nEa2020-5

Juntamente com os intelectuais e pesquisadores brasileiros da area,
Demerval Saviani, Antonio Joaquim Severino, Cipriano Luckesi, Carlos R.
J. Cury, entre outros, José Carlos Libaneo consolida um pensamento
progressista de educacdo, com forte influéncia de filosofos marxistas
europeus e latino-americanos, tais como Karl Marx, Frederico Engels,
Antonio Gramsci, David P. Ausubel, Georges Snyders, Bogdan Suchodolski,
Adolfo S. Vazquez, Mario Manacorda e Bernard Charlot.

A génese e o desenvolvimento do pensamento de J. C. Libaneo podem
ser localizados na conjuntura contraditéria e de tensoes ideoldgico-politicas
que caracterizaram as décadas de 1970 e 1980, assinalada por um intenso
movimento de democratizacdo e transformacdo social. Sua trajetoria
académica é marcada por uma postura critica, de luta contra a desigualdade
social, com seu carater propositivo de transformacao pela via da educacao
escolar.

A atividade intelectual de J. C. Libaneo se manifesta, ao longo de
quase cinquenta anos, em uma vasta e soélida producdo na area3, de
reconhecida expressividade politica e académica. A producio cientifica do
autor possibilita a identificacdo de alguns aspectos que se constituem, por
sua natureza sistémica e transversal, em unidades nucleares de seu
pensamento: 1. a defesa da democratizacdo da sociedade; 2. a finalidade
sécio-politica da educacio e da escola publica como mediadoras do processo
de democratizacdo; 3. a énfase no contetido curricular da escola como
componente fundamental dessa mediacdo; e 4. a aprendizagem desses
conteudos como elemento capital para a desalienacdo do homem, condicao
sine qua non para a formacao e o desenvolvimento de uma sociedade mais
igualitaria.

O nivel atingido pelo pensamento tedrico e metodolégico do autor, no

campo didatico, evidencia mudancas concernentes, especificamente, a sua

3 Dentre as obras mais relevantes, podem ser mencionados os livros Democratizacdo da escola publica: pedagogia
critico social dos contetdos (1985 [1996]), Didatica (1990[2002]), Organizagdo e gestdo da escola (2000a),
Organizacdo e gestdo da escola: teoria e pratica (2000b), Pedagogia e pedagogos, para qué? (2001a), Adeus
professor, adeus professora? (2001b) etc..
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nos leva a analise de sua génese e desenvolvimento, finalidade do presente
artigo. Estudos sobre a obra do autor no periodo de 1976 a 2020
(LONGAREZI, PUENTES, 2020), permitiu o estabelecimento de trés etapas.
A primeira se estende de 1976 a 1990, denominada Pensamento didatico
marxista numa perspectiva filoséfica; a segunda de 1991 a 2001,
compreendida como Pensamento didatico marxista histérico-cultural e; a
terceira, de 2002 a 2020, chamada de Pensamento didatico marxista
desenvolvimental®.

No seio dessa configuracdo, tomamos como ponto de referéncia o
pensamento atual do autor marcado pela perspectiva desenvolvimental da
didatica, a partir da qual se procuraram as relacées essenciais desse
pensamento de modo a apreender os principals momentos do processo de
génese e desenvolvimento, com base na metodologia construtivo-

interpretativa adaptada para a analise de documentos bibliograficos.

O pensamento didatico na perspectiva desenvolvimental

A Didatica Desenvolvimental emerge na ex-Unido Soviética, na
segunda metade da década de 1950, quando varios grupos de didatas,
psicologos, fildlogos, fisidlogos e filosofos foram desenvolvendo experimentos
em escolas pilotos dos anos inicias do nivel fundamental, tendo em vista
comprovar a tese vigoskiana sobre o papel do ensino e da aprendizagem no
desenvolvimento psiquico (cf. PUENTES; LONGAREZI, 2017a; 2017b; 2018;
LONGAREZI, 2017; LONGAREZI; DIAS DA SILVA; 2018; REVYAKINA,;

4 “Essas etapas estdo caracterizadas pela forte influéncia das teses marxistas sobre democracia, educacéo, escola,
ensino, aprendizagem etc.. Contudo, na primeira delas, a abordagem do campo da Didatica é efetuada por um viés
mais filoséfico, sobretudo, a partir das teses produzidas fora da ex-Unido Soviética, especialmente, por autores que
viveram e escreveram no contexto de sociedades capitalistas, entre eles, K. Marx, F. Engels, G. Snyders, A. Gramsci,
D. P. Ausubel, M. Manacorda, A. Vazquez e B. Charlot; na segunda, observa-se uma aproximacdo inicial a
referenciais tedricos com fundamentos psicolégicos, particularmente representados por autores do periodo soviético,
tais como L. S. Vigotski e A. N. Leontiev; e na terceira ja tem demarcada uma abordagem desenvolvimental da
Didatica, com base nos psicélogos e didatas soviéticos, representados ndo somente por L. S. Vigotski e A. N.
Leontiev, mas também por S. L. Rubinstein, D. B. Elkonin, P. Ya. Galperin, V. V. Davidov etc.; além de autores
europeus seguidores dessa perspectiva, tais como, o finlandés Yrjo Angstrém (2002), os dinamarqueses Seth Chaiklin
(2001) e Mariane Hedegaard (2002), entre outros.” (LONGAREZI; PUENTES, 2020, p. 4).
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Desenvolvimental com base no pressuposto de que s6 adequadas condigoes
de organizacao da aprendizagem garantem o desenvolvimento.

Entretanto, ha de se destacar que a Didatica Desenvolvimental nao se
constitui em um modo Unico de organizacdo dos processos pedagdgicos
(PUENTES, 2019a; LONGAREZI, 2019a; 2019b; 2019d; LONGAREZI;
SILVA, 2018). As especificidades didaticas desenham modos particulares de
realizacdo desse processo, gerando com isso a emergéncia de diferentes
sistemas, entre os quais se destacam os sistemas Elkonin-Davidov-Repkin?,
Galperin-Tazina e Zankov. A perspectiva mais conhecida no ocidente é a
desenvolvida pelos varios grupos que trabalharam na edificacdo do sistema
didatico Elkonin-Davidov-Repkin (PUENTES, 2017; 2019b; PUENTES;
AMORIM; CARDOSO, 2017; PUENTES; LONGAREZI, 2019; LONGAREZI,
2019a; 2019c; 2019d), especialmente, pela Teoria da Atividade de Estudo e
as varias teorias auxiliares a ela relacionadas (cf. PUENTES; LONGAREZI,
2019; PUENTES, 2019c). V. V. Davidov, depois de D. B. Elkonin, pode ser
considerado o representante mais importante desse sistema e o tedrico mais
conhecido fora da ex-unido soviética.

Foi justamente V. V. Davidov quem defendeu, com base em E.V.
Tliénkov (BORMEY; LEON; RODRIGUEZ, 2019), que o papel da escola é o
de ensinar a pensar teoricamente. J. C. Libaneo encontra ai respaldo para a
tese que defende desde o inicio de sua carreira de que a apropriacao do
conteudo escolar é fundamental para o processo de escolarizacdo do
estudante. Seu pensamento didatico se caracteriza pelo nivel de coeréncia
que atingem os aspectos epistemoldgicos, tedricos e metodolégicos, a partir
da integracao que se da entre suas teses filos6ficas materialista-dialéticas,
seus pressupostos psicolégicos historico-culturais e sua pedagogia marxista,
com a emergéncia de ideias que o orientam no sentido de uma teoria

desenvolvimental da didatica.

5 Os autores deste capitulo empregam a mesma denominacdo que se usava e, ainda se usa, na maior parte das
repUblicas ex-soviéticas onde esse sistema foi implementado (parte da Russia, Ucrania, Letdnia, Lituania, Bielo-
Rdssia etc.).
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A obra do autor revela uma enorme contribuicdo para o avanco do
pensamento pedagédgico no Brasil, o que conduz suas energias para a
dimensao didatica do pensamento marxista, sem abrir mao dos pressupostos
iniciais que sustentam sua ideologia e militancia: a democratizacao social, a
funcdo da escola nesse processo, o conteddo curricular na escola e o
desenvolvimento como finalidade da educacao.

O avancgo do pensamento de J. C. Libaneo esta marcado pelo encontro
com as teses da Didatica Desenvolvimental davidoviana®, atingindo sua
maxima expressiao com a concretizacdo da unidade ensino-aprendizagem-
desenvolvimento. Fica aqui explicita a defesa de que esse é um importante
principio na orientacdo didatica desenvolvimental do autor, assim como a
unidade da atividade do professor e dos alunos, com foco na valorizacao do
sujeito, da sua aprendizagem e de seu desenvolvimento (LIBANEO;
FREITAS, 2013).

Nota-se que o contetudo, objeto da maior relevancia na obra de J. C.
Libaneo, sobre alteragées. O que, inicialmente, denomina de “conteudo
cultural universal” comum que os alunos das escolas da elite tém acesso,
passa para o “conhecimento cientifico” e culmina no “pensamento teérico”,
que ¢é expresso pela unidade dos conceitos cientificos e dos modos
generalizados de agdes. De acordo com o autor, o dominio desse tipo de
pensamento (tedrico) precisa considerar trés aspectos vitais no processo
educativo: a zona de desenvolvimento proximal, a internalizagdo e o papel

da cultura (conhecimento sistematizado no desenvolvimento mental dos

alunos) (LIBANEO, 2011).

6 Ainda quando em suas obras mencione outros didatas que marcam abordagens desenvolvimentais distintas, tal
como P. Ya. Galperin, em sua Teoria da Formagdo das Ac¢Oes Mentais e Conceitos por Etapas, fica marcada a
influéncia do pensamento de V. V. Davidov, tal como pode se observar nesta e em muitas outras passagens do
proprio autor: “O ensino desenvolvimental, tal como propds Davidov, mantém a premissa bésica da teoria historico-
cultural segundo a qual a educacdo e o ensino sdo formas universais e necessarias do desenvolvimento humano, em
cujo processo estdo interligados os fatores socioculturais e a atividade interna dos individuos. Mas este pesquisador
ampliou consideravelmente essa premissa ao aprofundar a caracterizacdo e a compreensdo da atividade de
aprendizagem com base na teoria da atividade de Leontiev.” (LIBANEQ; FREITAS, 2007, destaque dos autores).
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Nutrido dos pressupostos tedricos de L. S. Vigotski?, Libaneo (2004a,
p.14) defende que “[...] a aprendizagem e o ensino sao formas universais de
desenvolvimento mental.”. A importancia que atribui ao desenvolvimento do
pensamento tedrico (conhecimentos sistematizados), como conteido e
finalidade da atividade pedagoégica, pode ser vista quando afirma que o

ensino permite

[...] a apropriacdo da cultura e o desenvolvimento do pensamento,
dois processos articulados entre si, formando uma unidade.
Podemos expressar essa ideia de duas maneiras: a) enquanto o
aluno forma conceitos cientificos, incorpora processos de
pensamento e vice-versa; b) enquanto forma o pensamento tedrico,
desenvolve acbes mentais, mediante a solucdo de problemas que
suscitam a atividade mental do aluno. Com isso, o aluno assimila o
conhecimento tedrico e as capacidades e habilidades relacionadas
a esse conhecimento. (LIBANEO, 2004a, p. 14, destaques dos

autores).

Por essa perspectiva, o pensamento tedrico se forma por um processo
complexo de assimilacdo que se constitul no movimento de ascensao do
abstrato ao concreto (método dedutivo). J. C. Libaneo, com base em V. V.
Davidov, defende que s6 esse método permite desenvolver o pensamento
tedrico, porque garante “[...] uma relacdo principal geral que caracteriza o
assunto e se descobre como essa relacdo aparece em muitos problemas
especificos. Isto é, de uma relacdo geral subjacente ao assunto ou problema
se deduzem mais relacoes particulares.” (LIBANEO, 2004a, p. 17, destaque
dos autores).

Do ponto de vista didatico, o modo de assimilacdo dos contetdos é, ao

mesmo tempo, contetido do pensamento tedrico. Sdo as mediagées cada vez

7 “Libaneo e Freitas (2007) enfatizam que Vygotsky também voltou suas pesquisas para temas como a origem e o
desenvolvimento do psiquismo, processos intelectuais, emocgdes, consciéncia, atividade, linguagem,
desenvolvimento humano, aprendizagem, formando assim a base tedrica da psicologia historico-cultural.”
(LONGAREZI, PEDRO; PERINI, 2011, p. 390).
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sentido, a qualidade do pensamento tedrico é dada pela mediacdo do
conhecimento cientifico e pelos modos generalizados® de tratar esses
conceitos. Ancorado nessa perspectiva davidoviana, J. C. Libaneo
compreende que o desenvolvimento do “[...] pensamento tedrico é o processo
pelo qual se revela a esséncia e desenvolvimento dos objetos de
conhecimento, e com 1sso a aquisicao de métodos e estratégias cognoscitivas
gerais de cada ciéncia, em funcio de analisar e resolver problemas
cotidianos e profissionais.” (LIBANEO, 2004a, p. 19).

Na Didatica Desenvolvimental, com base na teoria da atividade
principal de A. N. Leontiev, o estudo é a atividade guia dos processos de
assimilacdo que conduzem a aprendizagem desenvolvimental na idade
escolar (dos 6/7 anos - 11/12 anos). Com base nessa concepc¢ao, D. B. Elkonin,
V. V. Davidov, V. V. Repkin, entre outros, desenvolveram uma Teoria da
Atividade de Estudo, entendida como aquele tipo especifico de atividade
humana que transforma a realidade objeto de analise e, enquanto ato de
transformacéo, autotransforma o sujeito dela. Essa atividade se caracteriza
por uma funcao especifica, um contetido, uma estrutura e um processo
formativo (DAVIDOV; MARKOVA, 1987; REPKIN; REPKINA, 2019) e se
distingui por seu carater colaborativo ja que nela estdo implicados de
maneira ativa alunos e professor.

J. C. Libaneo reconhece a importancia que a Atividade de Estudo
(LIBANEO, 2018; LIBANEO; FREITAS, 2013; 2018; FREITAS; LIBANEO,
2018)% ocupa no interior da Didatica Desenvolvimental, mesmo quando

inicialmente a identifica como Atividade de Aprendizagem10 (LIBANEO,

8 «...] generalizagdo tedrica significa: analisar de maneira autdnoma os dados da tarefa; separar neles as conexdes
essenciais; considerar cada tarefa como uma variante particular daquela que havia sido resolvida inicialmente por
meios tedricos (1987, p. 154; 1988b, p. 30, 49).” (LIBANEO, 2004a, p. 17).

% Observa-se que, sobretudo a partir de 2007, a maior parte da producéo intelectual de J. C. Libaneo sobre Didatica
Desenvolvimental acontece em parceria com Raquel Aparecida Marra da Madeira Freitas, docente do Programa de
Pés-Graduagdo em Educacdo da PUC-Goids. Por esse motivo, ainda quando o presente texto ndo procura analisar as
influencias reciprocas entre ambos 0s autores, reconhece-se a participacdo ativa que a autora teve na formagao e
consolidagdo do pensamento didatico de J. C. Libaneo.

10 Nota-se que o termo Atividade de Aprendizagem € utilizado pelo autor, especialmente, quando faz uso da verséo
em inglés da obra de Davidov (1988).
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2004a,b; 2008b; LIBANEO; FREITAS, 2007) e/ou Atividade de Assimilacao
(LIBANEO, 2004b). Da énfase ao pensamento tedrico como contetdo dessa
atividade, ao seu papel na formacao dos conceitos cientificos (em lugar dos
empiricos), ao seu carater social e coletivo, pela via da comunicac¢io
(material e espiritual) e da atividade conjunta; bem como a sua contribuicéo
para a formacao profissional docente (LIBANEO, 2004a, b; 2018; LIBANEO;
FREITAS, 2007; 2013; 2018; FREITAS; LIBANEO, 2018).

No bojo dessa perspectiva epistemologica, tedrica e didatica, Libaneo
(2008b) traz uma importante contribuicdo para a discussao da natureza e do
sentido da Didatica Geral e das Didaticas Especificas, com o olhar também
para o contexto da formacdo profissional docente (LIBANEO, 2004Db).
Apoiado nos fundamentos psicologicos e didaticos da formacdo e
desenvolvimento das qualidades psiquicas, bem como do proprio
pensamento tedrico, o autor defende que a apropriagao da epistemologia da
ciéncia é condigao indispensavel para a assimilacdo da propria ciéncia na

forma de conteudo curricular. Nesse sentido,

A organizacdo pedagdgico-didatica dos contetidos pressupde a
analise epistemolédgica, tanto no que se refere aos métodos do
conhecimento quanto a analise do objeto da ciéncia ensinada e dos
seus procedimentos investigativos. Isso nos leva a afirmar que néo
faz sentido uma didatica separada da teoria do conhecimento, da
psicologia do desenvolvimento e aprendizagem e, especialmente,
das peculiaridades epistemoldgicas das disciplinas e dos seus

métodos de investigagao. (LIBANEO, 2008b, p. 16).

O autor enfatiza a relacdo que deve existir entre o contetido escolar e
o conteudo cientifico, o qual procura garantir pela unidade que estabelece
entre a episteme da Didatica e a epistemologia da ciéncia. A esse respeito
defende que “[...] o modo de lidar pedagogicamente com algo, depende do
modo de lidar epistemologicamente com algo, considerando as condi¢des do

aluno e o contexto sociocultural em que ele vive.” (LIBANEO, 2008b, p. 13).
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[...] ao aprender, o aluno se apropria do processo histérico real da
génese e do desenvolvimento do conteudo e, assim, internaliza os
métodos e estratégias cognitivas gerais da ciéncia ensinada (isto é,
procedimentos mentais operatérios, a fim de analisar e resolver
problemas e situagdes concretas da vida pratica). (LIBANEO,
2011, p. 23-24).

Em se tratando do pensamento tedrico como contetido curricular a que
a escola deva se dedicar, compreende que esse processo ocorre mediante
abstracoes e generalizacoes substantivas, a partir das quais a aprendizagem

tedrica

[...] consiste em captar o principio geral, as relacdes internas de
um contetido, o desenvolvimento do contetdo. E aprender a fazer
abstracées para formar uma célula dos conceitos-chave, para fazer
generalizacdes conceituais e aplica-las a problemas especificos.

(LIBANEO, 2008b, 14).

Quando traz essa discussao para o campo da formacao de professores

e do papel da didatica nesse processo alerta que

[..] ndo basta o professor dominar o contetudo, ele precisa conhecer,
também, os processos investigativos da disciplina, as acdes
mentais, os procedimentos légicos da disciplina, pois, na concepc¢io
atual da aprendizagem, aprender implica uma relagdo do aluno
com os objetos do saber, muito préxima da relacdo que o cientista

tem com seu saber. (LIBANEO, 2011, p.23).

Em textos mais recentes, Libaneo (LIBANEO; FREITAS, 2019)
aborda com maior nivel de profundidade os conceitos de abstracao,

generalizagao e conceitualizagdo como procedimentos didaticos responsaveis
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Vigotski e V. V. Davidov sobre o assunto. Além disso, elimina
definitivamente qualquer vestigio de ensino transmissivo, bem como de
aprendizagem construtivista baseado apenas no esfor¢o proprio dos alunos.
Alias, explicita uma critica aberta a essas duas concepgoes metodoldgicas

por sua incapacidade de promover o desenvolvimento do pensamento tedrico:

O ensino apenas pela exposicdo do contetido e de informacoes

a serem reproduzidas pelos alunos, assim como a crenca de

que eles podem aprender por sl mesmos com pouca

interferéncia do professor, sdo duas estratégias ineficientes
quando se trata de wum ensino voltado para o
desenvolvimento global dos alunos. No primeiro caso, é
comum o professor transmitir o conteido da matéria sem
prover os alunos dos meios cognitivos. [...] No segundo caso, a
aprendizagem acontece acidentalmente conforme leis
proprias do desenvolvimento espontaneo ou natural das
capacidades dos alunos... (LIBANEO; FREITAS, 2019, p.

229, destaques dos autores).

De acordo com o autor, tanto uma como outra visdo, ndo conseguem ir
além dos limites do pensamento empirico porque a aprendizagem que
conduz ao desenvolvimento do pensamento tedrico e demais capacidades
psiquicas s6 é possivel em um tipo especifico de atividade humana: a
Atividade de Estudo (LIBANEO; FREITAS, 2019). Essa atividade demanda,
sobretudo, a implicacdo do aluno, a assimilacdo, a comunicacdo, a
colaboracgao, bem como a acdo de planejamento e orientagao do professor de
situacoes-problemas que sao elaboradas na zona de desenvolvimento
proéximo.

O foco do autor estd na organizacdo de processos de aprendizagem,

com base em contelidos que empoderam criangas, jovens e adultos das
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camadas mais pobres, pela via da desalienacdo, estimulando com isso a
construcao de uma sociedade mais justa e mais democratica. A qualificacao
do conteddo (pensamento tedrico) e a finalidade do processo educativo
escolar em potencializar, ao maximo, o desenvolvimento humano sio as
marcas do pensamento atual de J. C. Libaneo. Para os propodsitos do
presente artigo e diante das assertivas apresentadas, cabe revelar as
relacoes essenciais do pensamento didatico desenvolvimental em sua génese

e desenvolvimento.

Pensamento didatico na perspectiva histérico-cultural

Uma analise do pensamento do autor, a partir de suas pesquisas
educacionais, revela a influéncia dos pressupostos histérico-culturais em
relacdo a aprendizagem e ao desenvolvimento dos estudantes em uma
perspectiva psicolégica, mas ausente de referenciais no campo da didatica.
Nesse momento, seu esforco foi o de “[...] traduzir pressupostos pedagdgicos
para uma didatica critico-social [...] ndo dispunha, entdo de uma literatura
de orientacdo marxista que tratasse de temas especificamente didaticos.
(LIBANEO, 2008, p. 49).

Observa-se uma preocupacdo nova em relacdo a consideracido da
1dade, do desenvolvimento mental e das caracteristicas de aprendizagem dos
estudantes, quando o autor apresenta, em seu estudo sobre as tendéncias

pedagdgicas no Brasil, a critica a Pedagogia Libertadora:

Em relacdo a sua aplicacdo nas escolas publicas (se refere a
Pedagogia Libertadora), especialmente no ensino de 1° Grau, os
representantes dessa tendéncia nio chegaram a formular uma
orientacdo pedagdégico-didatica especificamente escolar, compativel
com a idade, o desenvolvimento mental e as caracteristicas de

aprendizagem de criancas e jovens (LIBANEO, 1991 [2008a], p.

69-70; acréscimo e destaque dos autores).
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A partir desse momento emerge, no pensamento do autor, uma forte

inclinacdo em favor de uma perspectiva que trata de forma interdependente
os processos de ensino, aprendizagem e desenvolvimento. KEsse
posicionamento se da por intermédio da tese de que “as formas de ensinar
dependem das formas de aprender” (LIBANEO, 1991[2008a]), dado que “a
conducao do processo de ensino requer uma compreensao clara e segura do
processo de aprendizagem: em que consiste, como as pessoas aprendem,
quais as condi¢ées externas e internas que o influenciam” (LIBANEO,
1991[2008a], p. 81).

Sob a base da psicologia historico-cultural que marca o
desenvolvimento do pensamento do autor, observa-se a valorizagdo que no
papel da Didatica assumem as leis e os principios gerais do ensino, da
aprendizagem e do desenvolvimento das capacidades cognitivas e da
personalidade, com base em classicos dessa psicologia, tais como Vigotsky
(1984) e Leontiev (1980). Segundo Libaneo (1991[2008a], p. 71, destaques

dos autores), a Didatica

...6 a disciplina que estuda o processo de ensino tomado em seu

conjunto [...] investiga as leis e os principios gerais do ensino e da

aprendizagem [...] independéncia de pensamento [...] a educacio

de tracos da personalidade (como carater, vontade, sentimentos),

[...] a aquisicdo dos conhecimentos e desenvolvimento das

capacidades.

Contudo, essa interdependéncia se observa com muito mais nitidez
entre o ensino e a aprendizagem do que desses componentes com o
desenvolvimento. Sendo assim, realga-se a unidade ensino-aprendizagem
(LIBANEO, 1991[2008a]), ainda quando se destaque o desenvolvimento
como componente importante do processo educativo. J. C. Libaneo chegou a

considerar essa relagdo como foco especial de interesse da Didatica.

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.27 | n.Especial | p.1275-1305 | dez./2020 | ISSN: 1983-1730 1287



http://dx.doi.org/10.14393/ER-v27nEa2020-5

Estes dois termos - ensino e aprendizagem — aparecem tantas
vezes junto na nossa fala cotidiana que quase ndo chama a atencio
o fato de que [se] destaque tanto o ensino quanto a aprendizagem,
um complementando outro. Quem tem familiaridade com as
tendéncias pedagégicas sabe que elas se diferenciam bastante
quanto ao peso que ddo a um ou outro polo do ato didatico. Minha

posicao sustenta a ideila de que o ensino é uma atividade

intencional destinada a assegurar a aprendizagem dos alunos.

Mas, ndo vejo ai uma relagdo linear de causa-efeito, o professor

ensina, o aluno aprende. Vejo uma relacdo dinamica na qual o

professor dirige o processo de ensinar de modo que, com a parceria

dele, o préprio aluno vai ampliando suas capacidades cognoscitivas

e realiza, ele mesmo, as tarefas de aprendizagem [...] E importante

frisar, entdo, que a Didatica, como teoria do processo de ensino,
investiga os nexos entre o ensino e a aprendizagem, entre o
trabalho docente e o trabalho discente, entre a direcao do professor
e a auto formacdo do aluno, relacées essas que indicam os
elementos comuns do ensino das diferentes matérias (LIBANEO,

1990[2002], p. 10, acréscimos e destaques dos autores).

Observa-se, além da busca incansavel pela necessaria unidade entre
ensino, aprendizagem e desenvolvimento, preocupacado explicita por duas
dimensées importantes do desenvolvimento humano: o pensamento e a

personalidade.

A aquisi¢do de conhecimentos e habilidades implica a educacéo de
tracos da personalidade (como carater, vontade, sentimentos);
estes, por sua vez, influenciam na disposicdo dos alunos para o
estudo e para a aquisicdo dos conhecimentos e desenvolvimento de
capacidades (LIBANEO, 1991[2008a], p. 71, destaques dos

autores).

Contudo, a personalidade nao foi objeto de aprofundamento tedrico

ressaltando o carater cognitivo do processo de ensino-aprendizagem porque
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tem como finalidade o “dominio dos conhecimentos e desenvolvimento das
capacidades cognitivas” (LIBANEO, 1991[2008a], p. 79), bem como porque
considera a aprendizagem como “uma relagdo cognitiva entre o sujeito e os
objetos de conhecimento” (LIBANEO, 1991[2008a], p. 83-84). O pensamento,
por sua vez, nao recebeu maiores especificacées ficando em aberto.

Ha wuma intensificacdo das posicoes do autor em relacdo a
centralidade do conteilddo de ensino no processo didatico-pedagdgico, que
amplia sua compreensao em relacao ao conteido, quando o define como o
“conjunto dos elementos, propriedades, caracteristicas préprias de um
objeto, de um processo, de um problema e que interagem entre si’
(LIBANEO, 1991[2002], p. 82). Por esse novo entendimento incorpora, junto
com os conhecimentos, a formacao das habilidades, habitos, atitudes e
valores, como marco do reconhecimento de aspectos psicolégicos histérico-
culturais em seu pensamento didatico.

Nessa mesma linha tedrica, os “contetidos culturais universais” dao

lugar aos “contetdos cientificos”; assim como o “desenvolvimento das

capacidades e habilidades intelectuais, os métodos de estudo e habitos de

raciocinio” passam a ocupar lugar preponderante na sua concepcao didatica.

A Pedagogia Critico-Social [...] postula para o ensino a tarefa de

propiciar aos alunos o desenvolvimento de suas capacidades e

habilidades intelectuais, mediante a transmissio e assimilacio

ativa dos conteuddos escolares articulando, no mesmo processo, a
aquisicio de nogoes sistematizadas e as qualidades individuais dos

alunos que lhes possibilitem a auto atividade e a busca

independente e criativa das nogées [...] o dominio de contetdos

cientificos, os métodos de estudo e habilidades e héabitos de

raciocinio, de modo a irem formando a consciéncia critica face as
realidades sociais... (LIBANEO, 1991[2008a], p. 70-71, destaques

dos autores).
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Além de estabelecer os componentes basicos do conteudo
(conhecimentos, habilidades, habitos e valores), especifica os elementos que
Iintegram cada um deles (LIBANEO, 1991[2008a]): 1. os conhecimentos
sistematizados (integrados por fatos, conceitos, principios, métodos de
conhecimento etc.); 2. as habilidades e habitos intelectuais e sensorio-
motores (compostos pela capacidade de observar um fato e extrair
conclusoes, destacar propriedades e relacbes das coisas, dominar
procedimentos para resolver exercicios, escrever e ler, usar adequadamente
os sentidos, manipular objetos e instrumentos etc.); e 3. as atitudes e valores
(compreendidos pela perseveranca e responsabilidade no estudo, pelo modo
cientifico de resolver problemas humanos, pelo senso critico frente aos
objetos de estudo e a realidade, pelo espirito de camaradagem e
solidariedade, convicgoes, valores humanos e sociais, pelo interesse no
conhecimento, pelos modos de convivéncia social etc.).

Do ponto de vista metodolégico, o papel do professor se firma pela
atividade de transmissdo (conforme transcrito na passagem anterior),
porém, incluindo agora aspectos proprios da psicologia historico-cultural,

evidentes quando defende (no mesmo excerto):

[...] a aquisicio de nocoes sistematizadas e as qualidades

individuais dos alunos que lhes possibilitem a auto atividade e a

busca independente e criativa das nocées [..] o dominio de

conteudos cientificos, os métodos de estudo e habilidades e habitos

de raciocinio, de modo a irem formando a consciéncia critica face
as realidades sociais... (LIBANEO, 1991[2008a], p. 70-71,

destaques dos autores).

Os métodos de ensino que apresenta e descreve (LIBANEO, 1991
[2008a], p. 149-176), emergem das teses que estabelecem autores
procedentes de paises socialistas europeus (DANILOV; SKATKIN, 1978;
DANILOV, 1978; KLINGBERG, 1978), com foco na exposicao pelo professor,
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no trabalho independente, na elaboracao conjunta e no trabalho em grupo

(LIBANEO, 1991 [2008a], p. 149-176).
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No momento que antecede o pensamento didatico desenvolvimental
de J. C. Libaneo, observa-se o confronto sistematico entre a nova tese da
assimilacdo ativa ou apropriacao de conhecimentos e habilidades, como
resultado de um “processo de percepcado, compreensao, reflexao e aplicacao
que se desenvolve com os meios intelectuais, motivacionais e atitudinais do
proprio aluno, sobre a direcdo e orientagdo do processor” (LIBANEO,
1991[2008a], p. 83) e a antiga tese da organizacao dos “[...] conteidos para
sua transmissao, de forma que os alunos possam ter uma relacdo subjetiva
com eles [...] Transmitir a matéria, nesse sentido, é traduzir didaticamente a
matéria para alunos determinados...” (LIBANEO, 1991[2008a], p. 89-90).

Alias, o autor critica numerosas vezes o processo de aprendizagem
que se baseia na transmissao e defende o novo papel que atribui ao professor
e aos alunos ao afirmar, entre outras coisas, que “a relacdo entre ensino e
aprendizagem nao é mecanica, ndo é uma simples transmissdo do professor
que ensina para um aluno que aprende”, pelo “contrario, é uma relacido
reciproca na qual se destacam o papel dirigente do professor e a atividade do
aluno” (LIBANEO, 1991[2008a], p. 90, destaque dos autores). Somente
quando o nivel do pensamento didatico do autor atinge sua dimensao
desenvolvimental é que ficam melhor definidos os conceitos de direcdo e
orientacdo do trabalho do professor e o conceito marxista de atividade,
especificamente, o de Atividade de Estudo.

Por fim, ressaltasse que a tese do autor sobre a subordinacio dos
métodos ao contetido de cada matéria fo1 validada (LIBANEO, 1991[2008a],
1991[2002]). De acordo com Libaneo (1991[2002], p. 84), o método de ensino

se determina
[...] pela relacdo conteudo-forma no objeto de conhecimento, ou

seja, a utilizacdo de um determinado método de ensino depende da

matéria e do assunto a tratar, de modo que o método de ensino
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reflete a légica da ciéncia que serve de base a matéria de ensino.

Podemos dizer, assim, que o conteido determina o método

(destaque dos autores).

Além disso, acrescenta mais um elemento nessa relacio ao afirmar
que os métodos se subordinam, também, as caracteristicas de aprendizagem
os alunos, isto é, aos “conhecimentos e experiéncias que trazem, suas
d 1 t “conh t t
expectativas, seu nivel de preparo para enfrentar a matéria etc.”
(LIBANEO, 1991[2008a], p. 92), com o que se garante o cumprimento do

principio da unidade ensino-aprendizagem.

Pensamento didatico na perspectiva filos6fica

A formacao do ideario de J. C. Libaneo é marcada pela confluéncia de
perspectivas que emergiram, nas décadas de 1970 a 1990, em dialogo com o
1deario pedagogico, filoséfico, sociolégico e didatico mais contemporaneo na
América Latina e no mundo. Em principio, seu pensamento oscila entre
abordagens distintas, quando tenta conciliar, como era comum no
pensamento pedagodgico brasileiro e latino-americano, as ideias
fundamentais do marxismo, com concepgoes de aprendizagem ancoradas em
abordagens psicolégicas de fundamentacdo cognitivista, significativa e/ou
cibernética, assim como com uma perspectiva pedagogico-didatica que, em
sua esséncia, se baseia na transmissdo do conteudo, prépria de uma
pedagogia tradicional.

Cabe destacar que no final da década de 1970 emerge um importante
movimento, denominado Pedagogia Critico-social dos Conteudos, que
consolida essa perspectiva marxista no Brasil, em oposicao a influéncia da
Escola Nova e de outras teorias cognitivas, comportamentais, critico-
reprodutivista e da desescolarizacao, acentuando a relevancia dos contetudos
no confronto com as realidades sociais. Essa perspectiva se destaca pela

importancia que atribui a transmissio dos conteudos, ressaltando, enquanto
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método, a condi¢cdo ativa do aluno na atividade pedagoégica. José Carlos
Libaneo se encontra entre os principails representantes desse movimento
concomitantemente a Demerval Saviani.

A concepcao predominante nesse periodo, da qual o autor é um de
seus principais protagonistas, coloca a educagao escolar como um processo
que integra a atividade pedagodgica ao “[...] conjunto das mediacées que
compoem a totalidade das praticas sociais.” (LIBANEOQO, 1986, p. 8). Em face
disso, para se definir o tipo de educacdo que se pretendia, balizava-se pela
orientacao ideolédgica do tipo de sociedade que se procurava formar. Esse era
um ponto importante e orientador das concep¢oes pedagobgicas assumidas a
época.

Ao abordar o papel da escola no interior da Pedagogia Critico-Social
dos Conteudos, o autor assume um posicionamento estritamente marxista
que se basela, em esséncia, nas teses principals sobre a funcao das
Instituicdoes escolares no processo de democratizacao social a partir da
compreensao das condi¢oes existentes; também compartilhadas, em ambito
nacional, por Saviani, Cury, Mello, Rosenberg e Brandao, e internacional
por B. Charlot, B. Suchodolski, G. Snyders e M. Manacorda.

Os pressupostos de aprendizagem que sustentam o pensamento do
autor, mesmo quando apresentam teses que o conectam com o pensamento
marxista mais avancado, apoiam-se também em aspectos de natureza
psicoldgica com caracteristicas mais pragmaticas e idealistas, o que pode ser

evidenciado quando defende que:

Por um esforco préprio, o aluno se reconhece nos contetdos e

modelos sociais apresentados pelo professor; assim, pode ampliar
sua propria experiéncia. O conhecimento novo se apoia numa

estrutura cognitiva ja existente, ou o professor prové a estrutura

de que o aluno ainda néo dispée. O grau de envolvimento na

aprendizagem depende tanto da prontiddo e disposicdo do aluno,

quanto do professor e do contexto da sala de aula.
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Aprender, dentro da visdo da pedagogia dos conteldos, ¢é

desenvolver a capacidade de processar informacdes e lidar com os

estimulos do ambiente, organizando os dados disponiveis da

experiéncia. Em consequéncia, admite-se o principio da

aprendizagem significativa que supde, como passo inicial, verificar

aquilo que o aluno ja sabe. O professor precisa saber
(compreender) o que os alunos dizem ou fazem, o aluno precisa
compreender o que o professor procura dizer-lhes. A transferéncia

da aprendizagem se d4 a partir do momento da sintese, isto é,

quando o aluno supera sua visido parcial e confusa e adquire uma

visdo mais clara e unificadora (LIBANEO, 1985, p. 42, destaques

dos autores).

Notam-se afirmacées procedentes de concepcoes tedricas da psicologia
cognitivista, do enfoque da aprendizagem significativa e da teoria
cibernética, junto com uma compreensao materialista histérico-dialética da
aprendizagem. Mesmo assim, elabora uma critica a psicologia corrente na
época com referencial marxista que se apoiava no conhecimento inicial do
pensamento de A. N. Leontiev e S. L. Rubinstein (LIBANEO, 2020).

No concernente aos aspectos didatico-pedagégicos relacionados ao
conteudol!l, aos métodos e a relacio professor-aluno, o pensamento didatico
expresso na obra de J. C. Libaneo, nesse periodo, defende o acesso das
camadas populares ao conhecimento que recebem os alunos das camadas

mais ricas. O autor considera-os como “contetdos culturais universais que se

constituiram em dominios de conhecimento relativamente autoénomos,

incorporados pela humanidade” (LIBANEO, 1985. p. 39, destaques dos

autores). Ainda quando nio discrimina um tipo de contetdo diferente do
estabelecido no curriculo escolar que seja passivel de promover superacoes

reals nos processos psiquico-sociais dos estudantes, supera uma perspectiva

11 No que diz respeito, particularmente, & énfase nos contetidos J. C. Libaneo reconhece a forte influéncia que seu
pensamento teve, sob esse aspecto em particular, do livro Pedagogia Progressista, de G. Snyders. A partir dessa obra
J. C. Libaneo assume, desde entéio e até o presente momento que € “na relagdo com os contetidos que se encontra o
destino das pedagogias” (LIBANEO, 2020).
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tradicional pelo fato de colocar os conteddos na sua relacdo com as
realidades sociais.12

J. C. Libaneo defende a articulagao dos contetidos com a experiéncia
social concreta dos alunos, tomando o saber enquanto manifestacdo da
cultura, como “[...] produtos da acdo transformadora do homem sobre a
natureza e as relagdes sociais.” (LIBANEO, 1986, p. 6). Na arquitetura da
Pedagogia Critico-social dos Conteudos, como tendéncia pedagodgica

defendida pelo pensamento didatico filoséfico libaneano,

Os contetidos escolares nio sdo mais que expressoes, para fins
pedagdgicos, do conjunto de bens culturais elaborados,
reelaborados e sistematizados no processo da pratica historico-
social dos homens, tendo em vista a formacao cultural. Englobam
conceitos, ideias, leis, generalizacGes, bem como processos e
habilidades cognitivas e de linguagem contidos nos programas, nos
livros didaticos, nas aulas, nas leituras complementares, nos
exercicios de fixacdo, nos trabalhos escritos, etc. Pode se afirmar
que, em certa medida, os conteidos implicam métodos e, estes,

conteudos. (LIBANEO, 1986, p. 10).

Considerando que a heranca cultural era compreendida em
permanente transformacido, os conteudos escolares, por sua vez, também

eram vistos em construcao, constituindo-se na relacdo em e/ou na relacao

com. Por isso, esses, “[...], desde sua génese, contém a dimensao critico-
social, evidenciando a relacdo contetidos-métodos no processo de formacao

cultural.” (LIBANEO, 1986, p. 10).

2 Mesmo quando ja no artigo Tendéncias pedagdgicas na pratica escolar, de 1982, percebemos essa relagéo entre os
contetdos e a realidade social e, portanto, a presenca de um referencial marxista no pensamento educacional de J. C.
Libaneo, ele mesmo afirma que foi em Didatica e pratica historico-social (1984) onde tal referencial se expressou
pela primeira vez e onde produziu uma frase que iria aparecer em textos posteriores e que mantém até hoje: articular
os contelidos escolares com a experiéncia social concreta dos alunos (LIBANEO, 2020). Nesse artigo em questo
Libaneo (1985, p. 139-140) iria escrever: “Nesse caso, uma boa parte do campo da didatica refere-se as mediagdes
(assumidas pelo professor) pelas quais se promovera o encontro entre 0 aluno com sua experiéncia social concreta e 0
saber escolar”.
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Ainda assim, a auséncia de um novo tipo de contetido na obra de J. C.
Libaneo fica evidente no método geral de ensino que adota no inicio de seu
pensamento, ao defender que o conhecimento é resultado de uma relagao

continua e progressiva em que o aluno “[...] passa da experiéncia imediata e

desorganizada ao conhecimento sistematizado.” (LIBANEO, 1985, p. 40,

destaque dos autores). Nessa perspectiva, compreende que a

[...] aula comeca pela constatacdo da pratica real, havendo, em

seguida, a consciéncia dessa pratica no sentido de referi-la aos

termos do conteudo proposto, na forma de um confronto entre a

experiéncia e a explicacdo do professor. Vale dizer: vai-se da acgéo a

compreensio e da compreensdo a acio, até a sintese, o que néo é
outra coisa sendo a unidade entre a teoria e a pratica (LIBANEO,

1985, p. 41, destaques dos autores).

Essa visao marxista do processo de produc¢do do conhecimento,
compartilhada por boa parte dos representantes do pensamento pedagdogico
e filoséfico progressista brasileiro da época, era também uma das teses
fundamentais do pensamento de D. Saviani que deu sustentacdo a
Pedagogia Historico-Critica, com as quais J. C. Libaneo se identificou; e que,
quando analisada em sua esséncia, reflete o método indutivo que expressa o
modo como os classicos do marxismo compreendiam o processo peculiar pelo
qual a humanidade produz o conhecimento cientifico, mas nao,
necessariamente, o modo como deva ser produzido o conhecimento escolar
na sala de aula.

O método de ensino indutivo (ou de indugdo) tem sua génese no
pressuposto que, apods considerar um numero suficiente de casos
particulares com base na experiéncia imediata, o estudante conclui uma
verdade geral, na forma de conhecimento sistematizado. Esse método parte
de dados particulares da experiéncia sensivel, da observacado, a partir da
qual o conhecimento pode ser adquirido. Na sala de aula, a inducao

considera importante a enumeracao de dados a partir da experiéncia em
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ascensdo do concreto ao abstrato (uma forma de elaboracdo superior).
Contudo, o abstrato aqui ndo é considerado uma generalizacdo de carater
substantivo ou essencial (que caracteriza um tipo de conhecimento
cientifico).

Um aspecto extremamente importante na compreensdo da relacao
contetdos-método no pensamento pedagodgico em destaque se da pela
primazia dos conteuidos que assumem um papel determinante na atividade

pedagdgica, sendo o método deles derivados.

S&o os conteudos que mobilizam ou ndo a atividade do aluno, sdo
eles que trazem ou nio questdes essenciais que tenham ou venham
a ter significado vital. Tratar os métodos de ensino separada ou
predominantemente em relacido aos contetidos (caso, por exemplo,
de propostas pedagégicas que fazem do trabalho escolar apenas
oportunidade de discussdo ou livre expressio da experiéncia vivida
no cotidiano), é uma atitude que leva a segregacio, pois esvazia a
importancia dos conteiidos como requisito para a interpretacio e

organizacdo da experiéncia. (LIBANEO, 1986, p. 10).

Entretanto, ainda quando o autor coloque uma relacdo de
subordinacdo dos métodos aos conteudos, nao os secundariza, pois o0s
concebe como fundamentais para a apropriacao ativa dos conteidos e nisso
reside sua relacdo de dependéncia.

Do pondo de vista metodoldgico, o autor descreve como necessario

[...] um momento do processo didatico corresponde a aproximacio
dos conteudos da experiéncia vivida e dos conhecimentos ja
disponiveis, sistematizados ou ndo. Em seguida, procede-se a
selecdo e ordenagdo de conhecimentos, enriquecidos por novas
observacées por meio de atividades de reflexdo, compreensio,

analise, relacdes, etc. que permitam apreender a historicidade e
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relevancia social dos contetidos. Finalmente, chega-se as leis que
explicam a realidade fisica e humana, integrando os
conhecimentos em sinteses ampliadoras, enfim, consolidando o
processo de aprendizagem. Portanto, nada parecido com simples
memorizagdes, dogmatismos, ou absorcdo de contetdos praticos.
Evidentemente, que o procedimento didatico esbocado nfo é linear;
além disso, cada momento descrito contém uma infinidade de
possibilidades didaticas que podem incluir desde o método de
problemas e o trabalho em grupo, até aos chamados multimeios.

(LIBANEO, 1986, p. 10-11).

Na perspectiva assumida pelo pensamento didatico filoséfico de J. C.
Libaneo, a difusdo indiscriminada da cultura a todos é o real papel da escola

pela via da “[...] transmissdo de conteddos basicos do saber sistematizado

contido nas matérias de estudo, por métodos de apropriacio ativa e outros

processos pedagodgicos, como requisito para a acao pratica humana no
mundo do trabalho e da vida social.” (LIBANEO, 1986, p. 6, destaques dos
autores). Destarte que os métodos e procedimentos sdo tomados como
processo ativo do estudante com movimentos que culminam na apreensao
das leis gerais que explicam a realidade fisica e humana, ampliadoras dos
conhecimentos, para além de praticas de memorizagoes, mas que, todavia,
oscilam no pensamento do autor com praticas pedagdgicas ainda pautadas
na transmissdo de contetdos; revelador de certos antagonismos
determinados pelo choque entre o que se compreende por transmitir e o que
se presume enquanto apropriacao ativa do sujeito que recebe a transmissao.

A assertiva do autor de que o método de ensino se da no “[...]

confronto entre a experiéncia e a explicacdo do professor” (LIBANEO, 1985,

p. 40, destaque dos autores) deixa evidente uma perspectiva didatica
fundada no método explicativo-ilustrativo, considerado uma das vias
metodoldgicas mais comumente empregadas na didatica da época, com foco
na atividade pratica do professor. Entretanto, o aspecto mais sobressaliente

¢ a 1mportancia que J. C. Libaneo concede ao contetido como componente
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fundamental do processo educacional, do qual deriva todo o resto, inclusive

0s métodos.

A difusio de conteudos é a tarefa primordial. [...] A valorizacio da

escola como instrumento de apropriacio do saber é o melhor

servico que se presta aos interesses populares, ja que a proépria
escola pode contribuir para eliminar a seletividade social e torna-
la democratica. [...] Assim, a condi¢do para que a escola sirva aos
interesses populares é garantir a todos um bom ensino, isto é, a

apropriacdo dos conteuidos escolares bdasicos que tenham

ressonancia na vida dos alunos (LIBANEO, 1985, p. 41, destaques

dos autores).

O destaque que os conteudos tém no interior da concepc¢ao filosofica
da didatica de J. C. Libaneo é a espinha dorsal que conecta esse momento de
seu pensamento, ao pensamento didatico nas perspectivas historico-cultural
e desenvolvimental, bem como com o ideario pedagodgico marxista brasileiro
representado pelas Pedagogia Historico-Critica e Pedagogia Critico-Social

dos Contetdos.

Consideracoes Finais

A génese e formacgao do pensamento didatico desenvolvimental de dJ.
C. Libaneo podem ser localizadas, como o presente texto procurou
demonstrar, nos pressupostos fundamentais da filosofia marxista e da
psicologia histérico-cultural; tendo por base o contetiddo como elemento
essencial no processo de uma educacio autotransformadora e desalienante.

O presente estudo constatou que tanto a obra quanto o pensamento do
autor sado exemplos genuinos de uma capacidade insuperavel de
engajamento politico, intelectual, académico e social, no campo da didatica.

Sua producado intelectual é referéncia na maior parte dos cursos de
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graduacao e pos-graduacdo em educacao, sobretudo, nas areas de didatica,
formacao de professores e gestao escolar.

A trajetéoria do pensamento do autor demonstra que entre suas
contribuig¢bes tedricas mais importantes sobressai, a partir do ano de 2002,
uma aproximagdo com as teses psicologicas histérico-culturais,
posteriormente, intensificadas na analise dos principios do Ensino
Desenvolvimental, do contetido da Atividade de Estudo e do método do
abstrato ao concreto como forma de desenvolvimento do pensamento tedrico,
com foco nos aportes do sistema Elkonin-Davidov-Repkin e, mais
particularmente, do grupo de Moscou representado por V. V. Davidov, a
quem tem estudado nos ultimos quase vinte anos.

A pesquisa sobre a vida e obra de V. V. Davidov (cf. LIBANEO;
FREITAS, 2013; 2019; entre outros) direcionou o percurso investigativo de
J. C. Libaneo no sentido de um sistematico processo de aprofundamento da
Teoria do Ensino Desenvolvimental, da qual a didatica constitui uma de
suas teorias auxiliares mais importantes, representada por esse psicologo
russo que, sem lugar a duvida, é seu representante mais produtivo e
consistente. Nessa area, J. C. Libaneo tornou-se uma referéncia que
extrapola os limites geograficos brasileiros, nos quais marca o campo da

didatica no final do século XX e comeco do XXI.
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