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RESUMO

Neste artigo analisamos aspectos relevantes sobre a formacao inicial
de alunos do curso de Matematica de uma Universidade Publica que
participaram do Programa de Educacdo Tutorial (PET), no projeto de
extensdo intitulado “PET Matematica na OBMEP na escola”, que
envolve acoes desenvolvidas pelos participantes junto a Olimpiada
Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP). Trata-se
de uma pesquisa qualitativa e os dados foram coletados por meio de
questionarios respondidos pelos participantes do projeto e analisados
segundo a Analise de Conteudo. Com a analise dos dados, pudemos
identificar que as vivéncias dos futuros professores de Matematica
na escola, possibilitadas pelo projeto conjunto entre o PET e a
OBMEP, podem ser caracterizadas como uma oportunidade de
construgdo do conhecimento matemaéatico para o ensino e do
conhecimento da pratica, gerada pelo terceiro espaco de formacéao.
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Tutorial Education Program and OBMEP at school: influences on

the initial teachin education of future mathematics teachers

ABSTRACT

In this article we analyze relevant aspects about the initial formation
of students from a Public University who participate in the Tutorial
Education Program (PET), in an extension project entitled “PET
Mathematics in OBMEP at school”, which involves actions developed
by PET students with the Brazilian Mathematics Olympiad for Public
Schools (OBMEP). This is a qualitative and the data were collected
through questionnaires developed with the project participants and
were analyzed according to Content Analysis. With the data analysis,
we could identify that the experiences of future Mathematics teachers
in school, made possible by the joint project between PET and
OBMEP, can be characterized as an opportunity to build
mathematical knowledge for teaching and knowledge of practice,
generated by the third teaching education space.

KEYWORDS: Initial Teaching Education of Mathematics Teachers.
Third Teaching Education Space. Knowledge of Practice. Mathematical

Knowledge for Teaching. Tutorial Education Program.

Programa de educacion tutorial y OBMEP en la escuela: influencias

en la formacion inicial de los futuros profesores de matemdticas

RESUMEN

En este articulo analizamos aspectos relevantes sobre la formacién
inicial de los estudiantes de la asignatura de Matematicas de una
Universidad Publica que participaron del Programa de KEducacién
Tutorial (PET), en el proyecto de extensiéon titulado "PET Matematicas
en OBMEP en la escuela", que involucra acciones desarrolladas por los
participantes de la Olimpiada Brasilefia de Matematicas en Escuelas
Pablicas (OBMEP). Se trata de una investigacién cualitativa en los
datos fueron recolectados a través de cuestionarios desarrollados con los
participantes del proyecto y analizados de acuerdo al Andalisis de
Contenido. A través del andlisis de datos, pudimos identificar que las

experiencias de los futuros profesores de Matematicas en la escuela,
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posibilitadas por el proyecto conjunto entre PET y OBMEP, se pueden
caracterizar como una oportunidad para construir conocimientos
matematicos para la enseflanza y conocimientos practicos, generados
por el tercer espacio de formacidn.

PALABRAS CLAVE: Formacién inicial de profesores de matemaéticas.
Tercer Espacio de Formacién. Conocimiento de la practica. Conocimientos

matematicos para la docencia. Programa de educacién tutorial.

* % %

O Contexto de Investigacao: PET e OBMEP

As pesquisas em Educacdo e Educacao Matematica, que tém como
foco aspectos relacionados a formacido de professores, enfatizam a
importancia de uma formacio que privilegie uma vivéncia e reflexao acerca

da pratica pedagégica. Assim,

tanto em documentos oficiais, como em documentos
académicos ou de associagdes diversas da area educacional,
propde-se que a formacgio para a profissdo de professor deve
ter como eixo uma relacdo efetiva entre teorias e praticas

educacionais (GATTI, 2013, p. 95).

Neste texto, apresentamos, como uma possibilidade de vivéncia e
reflexdo acerca da futura pratica docente, o trabalho que foi
desenvolvido por futuros professores de Matematica participantes do
Programa de Educacgao Tutorial (PET) de uma Universidade Publica do
estado de Minas Gerais, junto a alunos do Ensino Médio da cidade que
participaram da Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas
Publicas (OBMEP).

O PET é um programa vinculado ao Ministério da Educacao do Brasil
(MEC), desenvolvido por grupos de estudantes em nivel de graduacao nas

Instituigoes de Ensino Superior do pais, que aqui chamaremos de petianos,
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sob a tutoria de um docente responsavel, em que desenvolvem acgées
relacionadas a pesquisa, ao ensino e a extensdo. O objetivo do programa é
“garantir aos alunos bolsistas oportunidades de vivenciar experiéncias nao
presentes em estruturas curriculares convencionais, visando a sua formacao
global e favorecendo a formacao” (BRASIL, 2006, p. 4).

A OBMEP é um programa nacional com agdes diversificadas que
visam contribuir para a melhoria da qualidade do ensino de Matematica
nas escolas de Ensino Basico do pais. O programa “OBMEP na escola” é
um subprojeto da OBMEP que tem como objetivo despertar o interesse
dos alunos da Educacao Basica pela Matematica e contribuir para a
formacao de seus colaboradores.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacio inicial e
continuada de professores, Resolucdio CNE/CP (Conselho Nacional de
Educacao/Conselho Pleno) n° 2/2019, é ressaltada a importancia da
articulacao entre teoria e pratica, fundada nos conhecimentos didaticos
e cientificos, contemplando o ensino, a pesquisa e a extensdo, em busca
do desenvolvimento dos licenciandos (BRASIL, 2019). Nesse contexto,
consideramos que o PET é uma das ac¢des desenvolvidas pelo governo
brasileiro em direcdo as diretrizes de formacao, fomentando a iniciacio a
docéncia, fortalecendo a formacdo de docentes em nivel superior e
contribuindo para melhorar a qualidade da educacao publica do pais.

Por esse motivo, neste artigo analisamos aspectos relevantes sobre
a formacado inicial de alunos do curso de Matematica de uma
Universidade Publica que participam do PET, no projeto de extensédo
intitulado “PET Matematica na OBMEP na escola”. O projeto envolve
acoes desenvolvidas por bolsistas do PET junto a Olimpiada Brasileira
de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP), por meio de uma
parceria do professor tutor do PET Matematica da referida universidade
com uma professora do Instituto Federal responsavel pelo programa

“OBMEP na escola” onde ocorreu o trabalho.
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Essa parceria propiciou a participag¢ao do grupo PET Matematica
no programa “OBMEP na escola”, auxiliando nas atividades propostas
pela OBMEP junto aos alunos da Educagao Basica. Para isso, foram
elaboradas e desenvolvidas acoes e estratégias de ensino voltadas para a
contribuicdo nos processos de aprendizagem da Matematica dos alunos
do Ensino Basico que participam do programa.

Por meio do trabalho desenvolvido, buscamos discutir aspectos
relevantes sobre a formacdo 1inicial desses futuros professores de
Matematica integrantes do PET que participaram do projeto “PET
Matematica na OBMEP na escola”. No que segue, apresentamos os
referenciais tedrico-metodolégicos que guiaram nosso estudo, destacando as

acoes desenvolvidas pelos petianos e, na sequéncia, nossa analise dos dados.

Enquadramento Teoérico

A pesquisa que desenvolvemos, baseada nas experiéncias vivenciadas
pelos petianos ao elaborarem agodes junto aos alunos da Educacdo Basica,
com base em conceitos e conteidos favorecidos pela OBMEP, esta
fundamentada nas ideias de Zeichner (2010), que aponta a necessidade de
criacdo de “espacos hibridos” na formacido de professores na universidade,
buscando uma inter-relacdo entre o conhecimento académico e o
conhecimento profissional. Além disso, o trabalho desenvolvido junto aos
petianos esta lastreado na concepcdo de “conhecimento da pratica”’, de
Cochran-Smith e Lytle (1999), bem como em conceitos relacionados ao
conhecimento matematico para o ensino amplamente discutidos por Ball,
Thames e Phelps (2008) e Ribeiro (2012).

Pensando em wuma formacido de professores que privilegie
vivéncias na escola, consideramos que trabalhos desenvolvidos em
campo, coordenados e supervisionados por formadores, segundo Zeichner
(2010), auxiliam os futuros professores a atuar de forma bem-sucedida

em suas praticas de ensino. Com efeito, Reali e Mizukami (2010)
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ressaltam a importancia de serem criadas possibilidades aos alunos,
durante a formacao inicial, de realizarem experiéncias de ensino e
aprendizagem da docéncia em contextos variados, permitindo assim a
ampliacdo de visdes e favorecendo o sentimento de serem capazes de
ensinar e estimular a capacidade critica em relacao si mesmos.

Skovsmose (2004) destaca a importancia da participagao de
licenciandos em projetos e ressalta a necessidade de considerar seu
Background, que esta relacionado aos seus costumes, sua origem e sua
“bagagem cultural”’. Além disso, este autor argumenta que devemos levar
em conta também o Foreground dos licenciandos, ou seja, as oportunidades
socials, economicas, politicas e culturais que a sociedade e a escola, em
especial, proporcionam. Expressa esperancas, aspiragoese expectativas.

Assim, esses modelos formativos contribuem para a configuracao
de espacos distintos no processo de formacdo inicial de professores.
Percebemos a predominancia de um “primeiro espaco”’, caracterizado
pelo modelo dos contetidos culturais/cognitivos, no qual a aprendizagem
de teorias, centrada em disciplinas, ocupa grande parte de um curso de
licenciatura. Exerce, assim, a primazia sobre um “segundo espaco”,
caracterizado pelo modelo pedagdgico-didatico, alocado, geralmente, nos
momentos finais do curso, dedicado aos conhecimentos pertinentes a
acdo docente que se configuram, no curriculo, sob a modalidade de
estagio ou praticas de ensino, quando os licenciandos, tendo aprendido
um conjunto de teorias, devem ir as escolas para praticar e/ou aplicar o
que foi construido no espaco académico.

Zeichner (2010) propde a constituicdo de um “terceiro espaco’,
caracterizado pela elaboracao de espacos-tempos hibridos que reinam o
conhecimento pratico com o académico de modos menos hierarquicos,
tendo em vista a criacdo de novas oportunidades de aprendizagem para
professores em formacgdo. Segundo o autor, o “terceiro espago’ ¢é
defendido como um espagco em que se deve incentivar um status mais

igualitario entre a universidade e a escola, diferentemente do que
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acontece nas parcerias convencionals entre essas duas instituigoes,
sobretudo para a realizacao dos estagios, periodo em que os licenciandos
adentram as escolas com atividades pontuais, fragmentadas,
direcionadas, predefinidas, desconsiderando o complexo contexto escolar
e o que la acontece na relacao entre ensino e aprendizagem. Essa pratica
tem se firmado como um modelo de fora para dentro, no qual o saber
esta, preferencialmente, entre os académicos, e ndo entre os professores
da Educacao Basica, que, por vezes, acumulam saberes de experiéncia
nao valorizados nessa relacao tradicional.

Para Zeichner (2010), esse “terceiro espaco’ é uma maneira
alternativa que favorece a antecipacao da entrada dos licenciandos na
escola, legitimando, por assim dizer, esse espago como instituicao
coformadora, visto que muitos conhecimentos sobre a docéncia podem ser
construidos no préprio exercicio da funcéo.

Pensando nos aspectos destacados, o desenvolvimento do estudo
realizado com o grupo PET também foi pautado na concepcao de
“conhecimento da pratica”, de Cochran-Smith e Lytle (1999). Este
conceito é entendido por nés como um conhecimento que leva em conta
tanto a pratica desenvolvida pelo professor em sala de aula, quanto a
teoria produzida pelos pesquisadores. Na relacdo entre a teoria e pratica
nessa perspectiva, ha a necessidade de criar oportunidades para que
professores e futuros professores questionem e explorem ideologias,
praticas e interpretacoes, em busca de aprender a desafiar suposicoes,
assumir papéis de liderancas, identificar problemas e encaminhar
solugdes, entre outros objetivos.

Além disso, Cochran-Smith e Lytle (1999) argumentam que
existem esforcos de programas de formacio de professores que buscam
conectar o aprendizado dos licenciandos ao de professores experientes e
de formadores de professores. Com efeito, apontamos que o projeto “PET
Matematica na OBMEP na escola” constitui uma possibilidade de

formacdo em sintonia com a concepcdo de “conhecimento da pratica”,
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pois o conhecimento é produzido quando todos os integrantes do grupo

PET Matematica, licenciandos e professores, se reiinem para aprender,
envolvendo questdoes como a negociacao, a tomada de decisoes, o trabalho
em grupo e a divisao de trabalhos.

Consideramos, outrossim, a importancia de também abordar
aspectos referentes aos conhecimentos dos professores de Matematica
amplamente discutidos por Ball, Thames e Phelps (2008) e Ribeiro
(2012), ao tratarem do conhecimento matematico para o ensino (CME).
Acreditamos, no contexto de mnosso estudo, que o conhecimento
matematico para o ensino, desenvolvido por Ball e colaboradores, e
amplamente discutido por Ribeiro (2012, p. 541), “nao se limita ao que
os professores precisam saber para ensinar, mas envolve, também, o que
os professores, eles mesmos, precisam saber e ser capazes de fazer para
realizar tal ensino”. Logo, identificamos que ha “a necessidade de os
professores serem capazes de explicar o significado de conceitos e
procedimentos (por exemplo, algoritmo da subtracdo e conceito de
subtracao) aos estudantes e de escolher exemplos e situacgdoes que sejam
adequados para tal desenvolvimento” (p. 541).

Portanto, quando tratamos do conhecimento matematico para o
ensino, estamos falando sobre o conhecimento especifico do contetido e o
conhecimento pedagoégico do conteuddo, considerando que “o primeiro
refere essencialmente ao conteido matematico a ser ensinado” e “o
segundo remete ao modo como esse conteudo pode ser ensinado,
contemplando o curriculo, os estudantes e as proprias relacées entre
estes e o conteddo matematico” (PAZUCH; RIBEIRO, 2017, p. 474).
Além disso, segundo Ball, Thames e Phelps (2008), a introducido do
termo conhecimento pedagégico do conteido (SHULMAN, 1986) sugere a
necessidade de um conhecimento do contetido que é exclusivo para o
ensino. Em continuidade aos seus estudos, ao apresentar a nocdo de
conhecimento pedagoégico do contelido, Shulman (1986) discute a ligacao

entre o conhecimento do contetdo e a pratica de ensino. Ball, Thames e
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Phelps (2008) contestam que, embora o termo conhecimento pedagdgico

do contetdo esteja amplamente divulgado, seu potencial tem sido pouco
explorado, pois muitos assumem que sua natureza e seu conteudo séo
6bvios. Entretanto, o que se quer dizer por conhecimento pedagdgico do
conteido ainda é pouco especificado, sem uma definicio e sem
fundamentos empiricos, o que acaba por limitar a sua utilidade
(RIBEIRO, 2012, p. 539).

Acreditamos que (1) os professores precisam saber/conhecer o assunto
(contetido) que ensinam, por uma simples razdo: professores que nao
conhecem bem um assunto provavelmente nao terdo o conhecimento de que
precisam para ajudar estudantes a aprendé-lo — entretanto, conhecer bem
um assunto nao é suficiente para ensina-lo; (2) os cursos de formacio de
professores nao devem focar somente os ganhos de aprendizagem
matematica de seus alunos, pois parece mais importante que preparem os
professores para conhecerem e serem capazes de usar a Matematica que é
necessaria no trabalho de ensinar (RIBEIRO, 2012, p. 542-543).

Com base nessas discussdes, entendemos que as vivéncias dos
futuros professores de Matematica na escola possibilitada pelo projeto
conjunto entre o PET e a OBMEP podem ser caracterizadas como uma
oportunidade de construcido do conhecimento matematico para o ensino e
do conhecimento da pratica, gerada pelo terceiro espacgo de formacgao. Na
secdo que segue, apresentamos os pressupostos metodologicos e a

analise dos dados da pesquisa.

O Trabalho Desenvolvido e os Pressupostos Metodologicos

O projeto desenvolvido pelo grupo do PET junto a OBMEP
aconteceu em trés edigoes, sendo a primeira em 2017, a segunda em
2018 e a terceira em 2019. O trabalho contava com uma equipe formada
por 18 (dezoito) participantes, sendo eles: um professor docente da

Universidade e tutor do PET, um professor colaborador e docente da
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Universidade, um professor colaborador e docente do Instituto Federal e
15 (quinze) discentes do curso de Matematica vinculados ao PET, que
chamamos de petianos. O publico-alvo foram os alunos do 1° ao 3° ano do
Ensino Médio e Tecnolégico que participaram da Olimpiada de
Matematica dos referidos anos de edi¢ao do projeto “OBMEP na escola”.

Em cada ano de edi¢ao do projeto, ocorreram 14 (quatorze) encontros,
organizados em sete ciclos de dois encontros cada, cujo objetivo geral foi
auxiliar os alunos do Ensino Médio participantes das atividades propostas
pela OBMEP. Para isso, foram elaboradas e desenvolvidas acgoes e
estratégias de ensino em busca de contribuir para o processo de
aprendizagem da Matematica desses alunos, focando nos contetdos
abordados nas atividades.

A divisdao dos ciclos ocorreu devido a separacao dos temas
abordados na Olimpiada Brasileira de Matematica e utilizamos os
materiais disponiveis pela OBMEP (videoaulas, apostilas, listas de
exercicios) como suporte para o trabalho desenvolvido em sala de aula.
Estes materiais, que de maneira geral consistiam em exercicios e
problemas de Matematica a serem resolvidos sobre o tema abordado em
cada ciclo, eram disponibilizados com antecedéncia aos petianos, para
que pudessem planejar as acées e estratégias previamente, para a
realizac¢do de cada encontro.

O Quadro 1 apresenta os sete ciclos desenvolvidos no projeto e os

respectivos contelidos abordados em cada um deles:
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QUADRO 1: Ciclos e contetdos

CICLO CONTEUDO

- Fatoracdo de expressoes algébricas;

- Identidades algébricas notaveis;

- Equagoes e inequagoes lineares;

- Sistemas de duas equacées lineares em duas variaveis;

- Coordenadas no plano;

- Conceito de funcéo e seu grafico;

- Proporcionalidade e porcentagem:;

- Funcao afim e seu grafico.

- Principios aditivo e multiplicativo;

2. Contagem - Probabilidades de eventos de espacos amostrais
equiprovaveis.

- Angulo;

- Triangulos;

- Quadrilateros;

- Circulo.

- Paridade;

- Sistema decimal;

- Critérios de divisibilidade;

- Daivisao euclidiana;

- Maximo divisor comum (MDC);

- Minimo multiplo comum (MMC).

- Numeros primos e fatoracdo em primos;

- Calculo do MMC e MDC por meio da fatoragdo em
primos;

- Progressbées geométricas e aritméticas.

- Semelhanca de tridngulos;

6. Geometria II5 - Teoremas de Tales e Pitagoras;

- Calculo de volume, areas e perimetros.

- Equacées e inequacbes quadraticas;

- Fungées quadraticas.

1 Algebra e Funcoes

3. Geometria I

4. Aritmética I

5. Aritmética 114

7. Algebra e Funcées

Fonte: Elaborado pelos autores.

Os encontros de cada ciclo ocorreram as sextas-feiras, intercalando
semana sim, semana nao, e com duracao de quatro horas cada um. Para a
realizacdo destes encontros, a equipe se organizava de maneira que sempre
havia pelo menos cinco petianos e um professor responsavel pelo programa a
cada encontro. Antes de cada encontro, os petianos se preparavam
estududando o material a ser trabalhado e se tivessem duvidas, as mesmas

eram sanadas por um dos professores responsaveis.

4 Trata-se de uma continuagéo do ciclo anterior.
5 Neste ciclo também foram aprofundados alguns conceitos trabalhados no terceiro ciclo.
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Durante os encontros, os alunos do Ensino Médio eram organizados
em grupos de no maximo quatro alunos, de maneira que cada petiano
pudesse auxiliar um grupo, contando com o suporte do professor, o qual os
orientava conforme iam surgindo as necessidades, seguindo o planejamento
da OBMEP. Essa dinamica auxiliou o direcionamento das atividades.

Feita essa apresentacao, trazemos uma analise das compreensoes
que foram produzidas pelos petianos ao participarem do trabalho
desenvolvido junto a OBMEP. Para isso, analisamos manifestacoes
individuais que foram coletadas por meio de questionarios que foram
aplicados ao final de cada edicao do projeto, nos referidos anos, com o
objetivo de perceber aspectos relevantes sobre a formacao inicial dos
petianos ao participar do programa “PET e OBMEP na escola”.

A analise foi feita a partir da Analise de Contetdo, descrita por
Bardin (1997) como sendo um conjunto de procedimentos sistematicos e
objetivos de descricao do conteido de mensagens, indicadores que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigées de
producao e recepcao dessas mensagens, em busca de uma analise das
comunicagoes. Sendo assim, percorremos as diferentes fases da Analise
de Conteudo: a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos
resultados, a inferéncia e a interpretacao.

Na fase inicial, a pré-analise, organizamos os dados, com o objetivo de
constituicdo dos documentos a serem submetidos aos procedimentos
analiticos, o corpus da pesquisa. Fizemos a “leitura flutuante”, em busca dos
primeiros contatos com os documentos, e assim criamos impressoes e
orientacoes. Em seguida, realizamos a codificacdo dos dados, que
corresponde a uma transformacgdo que, por meio de recortes, agregacao e
enumeracao, permite a representacao da expressao, do contetudo.

Na fase “exploracao do material”, o corpus estabelecido foi estudado
profundamente e os resultados analisados, para serem significativos e
validos. Para isso, definimos que a unidade de registro adotada nesta

pesquisa é o tema. A unidade de registro visa a categorizacao e a
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contagem frequencial (BARDIN, 1997), e podem ser citados diferentes
tipos de unidades de registros, como: palavra, documentos, tema,
personagem, entre outros. Adotamos o tema por se tratar de uma
afirmacao acerca de uma frase, um assunto, no qual podemos encontrar
um vasto conjunto de formulacoes singulares. Para encontrar os temas,
organizamos as idelas das respostas aos questionarios e separamos
elementos semelhantes e discrepantes; a partir dos temas e da analise de
recorréncias, encontramos as categorias de andalise que emergiram do
conteudo das respostas aos questionarios individuais dos petianos. Neste
artigo, apresentamos as discussoes acerca da categoria “Influéncias na

formacao inicial docente dos petianos”.

Influéncias na Formacgao Inicial Docente dos Petianos

Quando um novo projeto se inicia, ele traz consigo expectativas,
aspiracoes e algumas vezes até uma insegurancga, ansiedade frente ao
desafio. Esses sentimentos foram fortemente mencionados pelos
participantes, pois, considerando a proposta do projeto, que foi trabalhar
com alunos do Ensino Médio que se destacaram na Olimpiada Brasileira
de Matematica atividades propostas pelo programa “OBMEP na escola”,
indicaram a questao de como ensinar para alunos que possuem facilidade
em Matematica e também trabalhar os conteddos matematicos em um
nivel mais avancado do que estavam acostumados, conforme percebemos
na fala do petiano Tarley: “é um projeto muito bom, que aprofunda na
Matematica, com alunos que se interessam e muito inteligentes. Preciso
estudar bastante para cada encontro”. Com efeito, destacamos que havia
a necessidade de wuma boa preparacao e estudo dos conteudos
matematicos a serem trabalhados a cada encontro, possibilitando o
desenvolvimento do raciocinio logico matematico de todos os envolvidos. A

esse respeito, Flavia também comenta:
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O projeto apresenta uma matematica um pouco menos
convencional aos alunos, trazendo mais proximidade com os
conteidos das provas da OBMEP com um grau de
dificuldade maior e, com certeza, as atividades trabalhadas
auxiliam no desenvolvimento do raciocinio légico, tanto nosso

do PET, quanto dos alunos do Ensino Médio.

As falas destacadas vao ao encontro dos apontamentos de Ribeiro
(2012), ao discutir aspectos relacionados aos conhecimentos que os
professores precisam mobilizar para que os alunos aprendam Matematica.
Para ele, o conhecimento matematico para o ensino “nao se limita ao que os
professores precisam saber para ensinar, mas envolve, também, o que os
professores, eles mesmos, precisam saber e ser capazes de fazer para
realizar tal ensino” (RIBEIRO, 2012, p. 541).

Nesse sentido, ao serem questionados sobre a participagao no projeto
e as influéncias em sua formacao docente, os bolsistas destacaram a
importancia dessas experiéncias como uma forma de vivenciar situagoes que
poderao estar presentes em sua futura pratica docente em sala de aula:

s

E um projeto bastante vantajoso para nés, pois lidamos com
alunos interessados em aprender, entdo nos questionam, pedem
ajuda, mostram outras formas de resolver exercicios. Assim, temos
nocdo de como sera quando formos docentes, nos ajudando a
ganhar experiéncia para lidar com provaveis acontecimentos em
sala de aula. [...] O contato com alunos do ensino médio nos ajuda
muito a ter uma percepc¢do de como devemos agir em sala de aula,
ver quais sdo as principais dificuldades e como nos comunicarmos

melhor com eles (petiano 1).
Essa percepcao das vivéncias por parte dos bolsistas, propiciadas pela

participacao no projeto, vai ao encontro das discussoes de Ribeiro (2012), ao

tratar sobre os cursos de formacao, destacando que esses nao devem focar
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somente nos ganhos de aprendizagem matematica dos futuros professores,
uma vez que “parece mais importante que preparem os professores para
conhecerem e ser capazes de usar a Matematica que € necessaria no
trabalho de ensinar” (RIBEIRO, 2012, p. 543).

Assim, no que diz respeito a construcao do conhecimento especifico do
conteido matematico por parte dos futuros professores, percebemos que a
inseguranca foi dando lugar a satisfacao, favorecendo o sentimento de serem

capazes, conforme podemos observar:

[...] geralmente os exercicios sdo bem elaborados e com
um grau de dificuldade maior dos que resolvemos nas
salas de aula. Sao dificeis de interpretar e resolver, e
assim proporciona a noés, futuros professores, mais
afinidade com esse tipo de exercicio, que envolve
geralmente raciocinio légico, interpretacio de texto, entre
outras habilidades. Cada um que resolvo sinto uma

grande alegria (petiano 2).

Esses sentimentos de satisfacdo e de serem capazes fazem parte do
que Skovsmose e Penteado (2007) afirmam que podemos encontrar ao
transitarmos da zona de conformo para a zona de risco, onde é preciso
desenvolver uma postura de busca constante.

Ao compreendermos as expectativas dos petianos em relacdo ao
projeto e também destacarmos como a oportunidade de trabalhar com os
alunos da Educacido Basica é percebida pelos petianos em sua formacéao
inicial, tentamos compreender o Foreground dos petianos, que expressa
expectativas, esperancas e aspiracoes (SKOVSMOSE, 2004). A seguir,

podemos perceber o foreground florescendo nas falas dos petianos:

[...] fui aprendendo a ter comprometimento, a me preparar

para a atividade que ia ser desenvolvida, a ter mais
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confianca para ensinar e a ter postura de professora frente
aos alunos (petiano 1).

[...] sentia medo de ndo saber resolver alguma atividade e
uma das coisas que eu aprendi no projeto foi que, se eu
me dedicar, eu consigo. Ndo preciso ter medo de ensinar.
E tdo bom resolver exercicio dificil, que a gente acha que
nunca conseguiria (petiano 3).

[...] diversas vezes eu precisei aprender a encontrar modos
diferentes de explicar o conteuido, para que facilitasse o
entendimento dos alunos sobre as atividades e a interpretar
determinados problemas, e sempre que isso acontecia me

sentia bem feliz em conseguir (petiano 4).

Identificamos também o Background, que tem a ver com seus costumes,

sua origem (SKOVSMOSE, 2004), em uma aluna petiana que ressaltou:

Gostel bastante de participar do projeto, principalmente porque,
como ja fui medalhista das Olimpiadas de Matematica quando
eu estava no ensino médio e tive a oportunidade de participar de
um projeto semelhante como aluna e agora é o contrario, eu
como professora ajudando e ensinando os alunos medalhistas, foi
muito gratificante e uma experiéncia muito importante na

minha vida (petiano 5).

Podemos dizer que o projeto possibilitou que os petianos tivessem
um aprofundamento sobre problemas e exercicios de diferentes contetdos
matematicos, gerando a oportunidade de produzirem conhecimento e
refletirem sobre a prépria pratica enquanto futuros professores. Esses
aspectos vao ao encontro dos apontamentos de Zeichner (2010), ao discutir
a necessidade de criacdo de “espacos hibridos” na formacio de professores,
espacos que privilegiem tanto o conhecimento académico quanto o
profissional. Por esse motivo, pelas falas dos petianos, podemos dizer que o

projeto “PET e OBMEP na escola” caracteriza-se como uma iniciativa de
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trazendo uma posi¢do contraria “a desconexao tradicional entre escola e
universidade e a valorizacao do conhecimento académico como fonte Uinica
de autoridade do conhecimento para a aprendizagem sobre o ensino’
(ZEICHNER, 2010, p. 487).

Com efeito, Domingos ressalta: “T'enho certeza que trabalhar com
alunos que ja sao considerados 6timos em Matematica vai me ajudar quando
eu me tornar professor, pois aprendi a resolver problemas bem dificeis junto
com eles”. Consideramos que esse processo resulta na autonomia da
construcao do conhecimento, fazendo com que o futuro professor participe de
forma ativa das atividades desenvolvidas, gerando uma postura
investigativa e reflexiva.

Percebemos que os petianos tiveram uma atitude critica em relacio ao
que estudaram e ao que encontraram na pratica. Essa situacao se refere ao
“conhecimento da pratica” (COCHRAN-SMITH; LYTLE, 1999), pois o
trabalho gerou a oportunidade de os futuros professores explorarem e
questionarem interpretacoes e ideologias, e de criarem uma atitude critica
em relacdo as suas crencas, pressupostos e experiéncias.

De fato, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial e
continuada de professores recomendam que trabalhos dessa natureza sejam
imprescindiveis a formacao de professores e destacam a importancia de que
sejam realizadas “parcerias formalizadas entre escolas, as redes ou os
sistemas de ensino e as institui¢oes locais para o planejamento, a execugao e
a avaliacdo conjunta das atividades praticas previstas” (BRASIL, 2019, p.
4). No que se refere ao trabalho analisado neste artigo, destacamos que se
trata de uma parceria entre universidade e escola, promovida pelo grupo
PET Matematica e desenvolvida junto aos alunos do Ensino Médio do
Instituto Federal da cidade.

Como todo o projeto foi desenvolvido em grupo, buscamos identificar a
importancia e as dificuldades destacadas pelos petianos ao executarem o

projeto “OBMEP na escola”. Guedes et al. (2007) destacam que os resultados
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de um projeto e o entrosamento dos envolvidos dependem da adocdo de
posturas e atitudes positivas e que, para administrar possiveis conflitos, é
necessaria a adocao de regras estabelecidas.

Evidenciamos que trabalho em grupo envolve discussoes sobre divisao
de tarefas, ideias e troca de experiéncias. Nessa direcdo, Helama comentou
sobre “a dificuldade em organizar o tempo e atividades para cada um do grupo,
e encontramos em algumas ferramentas auxilios que permitem o dialogo, a
execucao e a organizacao das tarefas em grupo e a distancia”. Outro ponto a ser
observado é que alguns petianos comentaram que nao gostam de trabalhar em
grupo, contudo participam ativamente e compreendem a importancia de

desenvolver trabalhos em grupos para a formacao deles:

Né&o gosto de trabalhos em grupo, ndo me dou muito bem,
mas desde que entrei no PET fiz o que me foi proposto com
seriedade e compromisso. O trabalho sendo bem dividido e
organizado funciona melhor e sei que é bom para a nossa

formacéo (petiano 6).

Eu particularmente nio possuo afinidade com trabalhos e
atividades que devem ser realizadas em grupo, entretanto
sel que servem de estimulo para desenvolver as minhas
habilidades e com toda certeza tém me ajudado no sentido
de ter interacdo com os outros colegas e a ouvir outras

opinides (petiano 7).

Nao obstante, a grande maioria destacou que gosta do trabalho em
grupo, pela possibilidade da troca de experiéncias, de conhecimento e de

divisao de tarefas:

Eu, particularmente gosto de trabalhos em grupo. A
interacdo com os demais e saber lidar com personalidades
diferentes para a obtencdo de um objetivo comum sio

virtudes muito importantes, inclusive para um professor, que
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na escola ou universidade tera alunos distintos e colegas de
trabalho também. Creio que a dificuldade em desenvolver
trabalhos em grupo possa vir da falta de comprometimento
de alguns, ou do confronto de ideias, mas sdo situagdes que
podem ser contornadas, se todos estiverem focados no

objetivo comum (petiano 5).

Consideramos que a postura positiva e de responsabilidade adotada
pelo grupo favoreceu o desenvolvimento do projeto, bem como a formacao
inicial dos petianos, pois auxiliou no desenvolvimento da capacidade de
trabalho em grupo, na resolugao de problemas, na reflexdo, na tomada de
decisées, no desempenho pessoal, entre outros aspectos.

Zeichner (2010) ressalta a importancia da criacdo de projetos, bem
supervisionados, que gerem oportunidades, aos futuros professores, de novas
experiéncias e conhecimentos para a docéncia. Com efeito, percebemos nas
falas dos petianos a evolucdo, a partir da pratica, no que diz respeito a
inseguranca para falar em publico: “Perdi o medo de falar em publico e estou
aprendendo a me posicionar mais” (petiano 7). Ja para Thais, “o projeto me
aproximou da sala de aula, onde, mesmo que apenas por algumas horas, eu
sou a professora, eu tenho que ter a responsabilidade de adequar o que estou
falando para quem estd me ouvindo e vou me sentindo mais segura aos
poucos”’. Essas experiéncias pessoais, tendo a pratica como situacoes de
ensino, sao consideradas como elementos centrais nos processos de
desenvolvimento profissional docente.

E requerido, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao
inicial e continuada de professores, que o licenciando desenvolva competéncias
como: participar de projetos pedagdgicos em escolas; planejar acoes de ensino
em busca de aprendizagens efetivas; comprometer-se com o proprio
desenvolvimento profissional; entre outras (BRASIL, 2019). Nas falas a seguir,

podemos perceber a importancia da participagao dos alunos no projeto:
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[...] participar da OBMEP na escola me fez estudar mais os
conteidos matematicos e tentar criar estratégias para
ensinar para alunos que ja tém facilidade em Matematica.
Isso me influenciou a fazer reflexdes sobre como eu ensino,
e me ajudou a me capacitar ao me preparar para ensinar
como professor (petiano 2).

Como eu tinha que estudar bastante, porque eram exercicios
dificeis, eu fui perdendo o medo de errar e fui tendo mais

conflanca para ensinar (petiano 1).

Observamos que o projeto satisfez ao que é indicado nas Diretrizes
e, ainda, possibilitou, através da pratica, o autoconhecimento e novos
conhecimentos sobre a docéncia, privilegiando a insercao do petiano em
um contexto de ensino e aprendizagem diferenciado, favorecendo a
formacao inicial, no que diz respeito ao desenvolvimento de buscas,

estratégias e interpretacoes.

Consideracoes Finais

Ao lancarmos um olhar para o trabalho desenvolvido, percebemos
que, quando se investe em cursos de formacao de professores, tais como o
PET, encontramos diversos efeitos na profissionalizacdo docente desses
futuros professores, em especial indicamos a aprendizagem em grupo,
ocorrida por meio de ac¢oes desenvolvidas no ensino, pesquisa e extensao.

Acreditamos que o investimento de recursos publicos em programas
governamentais, como PET, indica a preocupacgao do governo em incentivar
a formacdo profissional em nivel superior e ressalta a importancia da
criacao de projetos que englobem todos os licenciandos, e ndo apenas um
pequeno grupo dentro da Universidade (FEITOSA; DIAS, 2019).

Vale ressaltar que, dentre os alunos do Ensino Médio do Instituto
Federal participantes do projeto, quinze receberam mencoes honrosas (sendo

trés no Top 100) e um recebeu uma medalha de bronze. Considerando os 19
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Federal s6 compete com escolas seletivas, como outros institutos federais,
colégios de aplicacao e colégios militares, o grupo de trabalho enxerga estes
resultados como excelentes.

O trabalho aqui apresentado permite afirmar a importancia de
programas da natureza do PET, que envolve futuros professores em sua
formacao inicial com questées educacionais, metodoldgicas, sociais, entre
outras. Temos a expectativa de que a vivéncia em projetos dessa natureza
reflita positivamente na futura pratica docente desses professores em
formacao e, consequentemente, nas salas de aulas das escolas.

Com base nas consideragoes apresentadas neste artigo, corroboramos os
apontamentos de Gatti (2013, p. 106) acerca da pratica pedagogica como nucleo
do processo de formacdo de professores, destacando a importancia da
constituicdo de um “eixo hibrido articulador da formacgao de futuros professores
que favorece a construcao de sentidos para as praticas educativas; um eixo que,
necessariamente, deve articular universidade e escola”. Por esse motivo,
enfatizamos a importancia do desenvolvimento de projetos como o discutido
neste trabalho, que privilegiou a vivéncia da pratica pedagdgica na escola por
parte dos futuros professores de Matematica.

O texto apresentado se caracteriza como uma proposta de acio de
formacao inicial desenvolvida por meio da parceria entre Univesidade e
Instituto Federal e esperamos que este trabalho contribua diretamente para
a formacao inicial de professores de Matematica e motive a realizacido de
novos projetos e investigacbes que promova a formacdo do professor de
Matematica contextualizada a sua pratica docente.

Por fim, acreditamos que os aspectos discutidos neste artigo abrem
diferentes possibilidades para novas discussodes sobre a formacao inicial de
professores de Matematica em um terceiro espaco que privilegie a
construcao dos conhecimentos matematicos para o ensino e o conhecimento
da pratica. Portanto, com este trabalho esperamos contribuir para a

pesquisa em Educacdo Matematica que tem como foco a formacdo de
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professores e inspirar os pesquisadores e formadores de professores a

desenvolverem trabalhos e projetos que tenham como foco a formacgao dos
futuros professores em ambientes diferentes da universidade, pensando em

sua futura pratica docente.
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