7 ‘ STQ http://doi.org/10.14393/ER-v30a2023-1

Avaliacao das aprendizagens em Historia:

uma proposta para Aprendizagem Baseada em

Projetos (ABP)

Ruhama Ariella Sabido Batistal

Mary Angela Teixeira Brandalise?

RESUMO

Neste artigo apresenta-se uma proposta de avaliacdo das
aprendizagens na disciplina de Histéria, para o Ensino Fundamental
Anos Finais, associada a metodologia da Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP) (BENDER, 2014). A pesquisa qualitativa, de
abordagem bibliografica, teve como pressupostos tedricos os escritos
de Fernandes (2009), Depresbiteris e Tavares (2009), Black (2009),
Rolddo e Ferro (2015), Brandalise (2020), dentre outros, que
contribuiram para a fundamentagdo da Avaliacdo da/para a
aprendizagem, ou seja, a avaliacdo somativa e formativa. Na
disciplina de Histéria, considerou-se que a ABP pode potencializar a
avaliacdo das aprendizagens como um processo participativo e
dialégico, no qual professores e alunos podem vivenciar a integracao
ensino-avaliagcdo-aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliacdo das Aprendizagens. Avaliagéo
da/para as aprendizagens. Aprendizagem Baseada em Projetos
(ABP). Ensino de Hysteria.

! Doutoranda em Educacdo. Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa, Parana, Brasil. Orcid:
http://orcid.org/0000-0002-7758-6084. E-mail: ruhama.sabiao@gmail.com.
2 Doutora em Educagdo. Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa, Parana, Brasil. Orcid:
http://orcid.org/0000-0003-3674-5314. E-mail: marybrandalise@uol.com.br.

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.30 | p.1-25| e001 | 2023 | ISSN: 1983-1730 1


http://doi.org/10.14393/ER-v30a2023-1
http://orcid.org/0000-0002-7758-6084
file:///C:/Users/soniapaiva/Desktop/ENSINO%20EM%20RE-VISTA%20-%20SEMANA%20DE%2023%20de%20fevereiro%20a%2006%20de%20março%20de%202023/ruhama.sabiao@gmail.com
http://orcid.org/0000-0003-3674-5314
file:///C:/Users/soniapaiva/Desktop/ENSINO%20EM%20RE-VISTA%20-%20SEMANA%20DE%2023%20de%20fevereiro%20a%2006%20de%20março%20de%202023/marybrandalise@uol.com.br

@ ﬂ \ é\?
7 ‘ ‘S { ﬂ http://doi.org/10.14393/ER-v30a2023-1

Evaluation of Learning in History: a proposal for Project-Based

Learning (PBL)

ABSTRACT

This article presents a proposal for evaluating learning in the discipline of
History, for Elementary School Final Years, associated with the Project-
Based Learning (PBL) methodology (BENDER, 2014). The qualitative
research, with a bibliographic approach, had as theoretical assumptions
the writings of Fernandes (2009), Depresbiteris and Tavares (2009), Black
(2009), Roldao and Ferro (2015), Brandalise (2020), among others, which
contributed to the foundation of the Evaluation of/for learning, that is,
summative and formative evaluation. In the discipline of History, it was
considered that PBL can enhance the evaluation of learning as a
participatory and dialogic process, in which teachers and students can
experience the teaching-evaluation-learning integration.

KEYWORDS: Learning Evaluation. Evaluation of/for learning. Project-
Based Learning (PBjL). History teaching.

Evaluacion del aprendizaje en Historia: una propuesta para el

aprendizaje basado en proyectos (ABP)

RESUMEN

Este articulo presenta una propuesta de evaluacién de aprendizajes en la
disciplina de Historia, para los Ultimos Afios de Educacién Primaria,
asociada a la metodologia de Aprendizaje Basado en Proyectos (PBL)
(BENDER, 2014). La investigacién cualitativa, con enfoque bibliografico,
tuvo como supuestos tedricos los escritos de Fernandes (2009),
Depresbiteris y Tavares (2009), Black (2009), Rolddo y Ferro (2015),
Brandalise (2020), entre otros, que contribuyeron a la fundamento de la
Evaluacién de / para el aprendizaje, es decir, evaluacién sumativa y
formativa. En la disciplina de Historia, se consider6 que el ABP puede
potenciar la evaluacién de aprendizajes como un proceso participativo y
dialégico, en el que docentes y alumnos pueden experimentar la
integracién ensefianza-evaluacion-aprendizaje.

PALABRAS CLAVE: Evaluacién del aprendizaje. Evaluaciéon de/para el

aprendizaje. Aprendizaje basado en proyectos (ABP). Ensefianza de la historia.
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Introducao

Avaliar é um verbo, por 1sso, indica uma ac¢do. Na realidade escolar esse
verbo carrega o fardo da atribuicao de notas, da determinacéo do que é suficiente
ou nao, do que é bom ou nao, e essas fungoes podem limitar as possibilidades do
ato avaliativo, consequentemente, da avaliacdo das aprendizagens.

A avaliacdo no contexto escolar pode causar indisposicoes,
estranhamentos e diferentes tipos de reagoes nos alunos, dependendo de como
for conduzida, uma vez que geralmente ela esta associada a aprovacio ou
reprovacdo do aluno, o que por si s6 apresenta um carater intimidador.
Entende-se que os sentimentos de angustia e medo dos alunos em relagao a
avaliacdo advéem de uma falta de clareza e entendimento do significado do
processo avaliativo na vida escolar, que vai muito além da atribuicao de notas.
Esse fardo ao realizar avaliagoes indica uma dicotomia entre ensino,
avaliacdo e aprendizagem como se um nao estivesse intrinsecamente
relacionado ao outro (ROLDAO; FERRO, 2015).

No contexto do ensino remoto, e posteriormente hibrido, devido a
pandemia da covid-19, a avaliagdo das aprendizagens foi objeto de muitas
indagagoes no trabalho docente, devido ao fato de que muitas praticas
avaliativas largamente utilizadas no ensino presencial nido se adequavam a
nova situacio de isolamento social que professores e alunos passaram a
vivenciar. Nesses modelos, além de o ensino ter sido adaptado as necessidades
das instituicoes e dos alunos, a avaliacao também teve que ser adaptada, de
forma a considerar, de fato, todas as fases do processo de aprendizagem dos
alunos, acompanhado de forma remota.

O Ensino Hibrido3® nao é uma novidade, se considerado, conforme
conceitua Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), que a Educacao sempre foi
hibrida, no sentido de “misturada” (blended), combinando varios espacos,

tempos, atividades, metodologias, publicos. Além disso, é hibrida porque

3 Do inglés Blended Learning (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015).
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acontece em uma sociedade complexa, multicultural e imperfeita, em que é
necessario sempre mudar, misturar, redirecionar as rotas e adaptar-se aos
diferentes momentos da Educacao. Portanto, o ensino hibrido, apesar de
enfatizar sempre no uso das tecnologias, também ¢é uma forma de
compreender a Educacao para além da sala de aula e da figura do professor,
considerando os multiplos espacos de aprendizagem e as diferentes formas de
aprender de cada aluno.

Este artigo objetiva apresentar uma proposta de avaliacdo das
aprendizagens na disciplina de Histéria, para o Ensino Fundamental/Anos
Finais, associada a metodologia da Aprendizagem Baseada em Projetos
(ABP), a qual pode ser utilizada tanto no formato de ensino remoto quanto
hibrido ou presencial.

O artigo, além desta introducdo e das consideracoes finais, esta
estruturado em trés secdes. A primeira aborda a avaliacdo formativa e
somativa por uma avaliacdo das aprendizagens; a avaliagcdo das
aprendizagens em Historia constitui a segunda sec¢do; e a terceira segao
trata da avaliacdo das aprendizagens em Historia e a Aprendizagem

Baseada em Projetos (ABP).

Avaliacao Formativa e Avaliacao Somativa: por uma avaliacao das
aprendizagens

Os termos Avaliagio Formativa e Avaliacdo Somativa foram
denominacées criadas em 1967, por Michael Scriven, renomado pesquisador
da area de Avaliacdo Educacional. Em sua obra Methodology of Evaluation
(1967), o autor tece uma critica ao modelo de avaliacao vigente, muito
centrado na medida e no alcance de objetivos, praticas avaliativas mais
utilizadas a época.

Para o autor, embora a Avaliacdo Educacional atenda a diversas
fungoes, seu objetivo geral é a determinac¢do do valor ou mérito do que é
avaliado, por exemplo, avaliacdo de politicas e programas, de curriculo, de

Instituicao, da aprendizagem dos alunos, das praticas docentes etc.
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No ambito das pesquisas sobre curriculo e reformas curriculares nos

Estados Unidos é que se originaram os conceitos de avaliacao formativa e
somativa, criados por Scriven (1967), os quails passaram a ser quase que
universalmente aceitos no campo da avaliacdo educacional, em particular, no
dominio da avaliacdo das aprendizagens dos estudantes.

Na acep¢ao de Scriven (1967), a avaliagdo somativa era aquela realizada ao
final de um periodo de determinado programa, disciplina, unidade curricular com
énfase nos resultados alcancados enquanto a avaliacdo formativa era aquela
realizada ao longo do desenvolvimento deles, com o objetivo de levantar

informacées e aprimorar o processo educativo. Nesse sentido,

A Avaliacido Formativa é uma avaliacido que vai ao porqué
das coisas, privilegia o processo em relagido ao produto; o
método em relacdo ao contetdo; a qualidade e n&o a
quantidade; a participacdo e ndo o autoritarismo. Ela é
essenclalmente contextual, envolvendo uma
multiplicidade e complexidade de determinantes pessoais,
did4aticos, institucionais, culturais, sociais, éticos e

politicos. (BRANDALISE, 2020a, p. 135).

A dificuldade em diferenciar a Avaliacdo Formativa e Somativa nao
esta na origem dos seus conceitos, mas sim porque percebe-se, na pratica,
a utilizacdo de ambas no processo avaliativo, tornando-se muito ténue
seus limites e defini¢cbes. Recentemente, tem-se utilizado os termos
avaliacdo da aprendizagem (AdA) e avaliacio para a aprendizagem (ApA),
de modo a explicitar a diferenciacido desses conceitos e, a0 mesmo tempo,
evidenciar as possibilidades de articula-los nas praticas avaliativas, de
tal forma que a avaliacdo da e para a aprendizagem ocorram
conjuntamente, dai a wutilizacdo da denominacdo avalia¢cdo das

aprendizagens. Nas palavras de Domingos Fernandes:
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Black e Wiliam (2018) ao discutirem a natureza inferencial

das avaliacGes, ou seja, ao considerarem que avaliar é um
processo através do qual se fazem inferéncias acerca do que os
alunos sabem e sdo capazes de fazer, referiram que a diferenca
entre a AdA e a ApA esta relacionada com o tipo de inferéncias
que se decide formular a partir de cada uma. Nestas condigoes,
se as inferéncias forem no sentido de definir em que situacio
se encontram os alunos em relacdo a um ou mais dominios do
curriculo, estamos perante uma utilizacdo sumativa da
avaliacdo. Se, no entanto, tais inferéncias forem no sentido de
saber que orientacoes devem ser dadas aos alunos para que
eles organizem os seus esforcos de aprendizagem, entio
estamos perante uma utilizacdo formativa da avaliacdo

realizada. (FERNANDES, 2019, p. 153).

Portanto, a avaliacido da aprendizagem é caracterizada pela concepcao
somativa de avaliacdo, que tem como propodsito descrever o desempenho do
aluno, averiguar o que aprendeu, certificando-o conforme seus resultados, que
geralmente, ocorrem ao final de um processo (FERNANDES, 2019). Esse
formato de avaliacdo configura-se como uma sumula, um balanco do que
ocorreu no processo, indicando a eficacia — ou nao — do trabalho docente e da
aprendizagem do aluno. Ela também pode ser realizada durante o
desenvolvimento, em qualquer momento dos processos de ensino e de
aprendizagem, servindo a fins formativos ou para a tomada de decisdes
(BRANDALISE, 2020a; FERNANDES, 2019).

Black (2009) salienta que em testes somativos ha a necessidade de
um resultado unico, total, com padrées de uniformidade e confiabilidade,
que nao sao requeridos, obrigatoriamente, em um trabalho formativo. Isso
ocorre, por exemplo, pois a intencdo da avaliacdo formativa nao é que,
obrigatoriamente, seja uma avaliacdo pontual ou uniforme para todos,

mas que identifique as necessidades de aprendizagem de cada aluno.
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Por outro lado, avaliacdo para a aprendizagem nao é uma novidade em

relacdo a avaliacao formativa. Contudo, como o conceito de avaliacao evoluiu
muito desde sua criacao por Scriven (1967), ela pode ser considerada uma
alternativa mais participativa e dialdgica em relacao ao seu formato inicial,
uma vez que foca nos processos de ensino e de aprendizagem por meio,
principalmente, do feedback, aspecto crucial da avaliagdo para a
aprendizagem (TARAS, 2010). Na avaliacdo formativa, os alunos séo
avaliados de forma continua e participam intencional e ativamente do seu
proprio processo educativo, em dialogo com o professor.

Fernandes (2006) salienta a necessidade de um esclarecimento
concelitual acerca da avaliacao, para que haja, de fato, uma mudanca nos
sistemas educacionais, pois somente com um enquadramento claro dos
fundamentos epistemolégicos, ontolégicos e metodolégicos é possivel
pensar em praticas avaliativas mais dialdgicas e participativas. Para o
autor, “Mudar e melhorar praticas de avaliacdo formativa implica que o
seu significado seja claro para os professores, tanto mais que sdo muito
fortes e complexas as suas relacoes com os processos de ensino e de
aprendizagem” (FERNANDES, 2006, p. 22).

Nessa perspectiva, nao se pode desvincular ensino-avaliacao-
aprendizagem como partes diferentes da acdo educacional, mas sim,
reafirmar com os alunos que elas sdo indissociaveis e igualmente importantes
para sua formacdo (ROLDAO; FERRO, 2015).

Para uma avaliacdo ser formativa é preciso que os alunos se
conscientizem das diferencas entre o estado atual do conhecimento em que se
encontram e aquele que se pretende alcancar, tracando estratégias de como
fazer para reduzir ou eliminar as dificuldades existentes evidenciadas nas
avaliacoes. Portanto, além de a avaliagcdo formativa possibilitar um
conhecimento dos saberes, atitudes, capacidades e estagio de
desenvolvimento dos alunos, os dados ou resultados observados sdo essenciais
para indicar quais acdes precisarido ser reformuladas ou planejadas para

possibilitar avancos nas aprendizagens (FERNANDES, 2009).
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Destaca-se que, apesar da necessidade de protagonismo dos alunos,

cabe ao professor uma série de acgbées para efetivar a avaliacdo formativa.
Dentre essas funcgoes, pode-se citar: a nitidez do objeto de avaliacao e dos
objetivos de ensino; a selecao de tarefas; a partilha dos critérios de avaliacao;
a definicao de estratégias para o envolvimento e participacao dos alunos; a
utilizacdo de diferentes abordagens, técnicas, instrumentos para o
recolhimento de informacoes necessarias para um feedback qualificado
(FERNANDES, 2009; ROLDAO; FERRO, 2015).

Ainda, Black (2009) ressalta a importancia de traduzir os objetivos
do curriculo em uma linguagem adequada para que os alunos possam
entender e relacionar com o cotidiano das aulas. Outro conceito que
Fernandes (2009) destaca é o da triangulacdo, que seria a utilizacio de
diferentes métodos em prol de uma maior validade e confiabilidade dos
processos, ou seja, triangular: estratégias, técnicas, instrumentos, atores,
espacos e tempos.

Um conceito importante na avaliacao formativa é o feedback, que se
configura como uma resposta a um dado pedido ou acontecimento. No caso da
avaliacdo, é uma resposta que os alunos necessitam para se situarem em seu
processo de aprendizagem e redimensionarem suas acgoes a partir da
verificacao dos seus progressos e dificuldades (FERNANDES, 2009).

Na perspectiva de Gipps (1999) ha dois tipos de feedback: o
avaliativo e o descritivo; o primeiro emite juizos de valor ou o mérito de
determinado trabalho; o segundo acompanha a aprendizagem dos alunos,
pensando na regulacido. De acordo com Fernandes (2009), o feedback, em
uma perspectiva construtivista, possibilita ao professor compartilhar a
responsabilidade de avaliar com os alunos, analisando conjuntamente as
possibilidades para o desenvolvimento das aprendizagens deles
(FERNANDES, 2009).

Brandalise (2020b) sugere que o feedback pode ser realizado de
diferentes formas e ainda ser eficaz, como: oralmente (no dialogo cotidiano

com os alunos); por escrito (quando ha necessidades individuais que precisam

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.30 | p.1-25| e001 | 2023 | ISSN: 1983-1730 8


http://doi.org/10.14393/ER-v30a2023-1

7 M ST ﬂ http://doi.org/10.14393/ER-v30a2023-1

ficar evidentes aos alunos); individual ou coletivamente, dependendo dos

objetivos e critérios de cada professor. E uma atividade desafiadora e que deve
ser consciente, visando o desenvolvimento da aprendizagem e a
autorregulacdo como consequéncia desse trabalho.

Com esses fundamentos, algumas questoes sdo necessarias frente a
realidade brasileira: de fato, torna-se viavel realizar somente a avaliacao
formativa, sem a atribuicdo de notas ou conceitos? Como a instituicio
escolar, os professores e os alunos receberao esse processo de avaliac¢ao?
Ademais, além da dificuldade de aplicacdo no contexto de aulas
presenciais, como pensar a avaliacdo da/para as aprendizagens no
contexto hibrido que se apresenta como um desafio as escolas e
professores contemporaneamente? Pensando nisso, compartilha-se a
perspectiva de Fernandes (2008) de considerar que a avaliagio formativa
e somativa sao diferentes dimensdes do mesmo constructo da avaliacio
das aprendizagens, representando a multiplicidade de conhecimentos e
habilidades desenvolvidas pelos sujeitos no processo de aprender. Suas
1deias tém base no conceito de Avaliacao Formativa, que para este autor
“[...] trata-se de uma avaliacdo destinada a melhorar e regular
sistematicamente e deliberadamente o ensino e a aprendizagem”
(FERNANDES, 2009, p. 29).

Nesse sentido, justifica-se a op¢do da denominacgado avaliacao das
aprendizagens, incluindo avaliacdo da/para as aprendizagens neste
trabalho, uma vez que elas sao indissociaveis no momento de pensar o
ensino-avaliacao-aprendizagem. Por 1isso, importa distingui-los em
relacido aos seus objetivos, funcées, métodos, processos e produtos, mas
também partilhar os aspectos comuns, como: a recolha de informacao para
analisar o que os alunos sabem e sao capazes de fazer, a formulacao de
juizos relativos as suas aprendizagens, a utilizacdo de referenciais
comuns ou a necessidade de tomar decisées como consequéncia das

informacoes obtidas (FERNANDES, 2008).
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Considera-se assim, que a avaliacdo das aprendizagens pode ser

entendida como o “coracao” da avaliacdo em educacao. Engloba nio somente
a avaliacdo no ambito da sala de aula, como também do curriculo, dos
docentes, de escolas, programas, projetos e politicas educacionais, de forma
que haja uma dinamica continua e proativa das fases e de todos os envolvidos
no processo avaliativo (BRANDALISE, 2020a).

Face ao exposto, a proxima secao aborda aspectos relacionados a
avaliacdo das aprendizagens na disciplina de Histéria, considerando as
diretrizes curriculares definidas pela Base Nacional Comum Curricular

(BNCC) para o Ensino Fundamental/Anos Finais (EFAF).

Avaliacao das Aprendizagens em Historia

Um dos maiores desafios relacionados a avaliagao das aprendizagens
em Histéria encontra-se, primeiramente, na formacio inicial docente, visto
que ha um espago ainda restrito as disciplinas de cunho pedagdégico em
relacdo as disciplinas de conhecimento especifico da area, assim como
acontece em outras licenciaturas.

Ainda, nas disciplinas relacionadas ao Ensino de Histéria, nos cursos de
Licenciatura, a abordagem acerca da avaliacao das aprendizagens, embora seja
realizada, ainda néo é suficiente para o estudo de seus elementos e conceitos na
profundidade necessaria a formacgao docente, pois a centralidade das discussoes
geralmente volta-se a didatica do ensino de Historia, envolvendo as orientagoes
curriculares, o planejamento de ensino, as metodologias de ensino, as praticas
pedagdgicas, o livro didatico, entre outros. Em geral, os fundamentos teéricos da
avaliacdo das aprendizagens sdo colocados em pauta, preponderantemente,
quando ha mudangas no curriculo ou ao trabalhar as diferentes metodologias de
ensino, que integram as praticas avaliativas.

Nesse sentido, o estudo da avaliagao das aprendizagens nao parece
ocupar um lugar de destaque nas discussoes sobre o Ensino de Histéria, no

ambito dos cursos de graduacao (TURINI, 1997).
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Nos debates acerca do Ensino de Histéria, principalmente pelos

proprios historiadores, que se reinem em diversos grupos dedicados a
pesquisa pelo pais, é consenso que ensinar Historia nao visa a reproducéao
do conhecimento, o “repetir’ informacoes, “decorar” acontecimentos e
datas do passado.

No entanto, essa visdo ainda permanece presente em muitos discursos
sobre a disciplina, ainda que em contrapartida exista um movimento em prol
do desenvolvimento de uma consciéncia histérica, da criticidade, e da historia
como orientadora das acbes no presente, visando uma mudanca no futuro
(RUSEN, 2011; CERRI, 2010; CAINELLI, 2006). Contudo, mesmo nessa
concepcao de Ensino de Histéria mais critica, o que prevalece nas praticas
avaliativas é a abordagem tradicional de avaliacdo, voltada para a medicao
de resultados e classificacio, as quais normalmente sio realizadas por meio
de prova?, embora existam diversos Instrumentos avaliativos
(DEPRESBITERIS, TAVARES, 2009).

Atualmente, as diretrizes curriculares para a disciplina de Histéria no
Brasil estao ancoradas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de
Histéria — Ensino Fundamental, aprovada em 2017.

Ao abordar a avaliacido das aprendizagens na disciplina de Histoéria,
recorre-se, inicialmente, as competéncias e habilidades previstas na BNCC e
como estas s@o ou deveriam ser consideradas no planejamento docente. O
ensino de Histéria na BNCC esta pautado em cinco processos para que os
alunos fagcam uma leitura critica dos fatos histéricos. Sao eles: a identificacao,
a comparacao, a contextualizagdo, a interpretacdo e a analise, progredindo
nos diferentes niveis de ensino. Além disso, trés procedimentos sao
considerados essenciais para dar conta do desenvolvimento das competéncias

e habilidades previstas:

4 Os instrumentos de avaliagdo sdo o suporte a analise do professor sobre o desenvolvimento da aprendizagem, em que
se deve pensar em qual instrumento é mais adequado aos objetivos propostos, podendo variar entre: prova, observagdo,
portfélio, mapas conceituais, entre outros.
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1. Pela identificacao dos eventos considerados

importantes na histéria do Ocidente (Africa, Europa e
América, especialmente o Brasil), ordenando-os de forma
cronolégica e localizando-os no espaco geografico.

2. Pelo desenvolvimento das condi¢oes necessarias para
que os alunos selecionem, compreendam e reflitam
sobre os significados da producao, circulacao e
utilizacdo de documentos (materiais ou imateriais),
elaborando criticas sobre formas ja consolidadas de registro e
de memoéria, por meio de uma ou varias linguagens.

3. Pelo reconhecimento e pela interpretacao de
diferentes verséoes de um mesmo fenomeno,
reconhecendo as hipdteses e avaliando os argumentos
apresentados com vistas ao desenvolvimento de habilidades
necessarias para a elaboracdo de proposicées proprias

(BRASIL, 2017, grifo nosso).

Tais procedimentos sdo intrinsecos a pratica do professor desde a
organizac¢ao do seu planejamento de ensino. Noda (2005) afirma que um
dos desafios ao pensar a avaliacao em Historia é que o professor deve ter
claro suas concepcoes filoséficas e pedagdgicas, pois estas orientarao o
desenvolvimento dos objetivos, as metodologias utilizadas e,
consequentemente, a avaliacao das aprendizagens, corroborando com o
que Fernandes (2009) defende sobre a necessidade de uma clareza
conceitual sobre a avaliagdo formativa. Dessa forma, o professor deve
estar atento as perspectivas de ensino e de avaliacdo em prol do
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos.

Portanto, para realizar a avaliacao das aprendizagens em Historia,
é preciso que o professor exerca as funcoes, citadas anteriormente no
trabalho (FERNANDES, 2009; ROLDAO; FERRO, 2015). Assim sendo,
inicialmente, deve ficar claro para o professor o que esta ensinando, quais

sdo os objetivos de ensino e o que o aluno deve saber sobre determinado
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conteudo para avancar nos estudos. Com esse entendimento, “[...] pode-se

caminhar no sentido da construg¢do do conhecimento histérico de forma
sistémica, com base sélida, como toda construcao deve ser, para poder
representar reflexdo, deixando espaco para a criatividade e os interesses
dos alunos” (NODA, 2005, p. 145). Tal perspectiva de construcao coletiva
e espaco para criatividade e interesse vai ao encontro dos fundamentos da
avaliacdo formativa, que leva em consideracdo, principalmente, a
participacao dos alunos no préprio processo de aprendizagem.

Para dar sentido a avaliacdo das aprendizagens em Histéria é preciso
ultrapassar as perguntas meramente descritivas como “O que foi?” “Cite” sem
que haja uma discussao ou reflexdo sobre o assunto. Assim, ao pensar a
avaliacdo em Histéria deve-se ter em mente: as respostas possiveis a essa
questao vao me permitir compreender se o meu aluno, de fato, aprendeu este
conteuido? As questdes que estdo sendo realizadas conseguem compreender
como o aluno interpreta as diferentes fontes histéricas, a reflexdo dos
significados de determinados contextos e o reconhecimento de distintas
versoes de um mesmo evento, conforme o texto da BNCC? Como essas
respostas contribuirdo para repensar o processo ensino-avaliagao-
aprendizagem e desenvolver a aprendizagem dos alunos?

As reflexées sobre a avaliacao das aprendizagens em Historia provocam
algumas indagagoes e reflex6es importantes sobre a coeréncia dos objetivos
do ensino na disciplina e a forma como tém sido avaliados. Imagine uma casa
que passa por uma reforma externa, mas por dentro permanece a mesma;
quando as pessoas adentram percebem que, na verdade, continua precisando
de reformas. E assim que pode ser pensado um ensino de Historia que revé as
metodologias de ensino, a utilizacdo do livro didatico, mas nao repensa os
processos de avaliacao das aprendizagens.

Na perspectiva de Bordignon e Botomé, com base nos estudos da analise do
comportamento, o papel do professor ao ensinar “[...] pode ser entendido como o
processo em que o comportamento de alguém (no papel de aluno) é modificado a

partir das contingéncias, condi¢des ou circunstancias manejadas por outra pessoa”
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(BORDIGNON; BOTOME, 2017, p. 331). Ou seja, ndo existe ensino-avaliagio-

aprendizagem efetivo sem a relacdo dos sujeitos e o repensar dos processos
educativos. Para i1sso, a avaliacao configura-se em um importante ato pedagogico
para o desenvolvimento dos alunos e da pratica docente.

A partir dessas reflexoes, entende-se que a avaliacdo em Histéria, em uma
perspectiva da Avaliagdo das Aprendizagens, precisa: ter evidéncia tedrica acerca
da Histéria enquanto ciéncia e disciplina, para que se tenha uma coeréncia entre
os objetivos da disciplina e as concepgoes de avaliagao que sao coerentes com esses
fundamentos; evidenciar para os alunos o que esta sendo avaliado e como a
avaliacao incide no processo educativo; valorizar o papel dos alunos no préprio
desenvolvimento da aprendizagem; constituir-se em um processo de reflexao
transformada em acdo, a partir dos dados obtidos com as provas ou outros
instrumentos utilizados e que possibilite pensar sobre a construcdo do

conhecimento histérico e do desenvolvimento das aulas de Historia.

Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) e a Avaliacao das
Aprendizagens

A Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) consiste em uma
metodologia ativa que propoe a utilizacao de projetos que tenham relacao com
a realidade e com situacoes cotidianas, baseados em uma questao, tarefa ou
problema que seja motivador e envolvente, para ensinar conteddos
académicos aos alunos, no contexto do trabalho cooperativo para a resolucao
de problemas (BENDER, 2014).

A ABP é uma metodologia de ensino a considerar para o atual contexto
do Ensino Hibrido, justamente por instigar os alunos e viabilizar a pesquisa
tanto na escola quanto em casa, envolvendo também os familiares, vizinhos,
amigos, dependendo de qual problema for definido para desenvolveé-la.

Alguns termos sao preponderantes para entender a proposta da ABP,

como: ancora, artefatos, desempenho auténtico, brainstorming, questao
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motriz, aprendizagem expedicionaria, voz e escolha do aluno e web. Todos

esses conceitos devem fazer parte do plano de agao da ABP.

Inicialmente, tanto professores quanto alunos devem ter a consciéncia
de que o trabalho é colaborativo e requer um plano de acdo, com objetivos,
tarefas, resolugdes e prazos a serem cumpridos. O projeto de ABP pode ser
focado em apenas uma disciplina, ser interdisciplinar, como também envolver
toda a comunidade escolar.

Ao destacar os componentes das tarefas da ABP, o autor caracteriza
trés aspectos importantes e que fundamentam as possiveis atividades que
terao que realizar: os alunos devem perceber o projeto de ABP como sendo
pessoalmente significativo para eles; questoes auténticas e inovadoras, que
estejam focadas no mundo real deles; os alunos devem trabalhar juntos na
resolucao dos problemas, encaminhando solugdes possiveis e divulgando este
trabalho (BENDER, 2014).

Dentre as principais tarefas possiveis estao:

* Fazer brainstorming sobre as possiveis solugoes.

* Identificar uma série especifica de topicos para ajudar a
coletar informacdes.

* Dividir responsabilidades sobre o recolhimento de
informacées.

* Desenvolver uma linha do tempo para o recolhimento de
informacées.

* Pesquisar por informacées sobre o problema ou a questio. *
Sintetizar os dados coletados.

* Tomar decisGes cooperativamente sobre como prosseguir a
partir desse ponto.

* Determinar quais informacbes adicionais podem ser
essenciais.

* Desenvolver um produto, ou maultiplos produtos ou
artefatos, que permitam que os estudantes comuniquem os

resultados de seu trabalho. (BENDER, 2014, p. 24).

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.30 | p.1-25| e001 | 2023 | ISSN: 1983-1730 15


http://doi.org/10.14393/ER-v30a2023-1

el
E W ST ﬂ http://doi.org/10.14393/ER-v30a2023-1

Considerando os pressupostos da avaliacao formativa, a ABP

concentra dois importantes aspectos: a voz e escolha dos alunos, que sao
definidoras de todas as fases do projeto; e o feedback do professor, atuando
como mediador da ABP. Por isso, antes de planejar com os alunos as
etapas de execucao, o ideal é estabelecer quais etapas serao realizadas, os
conteudos envolvidos, os objetivos do projeto, os recursos que estarao
disponiveis e como serao avaliados. Essa etapa pode ser designada de pré-
planejamento, justamente porque o planejamento em si se dara na escuta
ativa e dialogo com os estudantes, por isso, ndo é possivel prever como
serao todas as fases do projeto, sendo especificos ao tema que sera
trabalhado, a realidade dos alunos e do professor, e aos dados que serao

coletados no decorrer do projeto.

Uma proposta de ABP para a avaliacao em Histéria no Ensino
Fundamental Anos Finais (EFAF)

Como abordado, é preciso inicialmente definir um pré-planejamento,
pensando nos objetivos do projeto, nos prazos para a execucao e conteudos que
estarao envolvidos. Nesta proposta, o tema geral do projeto foi definido como
O mundo do trabalho e o meio ambiente.

A tematica mobiliza discussdes pertinentes as disciplinas de
Histéria, Ciéncias, Filosofia e Geografia, principalmente, mas
enfatizando no objeto de conhecimento da BNCC para o 8° ano de Histéria,
“Revolucao Industrial e seus impactos na producao e circulacao de povos,
produtos e culturas” (BRASIL, 2017), especificamente na habilidade 3,
“(EFO8HI03) Analisar os impactos da Revolucao Industrial na producgao e
circulacao de povos, produtos e culturas” (BRASIL, 2017). Propée-se que
o trabalho seja realizado em grupo de até cinco pessoas, em que cada um
deve ter um papel definido pela prépria equipe, porém, cada atribuicao

deve contribuir para as pesquisas a serem apresentadas em sala, bem
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como para o trabalho final. Nessa proposta, o projeto pode ser pensado de

acordo com a disponibilidade do professor e o engajamento dos alunos.

Considerando que a proposta cabe tanto ao ensino no contexto
presencial quanto no hibrido ou remoto, nestes ultimos as possibilidades da
realizacao de trabalho em grupo podem ser limitadas, entao é preciso pensar
em estratégias em que o trabalho individual de cada aluno, debatido e
articulado em conjunto nas aulas, se torne colaborativo da maneira como se
espera. Além disso, apesar de a tecnologia ser um aspecto chave na
composicao da ABP, também pode ser substituida pelos roteiros impressos,
por exemplo, que podem ser enviados previamente aos alunos e recebidos
novamente para discussiao em aula com os demais®. Evidentemente, o projeto
torna-se mais enriquecedor com o uso das tecnologias, porém, ao considerar a
realidade educacional brasileira, precisa-se pensar para além delas e
possibilitar um acesso ao conhecimento de qualidade, sem perder as
caracteristicas da metodologia ativa.

O primeiro passo é a Ancora, que se configura como uma problematizagao
da tematica, gerando uma questao motriz, que norteara as fases do planejamento
dos alunos. A ancora podera ser, por exemplo, a reportagem intitulada “Moradores
reclamam de poluicdo causada por industria de fundi¢do de ferro, em Ponta
Grossa”, de 05 de abril de 2019 (RPC PONTA GROSSA, 2019).

O segundo passo é elaborar a questdo motriz, baseada nas reflexoes
realizadas com os alunos, caminhando no seguinte sentido: “De que forma o
mundo do trabalho impacta nas relacées sociais e na natureza, e o que pode
ser feito para que essa relagdo seja mais sabia e prudente?”’. Esta pergunta
gerara outras, a partir do terceiro passo.

O terceiro passo é realizar um brainstorming com os alunos, em que
todas as ideias, ainda que posteriormente descartadas, devem ser listadas

e consideradas. Serdo listadas as possivels respostas a essas perguntas e

5 Para conferir outras formas de utilizagdo das metodologias ativas no Ensino Hibrido sem o uso da internet, conferir a
reportagem a seguir. Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/20073/ensino-hibrido-e-possivel-fazer-sem-
internet-e-poucos-recursos. Acesso em: 06 mai. 2021.
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quais passos podem ser tomados para responder a essa problematica,

gerando uma obra, um feito, um produto® que auxilie na resolucao da
questao motriz.

O quarto passo é estabelecer as fases do projeto e o que os alunos terao
que apresentar, definindo os artefatos que serao utilizados para gerar o
produto. Esses artefatos podem utilizar tecnologia, como: videos, podcasts,
postagens em redes sociais etc., pensando em uma perspectiva web, ou seja,
que se utiliza de diversas possibilidades que a internet pode proporcionar na
criagao de um produto. Contudo, também podem ser cartazes, folhetos, artigos
ou um produto que seja possivel divulgar e contribuir para a conscientizagao
de outros alunos da escola e da comunidade.

Ao realizar os quatro passos é importante que tanto alunos quanto
professores produzam um diario para registrar todas as etapas do
processo, as decisées, mudancgas e proximos passos. Além disso, cabe ao
professor o feedback e revisdo continuos, pois somente assim é possivel
uma avaliacdo do processo em que os alunos percebam que o professor
esta agindo como um tutor, apesar de eles terem autonomia. Nesse
registro, ficarao descritas todas as etapas do projeto e os resultados que
foram obtidos com as pesquisas — que podem ser apresentadas oralmente
ou por escrito — dos alunos, o que contribui para uma avaliacao tanto
durante quanto ao final do projeto.

A avaliacgao é parte fundamental da ABP e pode consistir na avaliagao
do professor, na avaliacdo do grupo e em uma autoavaliacdo dos proprios
alunos sobre o seu trabalho.

Em uma perspectiva de avaliagcdao formativa, a ABP ndo deve estar
associada a uma avaliacdo somente como atribuicao de nota ou punitiva, ao
contrario, deve ser realizada durante todo o processo e a partir de feedback
continuo do professor. Entretanto, é possivel combinar uma avaliacao

reflexiva e responsavel com a atribui¢ao de notas, configurando-se como uma

6 Bender (2014) denomina “produto” para os conteidos produzidos durante o processo da ABP e que, ao final, geraum
resultado, chamado “produto final”.

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.30 | p.1-25| e001 | 2023 | ISSN: 1983-1730 18


http://doi.org/10.14393/ER-v30a2023-1

el
E W ST ﬂ http://doi.org/10.14393/ER-v30a2023-1

avaliacdo da/para a aprendizagem. Para isso, é preciso estabelecer os

objetivos, critérios e instrumentos que serao utilizados.

Uma das opc¢oes para avaliar na ABP é a rubrica, pois entende-se ser
pertinente estabelecer um guia de pontuacdes, que estabelece critérios
especificos e avalie o desempenho dos alunos a partir de diferentes niveis de
habilidades demonstradas durante o projeto. Elas podem ser desde as mais
simples até as mais complexas, dependendo de como o professor observa que
deva avaliar a turma (BENDER, 2014).

Contudo, ha também: a autoavaliagao reflexiva, que é quando os
proprios alunos avaliam o seu trabalho e o professor tem a oportunidade
de ensina-los e prepara-los para determinadas formas de avaliacao do
mundo do trabalho do século XXI; a avaliacao reflexiva, realizada pelos
colegas — uma co-avaliacdo —, que na realidade do EFAF torna-se
complexa, uma vez que os alunos tém que avaliar as outras equipes, dar
um feedback coerente com o desempenho da equipe e de todo o trabalho
realizado e apresentado; e a avaliacado de portfélio, ou seja, a partir dos
resultados de investigacdo que foram sendo construidos ao longo do
projeto com as pesquisas empreendidas e os dados mapeados e levados
para a sala de aula (BENDER, 2014).

Como salientado, o planejamento da ABP depende muito da voz e
escolha dos alunos, por isso, toda proposi¢do é limitada e passivel a
mudancas, variando muito a partir das peculiaridades da turma e do
professor que estiver orientando. Nesta proposta, apresenta-se uma
proposicao de Planejamento Integrado Ensino-Avaliacido-Aprendizagem
(Quadro 1), em que constam os objetivos de aprendizagem, os critérios, as
rubricas, os instrumentos e o feedback. Evidentemente, representa uma
das etapas do projeto, mas pode ser ampliado para o que for definido para

cada etapa.
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QUADRO 1 - Planejamento Integrado Ensino-Avalia¢do-Aprendizagem.

Historia — 8° Ano Ensino Fundamental Anos Finais.

M Identificar os efeitos ocasionados na natureza devido as atividades industriais;
M  Argumentar a respeito da necessidade de preservagido ambiental a partir dos problemas identificados;
M  Compreender as relagées entre o mundo do trabalho e as relagdes sociais;
M  Elaborar solugdes possiveis para as relagoes entre o mundo do trabalho, natureza e sociedade a partir
de um produto final.
Desenvolvimento das Aulas
Presencial ou online/Sincrona Online ou roteiro impresso/Assincrona
Aula baseada na discussao sobre a problematica da Leitura da reportagem “Moradores
reportagem “Moradores reclamam de poluicdo causada reclamam de polui¢ido causada por
por industria de fundicao de ferro, em Ponta Grossa”. [industria de fundicao de ferro, em Ponta|
Portal G1, 05 de abril de 2019. Grossa”. Portal G1, 05 de abril de 2019.
Avaliacgao
Critérios Rubrica Instrumentos Feedback

Aquém das expectativas (30): nao
consegue identificar os efeitos

Elaboracao de um | ambientais causados pelas industrias
O professor

produto (cartaz e propor possiveis solucoes. Elaboracao de um
realizara o
digital; portfélio; Dentro das expectativas (40): produto que reuna o
feedback no
podcast que consegue identificar os efeitos trabalho realizado com
momento da
problematize a |ambientais causados pelas industrias, as pesquisas no
apresentacao do
questao mas nio consegue propor possiveis |projeto, apresentando
produto final de
ambiental e o solucgoes. uma solugao para o
cada grupo de
mundo do Supera as expectativas (50): consegue|problema identificado I
rabalho
trabalho identificar os efeitos ambientais

causados pelas industrias e propor

possiveis solucgoes.

Fonte: As autoras (2021).

De acordo com Fernandes, “Os critérios [...] nos ajudam a identificar o
que se consideram ser as carateristicas ou os atributos que o desempenho dos
alunos deve ter quando estdo a trabalhar numa dada tarefa de avaliagdo”
(FERNANDES, 2021a, p. 6). O critério dado como exemplo abrange somente
a parte final do projeto, mas cada etapa pode ter seus critérios, dependendo

de como elas serdo pensadas e desenvolvidas por cada professor.
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Quanto as rubricas, elas auxiliam a “articular as aprendizagens com o

ensino e a avaliacdo. Ou seja, elas podem e devem ser utilizadas para ajudar
os alunos a aprender e os professores a ensinar” (FERNANDES, 2021b), pois
elas indicam o que é esperado que se aprenda ao realizar determinada acao.
As rubricas sugeridas podem ser modificadas de acordo com a etapa do projeto
e o que se espera dos alunos na realizacao de cada etapa.

Os instrumentos sdo os meios que serdo utilizados para avaliar tais
critérios e rubricas, que podem variar de acordo com o que for proposto. No
caso da ABP, pela necessidade de gerar um produto, o principal instrumento
seria o produto gerado, que pode ser no formato escolhido por cada grupo, de
acordo com o que for pesquisado e acordado entre eles. Mas, o mais importante
é que seja realizado o feedback durante o desenvolvimento do projeto, pois
assim garante que o processo seja, de fato, formativo e contribua para o
desenvolvimento dos alunos naquelas tarefas.

Todas as fases do projeto estao interligadas, nao podendo ser pensadas
separadamente. Contudo, o objetivo final da avaliagio na ABP deve ser
deslocar a tensao do peso de receber uma nota, para a comemoracao de todo e
qualquer trabalho realizado, principalmente considerando os trabalhos finais,
utilizando esses resultados para (re)pensar sobre o processo ensino-avaliagao-
aprendizagem, tanto por parte do aluno quanto por parte do professor. Caso
essa avaliacdo necessite gerar uma nota, é possivel converter as rubricas em
notas, de acordo o que for definido no planejamento docente, conforme as

necessidades do projeto e dos alunos.

Conclusao

Refletir sobre avaliacdo das aprendizagens requer uma autoavaliagio
constante: da propria formacdo inicial e continuada; da estruturacao
curricular; dos objetivos de ensino; dos planejamentos que sao realizados para
as aulas; das necessidades educacionais dos alunos — que muitas vezes

ultrapassam os limites da sala de aula; do contexto socioeducacional em que
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a 1instituicdo de trabalho estda inserida; enfim, do ensino-aprendizagem-
avaliacdo, que norteia toda a pratica docente e que deve sempre ser
(re)definida a partir dos resultados cotidianos.

Este artigo buscou suscitar algumas discussées em torno da avaliacao das
aprendizagens na disciplina de Histéria. Para tanto, percebeu-se que ha um
desafio na realidade brasileira em relacio a avaliacido da e para a aprendizagem,
que raramente é utilizada de acordo com os seus fundamentos tedrico-praticos.
Além disso, o contexto 2020/2021 instiga a repensar e readaptar a avaliacio para
um sistema hibrido de ensino, que, muitas vezes, diferencia as possibilidades e
qualidade de acesso dos alunos, bem como suas aprendizagens.

Foram expostas algumas reflexoes acerca da avaliagcdo no Ensino de
Histoéria, que ainda tem como desafios: a formacao inicial docente, que reserva
pouco espago para as discussoes em torno da avaliagao; a incoeréncia entre as
posicgoes tedricas dos professores em relacdo a histéria com a avaliacdo que é
preparada para avaliar o que tem sido ensinado; a nao consideragao das
narrativas dos alunos nas avaliagées que sao formuladas; e a falta de
articulagao entre ensino-aprendizagem-avalia¢ao na utilizagao dos resultados
para a melhoria do processo educativo.

Para tanto, a Aprendizagem Baseada em Projetos foi apresentada como
uma das possibilidades de ressignificacdo da avaliacdo no ambito da
disciplina de Histéria. A ABP tem como pressupostos basicos: a relacao dos
conteuidos com situacoes cotidianas; problemas e tarefas motivadoras a serem
resolvidas; trabalho colaborativo; escuta ativa dos alunos; protagonismo dos
alunos; e feedback do professor.

A proposta apresentada enfatizou a avaliacdo centrada na
aprendizagem do aluno, na comemoracao dos progressos e na superacao das
dificuldades, a partir dos dados obtidos nas atividades avaliativas.
Entretanto, entende-se que ha muitas possibilidades de avaliar em Histéria
e a partir da ABP, por isso, ndo fol uma proposta restrita, ao contrario, aberta
e possivel a diferentes realidades, dependendo do olhar do professor e das

peculiaridades das turmas.
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Avaliar sempre sera um processo de reflexdo e mudanca constantes. Ao

mudar o curriculo, por exemplo, mudam-se as perspectivas do que deve ser
ensinado, aprendido, e, consequentemente, avaliado. Além disso, as
sociedades atuais estdo em continua transformacao, desafiando todos os dias
o trabalho do professor, o que pode ser paralisante ou constitutivo da pratica
docente cotidiana, dependendo de como essas transformacgoes sdo encaradas.

Ao professor de Historia, cabe refletir se a avaliacdo tem contribuido
para a construcio de um sujeito emancipado, critico e que consegue perceber
a construcao do conhecimento historico como fator constitutivo de sua propria
1identidade. Por fim, como parte fundamental da Educacdo, alunos e
professores devem entender ensino-avaliagdo-aprendizagem como processos
integrados e vinculados a toda a trajetéria do aluno e do seu desenvolvimento

enquanto sujeito aprendente.
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