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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar a explicac¢do oral de professoras
do 1° ano do Ensino Fundamental em aulas de construcgio de grafico,
considerando o dominio conceitual, concepc¢ao didatica, linguagem oral
e gestual das professoras, representacées visuais e o contexto da aula
(presencial e remota). Observamos que, independente do ambiente
(remoto ou presencial), as professoras apresentaram propostas
didaticas nao desafiadoras e lacunas de dominio conceitual,
observadas na linguagem oral e gestual utilizada. O estudo da
enunciacido da explicacdo oral contribuiu de maneira fundamental
para compreendermos os processos de ensino dos professores, tanto
remoto quanto presencial. Acreditamos que, para além de ser uma
maneira de investigar o ensino, é importante que nés professores
reflitamos sobre o que e como falamos na busca da aprendizagem de
nossos alunos.
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Oral explanation for teaching graphic construction

ABSTRACT

This article aims to analyze the oral explanation of teachers in the 1st
year of primary school in graph construction, considering the
conceptual domain, didactic design, oral and gestural language of the
teachers, visual representations and the context of the class (in-
person and remote). We observed that regardless of the environment
(remote or in-person) the teachers presented non-challenging didactic
proposals and gaps in conceptual domain, observed in the oral and
sign language used. The study of the enunciation of oral explanation
contributed in a fundamental way to understand the teaching
processes of teachers, both remote and in person. We believe that, in
addition to being a way of investigating teaching, it is important for
us teachers to reflect on what and how we speak in the pursuit of
learning for our students.

KEYWORDS: Oral Explanation. Graph construction. Statistical

Education. Primary school.

Explicacion oral para la ensefianza de la construccion grafica

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo analizar la explicaciéon oral de los
docentes de ler ano de Educacion Primaria en las clases de
construcciéon de grafos, considerando el dominio conceptual, el disefio
didactico, el lenguaje oral y gestual de los docentes, las
representaciones visuales y el contexto de la clase (presencial -cara y
remoto). Observamos que independientemente del entorno (remoto o
presencial) los docentes presentaron propuestas didacticas no
desafiantes y lagunas en el dominio conceptual, observadas en el
lenguaje oral y de signos utilizado. El estudio de la enunciacién de la
explicacién oral contribuyé de manera fundamental a comprender los
procesos de ensefianza de los docentes, tanto a distancia como
presencialmente. Creemos que, ademads de ser una forma de investigar
la ensefianza, es importante para nosotros los docentes reflexionar
sobre qué y como hablamos en la busqueda del aprendizaje de nuestros

alumnos.El resumen debe contener entre 100 y 150 palabras. La
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redacciéon debe basarse en la NBR6028 y mantener la estructura

A
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indicada en esta plantilla. El resumen debe contener la presentacién
del tema, los objetivos, la metodologia adoptada, el andlisis de los
resultados finales o preliminares y la conclusion.

PALABRAS CLAVE: Explicaciéon oral. Construccién de graficos.

Educacién estadistica. Primeros anos.

* % %

Introducao

A interacdo entre linguagem oral e matematica vem sendo estudada ha
alguns anos. Em sala de aula, em geral, o professor fala a maior parte do
tempo. Mas... o que falam os professores? Essa fala contribui para a
aprendizagem dos alunos? A conduta explicativa adotada pelo professor tem
um papel fundamental na construcgao da aprendizagem dos estudantes, como
apontam Proulx, Berdnaz e Kieran (2006) e Berdnaz (2005).

Considerando uma perspectiva Bakhtiniana de que a linguagem é uma
atividade social, histérica e cognitiva desenvolvida interativamente pelos
individuos em suas praticas, procuramos nesse artigo analisar a explicacdo
oral de professoras do 1° ano do Ensino Fundamental em aulas de construcgao
de grafico, considerando o dominio conceitual, concepc¢ao didatica, linguagem
oral e gestual dos professoras, representacoes visuais e o contexto da aula

(presencial e remota).

O papel da explicacao oral em sala de aula

Na rotina de uma sala de aula, a explicacdo oral do professor torna-se
um instrumento de grande relevancia, pois sua conduta explicativa tem
impacto na aprendizagem de seus alunos, construindo, estruturando e

desenvolvendo o pensamento dos estudantes.
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Bakhtin (2006) afirma que a fala é produto da interacdo de dois
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individuos e é socialmente organizada dentro de um contexto néo
verbalizado da vida corrente, que se amplia pela acao, pelo gesto ou pela
resposta verbal dos outros participantes na situacdo da enunciacao.
Tomar como base a concepcao interacionista de lingua, implica trazer
para a sala de aula os contextos significativos de producao de textos, que
envolvem diferentes géneros presentes no convivio social de alunos e
professores. Enfatiza-se a necessidade de compreender a fala do professor
em sala, considerando seus portadores, funcbes sociais, o contexto de
producao, suas estruturas e caracteristicas linguisticas, como os
operadores argumentativos (Koch, 2010), os movimentos do corpo
(MARCUSCHI, 2007) e a linguagem matematica (BERDNAZ, 2005).
Dentre os diferentes géneros orais (SCHNEUWLY e DOLZ, 1999),
estamos interessados, neste trabalho, nos géneros orais escolares como
um meio de articulacao entre as praticas sociais e os objetos escolares.

Nessa mesma linha, Proulx et al. (2006) defendem que as
explicagoes dadas em sala de aula tém a funcdo de regulagao das
aprendizagens e permitem o desenvolvimento dos conhecimentos dos
alunos. A maneira como o professor “fala” matematica, o que valoriza
implicitamente através da maneira de expor, de explicar, de argumentar,
etc., descreve a maneira de fazer matematica na classe. Nesse sentido,
Burges (2012) enfatiza que desenvolver a compreensdo matematica dos
alunos depende da escuta e do conhecimento do professor.

De modo especifico, no ensino de estatistica, foco desse artigo, o
desafio é ainda maior, uma vez que a natureza do pensamento estatistico
¢ de incerteza e carregado de contexto. O grafico é uma das possiveis
representacoes de informacgdes sistematizadas, uma vez que mostra de
forma sintética o perfil dos dados, as tendéncias e as relagbes entre as
variaveis. Assim, a estatistica é uma importante ferramenta para a
realizacdo de projetos e investigagées em diversos campos. Além disso,

exerce um papel essencial na educacao para a cidadania, com o propdsito
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de apoiar afirmacgées em diversas areas do conhecimento humano. Assim,
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o ensino de Estatistica, desde os primeiros anos de escolaridade, tem um
importante papel na formacao social e cientifica das pessoas, conforme
afirmam Guimaraes e Gitirana (2013).

Nesse mesmo sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2017) afirma que, desde o 1° ano do Ensino Fundamental, os alunos devem
ser estimulados a interpretar graficos e construir registros pessoais de dados
coletados. Porém, Guimaraes, Cavalcanti e Evagelista (2020) afirmam que
alunos, desde o 1° ano, sao capazes de construir e interpretar pictogramas e
graficos de barras com escala unitaria.

O conhecimento da estatistica requer uma contextualizacdo com dados
reais que permita ao aluno, através da realizacdo de pesquisas, a
compreensao de sua realidade e a construcdo do pensamento critico. A
representacio em graficos nao é uma ferramenta mental intuitiva. Todavia,
é preciso definir dados, elencar ordens, atribuir sentidos, além de classificar
dados (CAZORLA e CASTRO, 2009).

Diante disso, a postura adotada pelo professor durante o ensino de
estatistica dentro da situacdo comunicativa em sala de aula torna-se
fundamental na construcao dessa contextualizacio e promocao do letramento
estatistico. Diferentes estudos tém como foco as representacoes em graficos e
evidenciam o papel fundamental do professor (PECA, 2012; GUIMARAES;
OLIVEIRA; MOTTET, 2013; CAZORLA, RAMOS; JESUS, 2015; MARTINS,
CURI; NASCIMENTO, 2018).

Método

Esse trabalho concentra-se na analise de aula de duas professoras
do 1° ano do Ensino Fundamental que participaram de forma voluntaria
dessa pesquisa. Cada professora preparou e realizou com sua turma uma
aula sobre construcao de grafico, a qual foi solicitada pelas pesquisadoras

com antecedéncia de 15 (quinze) dias. Para analise das aulas, foi utilizado
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um quadro analitico dividido em cinco grandes topicos: concep¢do diddtica

- como os professoras iniciam suas aulas, quais atividades propdem, quais
tipos de comando utilizam nessas proposi¢oes, como desenvolvem as
atividades; quais os tipos de questionamentos realizam; se utilizam
diferentes exemplos; se apoiam ou desafiam os estudantes; quais sistemas
semioticos utilizam; como lidam com o erro dos alunos; quais estratégias
interativas desenvolvem; como propdoem a resolucao da atividade e, por
fim, diante dessas caracteristicas, qual o tipo de aula desenvolvem.

No segundo topico, dominio conceitual, observamos o dominio do
contetdo abordado e como ele é desenvolvido em sua explicacao oral, se
realizam conexoes entre os conceitos, se explicam as etapas do pensamento,
se combinam recursos verbais com visuais e se contextualizam os conceitos
(MARCUSCHI, 2007; PROULX et al., 2006).

Na gestualiza¢do, terceiro tépico, analisamos como os gestos,
olhares e a entonacao da voz podem contribuir ou ndo no desenvolvimento
da explicacao oral professora durante o processo comunicativo
(MARCUSCHI, 2007).

No quarto topico, linguagem utilizada, buscamos compreender como a
linguagem escrita e oral adotada pelas professoras contribuiram no
desenvolvimento de sua explicacao (MARSCUCHI, 2007; KOCH, 2010, 2011).
Para isso, consideramos a natureza social de desenvolvimento da linguagem,
analisando os possiveis eventos que podem causar descontinuidades na
explicagdo oral (repeti¢bes, truncamentos, anacolutos, atividades
metacognitivas, uso excessivo de advérbios de lugar).

Por fim, no tépico representacées visuais, verificamos como os
diferentes recursos didaticos podem contribuir na construcdo e

desenvolvimento da explicacao oral professora.
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Resultados

Marta3 tem 29 anos, é Pedagoga e Especialista em Psicopedagogia,
trabalha em redes municipais ha 5 anos e afirmou nunca ter participado de
formacao continuada sobre estatistica, apesar de vir propondo atividades que
envolvam estatistica, as quais estao propostas nos livros didaticos.

Ela inicia sua aula com uma roda de conversa, explicando tudo o que
ira ocorrer na sala naquele dia e enfatizando que os estudantes irdo realizar
uma atividade muito legal. Propoe duas atividades (Figura 1) retiradas da
internet, as quais nao contemplam a tematica de construgao de graficos que
fora solicitada, uma vez que cabera aos alunos realizarem apenas uma
correspondéncia quantidade/quadradinhos pintados na Atividade 1, e o
preenchimento do grafico da atividade 2, pois 0 mesmo ja esta estruturado

(MUNIZ; GUIMARAES, 2021).

FIGURA 1: Atividades propostas por Marta

Namero ¢ Numeral

NUMOro ¢ a iddla de uma quantidace
Numeral ¢ » reprosentagho dessa idéla
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Bringueccs cp Mafaw. Prte a quantdas

W PATIR v VORCAD TR SOOI AR PRI PTG R T
PR, SRR GO UMRAD, A LT G VORI G G e —l e pr—

esvvaia "HHHHHE

es28d N || Wi oS OO

Fonte: As autoras

3 Nome ficticio.
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Para a realizagdo das atividades pelos alunos, Marta vai
descrevendo o passo a passo (Extrato 1) que os alunos devem realizar para
chegarem na resposta correta, esperada por ela. Proulx et al. (2006)
apontam que esse é um tipo de explicacdo do professor, que na verdade
nao explica, apenas descreve o processo, guiando os estudantes a partir
de um passo a passo. Esse tipo de “explicacdao” ndo permite aos alunos a
construcdo de um procedimento de solugdo, uma vez que cabe a eles

apenas a copia.

Extrato 1

P: Oh, tem 10 quadradinhos ai, 10. S6 que a gente tem onze votos (aponta para o numero 11
escrito no quadro). Ai o que é que vocé vai fazer? EITA! AGORA, EU NUM SEI NAO.
PRESTA ATENCAO! Presta atencdo! A gente disse que teve onze votos, s6 que ai s6 tem...
Aluno 1: 10.

P: 10 quadradinhos. O que é que a gente vai fazer para poder ficar igual a quantidade?

Alunos: Contar (Ela coloca a m&o no rosto, como se nao acreditasse que eles responderam 1sso.).

P: Vai contar, certo. Ai vocé vai ver que ai, na coluna...

Aluno 2: S6 tem 10.

P: S6 tem 10. Eu vi ja que s6 tem dez (constrdi o pictograma com escala unitaria e conta).
Pronto. Ai, agora o que é que eu vou fazer pra ficar igual a 11? o) (desenha mais um quadrado).
(..n)

P: - O que é que eu vou fazer para ficar com onze votos? Se s6 tem dez quadradinhos (aponta
para os quadrados que ela desenhou, indicando que faltava um quadrado).

Aluna 1: Faz um quadradinho em cima, tia.

Verificamos, ainda, excesso de repetigoes (Extrato 2) com o objetivo de
obter a resposta correta. Marta lembra aos alunos a escolha de uma tUnica
fruta (uma vez que deseja que cada aluno s6 vote uma vez), mas nao explica
o porqué. A repeticdo tinha também o intuito de chamar a atencio dos
estudantes para que acompanhassem seu raciocinio, restringindo aos alunos
a repeticdo da sua resposta, focando na conducido da resolucdo e nio na
aprendizagem e dificuldades dos alunos, ignorando o erro e reforgando a
resposta correta. Esta maneira de interagir é denominada por Proulx et al.
(2006, p. 272) como “padrao de elicitagdo”, descrito como, apds propor uma

tarefa a ser realizada pelos alunos, as falas sao “para guia-los, dirigindo-os
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constantemente para feedbacks regulares de suas performances — para o que

¢ determinado e exigido como objetivo a ser alcancado”, ndo promovendo

discussoes e problematizacoes em sala de aula.

Extrato 2

P: - tem que ter 16, porque cada crianca vai ter que escolher s6 uma fruta, néo é isso? Vocé ja
escolheu morango....Entdo...0 voto.. Entéo, o que foi que eu disse? QUE SO PODE ESCOLHER
UMA FRUTA! Até porque a quantidade de votos aqui tem que ser igual a quantidade de... (ela
aponta para o nimero 16 escrito no quadro). Esse nimero é a quantidade de qué?

Aluna: ALUNOS! (..)

P: Vocé ja escolheu. Vocé ja votou. Por isso que eu disse: E UMA FRUTA SO. Vou colocar.
Alguém mais que néo votou e gosta de laranja.

Assim, Marta, durante a aula, ndo apoia nem desafia os estudantes.
Proulx et al. (2006) e Rodrigues, Menezes e Ponte (2018) afirmam que esse é
um tipo de conducao de aula que restringe-se a compreensao instrumental do
processo de aprendizagem, sendo entendida como a possibilidade de conhecer
como fazer, mas sem saber o porqué fazer.

A auséncia de questionamentos aos estudantes para
desenvolvimento dos conceitos durante a aula revela uma lacuna de
aprofundamento dos conhecimentos a serem discutidos dentro de suas
explicacoes orais. Para a construcdo de sentido de um conceito,
conhecimentos ou simbolismo sdao fundamentais. Porém, o Ginico elemento
semiotico utilizado por Marta foi a reprodugao do grafico que auxiliou na
conducao de sua explicacao oral, tendo em vista que sempre se reportou a
ele durante o desenvolvimento do raciocinio.

Com base em Schneuwly e Dolz (2004), trata-se de uma aula
instrutiva e prescritiva, pois ha um controle das atividades respondidas
pelos alunos, além do excesso de repeticoes de comandos, sem muitas
explicagbes, tampouco argumentacgoes.

Em relacdo as estratégias interativas, verificamos que Marta utiliza
verbos conjugados na primeira pessoa do plural (nés), buscando inserir os

interlocutores na acdo que esta sendo desenvolvida. Ela tenta familiarizar a
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atividade atual com outras anteriores, sempre dizendo que “sera uma
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atividade legal”’, evidenciando seu forte envolvimento com a atividade
proposta e também dos estudantes, que sempre estdao atentos a tentativa de
situacao comunicativa.

Essa forma de conduzir a aula, dizendo como os alunos devem pensar,
como devem comecar a atividade e como resolvé-la, contrapoe-se a atitude de
evidenciar elementos-chave de um conceito, colocar em palavras raciocinios
importantes, desenvolver a capacidade de formular um conceito dado de
diferentes maneiras, utilizar a linguagem corrente para explicar os conceitos
matematicos e os raciocinios adaptados aos alunos e, finalmente, diminuir a
distancia entre a linguagem técnica (formal) da matematica, como
argumentam Proulx et al. (2006) .

Marta considera apenas as respostas corretas emitidas pelos
estudantes com o objetivo de dar continuidade a atividade. Proulx et al. (2006)
analisam que essa postura reflete uma caracteristica importante da
explicacdo oral que é o nao estar aberta a multiplas possibilidades,
promovendo poucas reformulagoes e retomadas, encaminhando quase nada a
discussdo de ideias e articulacdo de diferentes informacées e diferentes
exemplos. Desse modo, a explicacao torna-se fragil para o desenvolvimento do
processo de ensino que vise a aprendizagem.

A linguagem desenvolvida por Marta evidencia o uso excessivo de
expressoes como “bom, vamos 14, pronto, né”, para entusiasmar a turma a
participar, garantindo o desenvolvimento da aula. Anacolutos e linguagem
metaenunciativa sao raras. Identificamos o uso de operadores
argumentativos (por exemplo, por isso etc.), nao para anteceder um
argumento, mas para enfatizar a acdo a ser realizada pelos estudantes e
promover a continuidade da atividade.

Ressaltamos o uso recorrente de advérbios de lugar (ali, aqui, ai, 14)
com o intuito de indicar os locais em que as respostas deveriam ser colocadas
ou em substituicio de termos ou conceitos estatisticos. Esse tipo de

substituicio é um problema para a verbalizacdo estatistica, pois
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compreendemos que o conhecimento das terminologias é um aspecto

fundamental na promog¢ao do letramento das informacgées estatisticas pelos
estudantes, como ja argumentavam Berdnaz (2005) .

Proulx et al. (2006) destacam que, para o desenvolvimento de uma boa
explicacao oral de modo a promover a aprendizagem, é imprescindivel que o
processo de ensino tenha como objetivo a promocdo da verbalizacgao
matematica dos estudantes.

Marta faz referéncia a alguns elementos estatisticos como “controle
da populacgao, grafico, tabela, pesquisa”’, mas nado desenvolve nenhuma
explicacao para os alunos sobre eles. Faz registros simbodlicos, como os
desenhos de frutas para a realizacdo da votacdo, que se tornam um
complemento para sua explicagdo oral, em decorréncia da auséncia de
vocabulario especifico sobre elementos do grafico. Da mesma forma, usa
gestos, entonacdo da voz e olhares para reforcar sua fala ou em
substitui¢ao de conceitos ou termos estatisticos.

A auséncia do desenvolvimento dos termos estatisticos pode decorrer
de uma lacuna no conhecimento da professora sobre a tematica solicitada.
Entretanto, Marta apresentou um bom dominio conceitual, quando solicitada
a construir um grafico a partir de uma tabela (Figura 2). Ela o fez de maneira
correta, com escala de 5 em 5 e considerando os valores minimos e maximos,
inclusive com registro de valores implicitos, apesar da auséncia de alguns

elementos, como: titulo, nomeacao de eixos e fonte.
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Figura 2: Grafico construido por Marta

OBSERVE AS INFORMACOES PRESENTES NA TABELA E CONSTRUA UM
GRAFICO DE BARRAS.
FENG DK ANIMALS 811V ESTRES
BRIy [T
GLUAXINIM
Y Oono QUANA
Am
JIACANE 0
PONOO EMFINHO
FAANTRA

Fonte: As autoras

Assim, a explicacao oral de Marta é marcada desde o inicio pela escolha
das atividades fora da tematica, pela caréncia de explicacdo conceitual com
lacunas na explicacao e desenvolvimento de conceitos, auséncia de exemplos,
questionamentos; analogias; desafios; excesso de marcadores de repetigoes;
utilizacdo de advérbios de lugar em substituicao da definicdo de conceitos ou
uso adequado da linguagem estatistica; resolucao das atividades de maneira
coletiva para ser reproduzida pelos alunos.

Nossa segunda professora é Paula. Ela tem 33 anos, formada em
historia, especialista em Histéria do Brasil e em Gestdo Educacional
(ainda em conclusdo). Possui 14 anos de experiéncia nas diferentes
turmas do Ensino Fundamental, em diferentes redes (publica e privada).
Trabalha em uma escola privada da Regido Metropolitana do Recife.
Todavia, devido a pandemia da Covid-19, tanto a entrevista como a aula

foram realizadas de maneira remota. A professora afirma que vem
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desenvolvendo em suas aulas atividades que envolvam estatistica,

propostas no livro didatico que utiliza. Sobre atividades de construcao de
graficos, afirma que “a gente faz muito baseada nessa sala de aula com
esses alunos, preferéncia de esporte, preferéncia de comida (....) tipos de
receitas favoritas deles.”

Paula inicia sua aula, apresentando slides (Figura 3). Relembra aos
alunos que eles ja haviam realizado uma pesquisa para saber as sobremesas
preferidas da turma e solicita que digam qual é a funcao de um grafico. Em
seguida, apresenta outro slide que contém quatro tipos de graficos: grafico de
barras horizontais, grafico de barras verticais, grafico de setor e grafico de
linhas. Diz que os dois primeiros sao graficos de barras, que aparecem muito
no livro deles e que podem aparecer de duas formas, como apresentado na
Figura 3. Posteriormente, cita o grafico de setores, que tem o formato de uma
pizza, e o grafico de linhas, que esta aparecendo muito na televisdo para

apresentar os dados da Covid-19.

FIGURA 3: Slides de inicio da aula

TITULO: SOBREMESAS PREFERIDAS GRAFICOS DE BARRAS
]
~ .
- o
B > i
y o% ¢
j ORAFICOS Dl SETORES (MUIZA) OGRAFICOS DE LINMAS
=l =2 I s =
= i = \ Ny ==
= = = = - L ==
e = B . - d |
< = Dt o "

Fonte: Ss autoras

Paula utiliza diferentes exemplos que contribuem na exposi¢do do
conceito/conteido que desenvolve naquele momento da aula. A professora os
utiliza para explicar a funcao, formato ou tipo de dados que apresenta. Além
disso, busca associar o contetido exposto ao conhecimento de vida dos alunos,

como no caso do grafico de linhas que relaciona aos indices da covid-19 .
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Extrato 3

P: (...) Olha gente, excelente! O grafico ele traz uma informacio. E essa informacéo geralmente
é em forma de quantidade. Como falou (sic) muito bem os alunos (cita o nome das criancas que
participaram), ta certo, gente! Entdo, aqui, tia trouxe a imagem de varios tipos de graficos.
(Retoma a imagem anterior), t4?! S6 para vocés conhecerem um pouquinho, ta. Esse grafico
aqui, 6. Esse grafico aqui que vai vir muito no livrinho de vocés, esse grafico vem muito aqui.
Eu tenho um grafico que vai falar da fruta preferida do 1° ano. Olha que legal, gente! Eu tenho
aqui o grafico que se chama grafico de barras. Porque ele vem nesse formatozinho aqui, gente,
em formato de barrinha. (Abre o dedo com a méo do tamanho da barra). Lembra da barrinha
que a tia mostrou no material dourado?! Esse grafico vem em formato. Aqui eu tenho as frutas
(aponta para o eixo horizontal). E aqui eu tenho as quantidades (aponta para o eixo Vertical)
que vai (sic) me indicar cada consumozinho, cada fruta preferida no primeiro ano, t4 bom?! Tia
, esse daqui também é um grafico de barras, tia?! E (faz legal com a méo). E um grafico de
barras também. S6 que a barra aqui ndo esta na vertical, estd na horizontal, gente. O, na
horizontal. A barrinha deitadinha, ta?! Mas nao deixa de ser um grafico de barras também, t4?!
Eita! Tia tem um grafico aqui bem diferente. Olha, gente! Ele é redondo, ele tem varias
partezinhas pintadas aqui, num é gente?! E ai? Como é o nome desse grafico, 6: “graficos de
setores”, que ele é muito conhecido com esse nome aqui, oh: pizza. Por que ele tem esse nome,
Aluna?! Tu sabe porque ele se chama grafico de pizza?!

Aluna: Porque ele é redondo.

P: Porque ele é redondo (Faz o sinal de legal). Tem o formato, né aluna, de pizza. Muito bem!
E, agora, tia também trouxe esse grafico aqui, oh, que é o grafico de linhas. Esse aqui, eu
acho que alguém j4 viu na televisdo. Alguém ja viu mostrando aqui esse grafico na televisio?!
Alguém ja viu mostrando na televisao?! Ja viu?!

Dessa maneira, observamos uma diversidade de marcas (exemplos,
analogias, conexdes) em sua explicacdo oral. A professora apresenta aos
alunos diferentes maneiras de apresentar os dados em graficos. Apesar
disso, de acordo com Proulx et al. (2006) , se restringe a exposiciao dos
graficos e suas caracteristicas, sem maiores aprofundamentos, apenas
apresentacoes e descrigoes.

Assim, retoma os dados levantados na aula anterior e registrados em

uma tabela (Extrato 4).

Extrato 4

P: (...) Presta atenc¢do! Pra (sic) gente chegar nesse grafico aqui, primeiro a gente fez o qué? (...) isso
muito bem, aluna! A gente fez uma pes.... Uma pes... Quem lembra? A gente fez uma...

Alunos: Pesquisa (mais de um falou isso, em tempos diferentes).

P: Uma pesquisa! (palmas). Muito bem. (...)
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P: Isso, a gente pesquisa, a gente fez uma enquete. La no livro trazia essa palavra, né gente?!
Enquete. Eu perguntava a vocés qual era a sobremesa preferida de vocés e ia anotando cada
voto de vocés numa... O qué?! Eu anotei numa o qué?! Eu anotei em uma ta... Quem lembra?!
Em que eu anotei o voto de vocés?! Eu anotel em uma ta....

Aluno: Tarefa

Professora: Tabelaaaaa. Aquela tabela (abre as maos em sinal de quadro) que a tia Paula ia
anotando cada votozinho, foi ou néo foi aluno?! Cada voto de vocés, foi ou néo foi?! (Fazendo
o sinal de legal para a camera). Foi ou néo foi?

Aluno: Foi.

P: Foi. A tia Paula primeiro fez uma pesquisa, uma entrevista com vocés. Anotou cada voto
de vocés, para depois dessa tabela a gente fazer um grafico. Entéo, pra (sic) que serve um
grafico?! Alguém saberia me dizer para que serve um grafico?! Pra (sic) que que serve um
grafico?! Por que a gente usa um grafico?! Pode ligar o microfone. Pra (sic) que que serve? O
que é que o grafico me mostra?

Aluno: Pra (sic) medir as coisas.

P: Pra (sic) quantificar? Seria isso, aluno? (A crianga responde que sim) Legal, muito bem!!!
Pra (sic) me d4 uma quantidade sobre alguma coisa, num é ?! (...) Legal! Quem acha que é
uma coisa diferente?! Pode ligar o microfone e falar. Pra (sic) que que serve um grafico
também?! Liga o microfone (vai chamando os alunos para participar das respostas) também.
Acho que quer falar. Liga, Aluna, diga pra que que serve. (...)

Aluna 1: Para representar quantidade.

P: Para representar quantidades. (Faz um sinal de legal para a caAmera), muito bem (...)! (...)
P: E 0 que Aluna?!

Aluna: Quantificar.

P: Isso, meu amor! Quantificar, mostrar a quantidade. D4 uma informacdo, num é gente?!
Em forma de quantidade. Muito bem gente!!! (Faz sinal de legal). Excelente. (...)

Observamos que a professora realiza muitos questionamentos aos
alunos, para que se lembrem de informacées de outras aulas, chegando a
apresentar silabas como dicas para as respostas, nao se configurando como
uma situacgao desafiadora. Pergunta de formas diferentes: “Entao, pra (sic)
que serve um grafico? Alguém saberia me dizer para que serve um grafico?
Pra (sic) que serve um grafico? Por que a gente usa um grafico?”, mas os
alunos nao respondem da maneira esperada e a professora acaba
apresentando a definicdo do que é um grafico para ela.

Berdnaz (2005) e Proulx et al. (2006) apontam diferentes tipos de
questionamentos que podem ser realizados dentro das explicagdoes orais em
matematica, dentre eles os que conduzem a respostas pré-determinadas,

realizando questionamentos de algo ja vivenciado, como os realizados por Paula.
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Além disso, verificamos que Paula repete varias vezes o mesmo

A
C

comando para que os alunos acompanhem a atividade que esta sendo
realizada por ela. Proulx et al. (2006) apontam que essa caracteristica na
explicacao oral indica a falta de abertura a diferentes possibilidades,
sendo um reflexo da auséncia de dominio conceitual que restringe-se a
desenvolver o que é esperado para a situag¢do, bem como sua concepc¢ao de
ensino, que evita respostas inesperadas e o confronto de diferentes
respostas ou a auséncia de questionamentos que levem a
problematizacoes ou desafios a serem vivenciados.

Identificamos algumas situacées em que Paula sempre incentiva a
participacdo dos alunos, parabenizando: “Isso, meu amor!’, “Muito bem
gente!!!”, “Excelente”, “ta vendo que vocé sabe, é s6 ter calma”, faz o sinal de
legal. Diante disso, compreendemos que a professora busca apoiar seus alunos
com relacdo ao que esta sendo exposto e sempre considera o que é dito por
eles, contudo, sempre os direcionando para o que deseja naquele momento.
Entretanto, ndo ha provocacao de ideias, o que acarreta a nao construcao de
discussoes, a nao apresentacao de argumentos, o nao compartilhamento de
1deias, sem haver uma legitimacao do contetido exposto.

Em seguida, Paula apresenta a primeira atividade que envolve a
construcao de um grafico. As outras duas atividades consistem em
interpretacdo de um grafico com dados ficticios e adigdo de numeros,
respectivamente. Todas as atividades propostas estdo na apostila adotada

pela escola, a qual nao foi avaliada pelo PNLD 2019 (Figura 4).
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FIGURA 4: Atividades do livro didatico utilizadas por Paula
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Fonte: Martins (2019, p. 57).

Durante a atividade de construcdo de grafico proposta no livro,
observamos que Paula realiza um passo a passo da atividade, como

verificaremos no trecho a seguir.

Extrato 5

P: Presta atengao, presta atengdo. Nessa linha ai de titulo, a gente vai criar um titulo. O que
é que a gente falou ai para fazer essa essa entrevista?! Tia Paula fez uma entrevista sobre o
quE? Hein, gente?! A entrevista que eu fiz fala sobre o qué?

Aluna: Esporte Preferido.

P: Isso, Flavinha! Esportes preferidos. Bora escrever ai no titulo? Esportes preferidos? Quem
ai concorda em dizer?

Aluna: eu. (...)

P: E agora, Tia Paula, o que é que eu vou fazer? A gente vai fazer s6 uma representacio do nosso
jeitinho. Daquela entrevista que eu fiz com vocés, que eu anotei na tabela, a gente vai transformar
agora em um grafico. No grafico de qué?! DE BARRAS. Ent&o, eu venho embaixo do dltimo
quadradinho e ohh... Do ultimo néo, desculpa, do primeiro quadradinho. Procura ai o primeiro
quadradinho aqui, 6, igual ao da tia Paula. Pée a letrinha F ai, pée a letrinha F no primeiro
quadradinho. Olha, Aluno igual ao meu. Nio precisa fazer o desenho da bolinha nio. (...)

P: Nao é embaixo, igual ao que estd mostrando o de tia Paula. La embaixo, na parte debaixo
da parte quadriculada, vocé vai pegar o primeiro quadradinho e colocar o F, t4 bom? No
primeiro, embaixo do primeiro quadradinho. E igual. O de tia Paula é igual ao de vocés. Vocés
s6 vao fazer igual a mim. Coloca a letrinha F, coloca a letrinha F, ta4 bom?! Depois, para néo
ficar emendado, gente, as colunas, o que vocés vao fazer? Vocés vao deixar dois quadradinhos
aqui, 6, na frente do F. Vocés deixam dois quadradinhos. Deixa esse espaco de 2
quadradinhos, vem pro terceiro quadradinho e coloca “N”, N de natacdo. Deixa os 2
quadradinhos aqui de espago, ta? Deixa esses dois quadrados e coloca o N, N de natagao, ok?!
Acompanha ai, que ndo tem davida. Faz como tia Paula t4 (sic) explicando que ndo tem como
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d4 errado nao, ta?! Depois que eu coloco a letra N, eu deixo mais 2 quadradinhos na frente do

N. Deixa 2 quadradinhos sem fazer nada, s6 para dar o espacozinho, ai eu coloco a letrinha
V de volei, coloco a letrinha V de vélei, ta certo?! Coloquei a letrinha V de vélei, vou deixar 2
quadrados aqui na frente, 6, s6 para ndo deixar tudo emendado. Eu deixo 2 quadradinhos e
coloco a letrinha B de basquete. Terminei meu grafico. Terminei ai o formato do meu grafico.
Emily: E para colocar a letra onde a senhora colocou?

P: Isso, coloca a letrinha bem ai onde a tia Paula colocou ai. Lembrando de deixar 2
quadradinhos de espaco entre as letrinhas. Deixa 2 quadradinhos de espaco, ta certo?!. Todo
mundo colocou as letrinhas? Sim ou Nao? (Nesse momento, faz sinal de legal).

Como pode ser observado, a professora realiza uma verdadeira
instrucao de como deve ser construido o grafico e ndo promove discussoes ou
reflexdes sobre ele.

Por fim, a professora apresenta um video com 5 situacoes ficticias de
interpretacao de graficos e, a cada situacdo, pausa o video para sortear um

aluno(a) que responde o que esta sendo perguntado na imagem.

FIGURA 5: Interpretacao de graficos proposta por Paula
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Fonte: as autoras

Durante essa aula, sao utilizados diferentes elementos semidticos,
como réplica do livro, graficos e videos. Entretanto, esses elementos sdo

colocados como um suporte para sua exposicao. O estudo de Berdnaz (2005)
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destaca a importancia do uso dos diferentes elementos semiéticos na

construcao e desenvolvimento de conceitos matematicos, que acreditamos
serem fundamentais também nos estatisticos.

Paula escuta tudo o que é dito pelos estudantes, mas considera
apenas as respostas corretas e direciona as incorretas, sem problematizar
o erro, nem compreender as dificuldades apresentadas. Esse tipo de
atitude também foi encontrado por Proulx et al. (2006) , que afirmam que,
para o professor contribuir com as discussées promovidas em sala, torna-
se necessaria a compreensao das estratégias utilizadas pelos estudantes
de modo a torna-las explicitas, procurando suscitar discussoes e reflexoes
sobre essas estratégias.

Dessa maneira, com base no quadro de agrupamentos de géneros criado
por Dowlz e Schneuwly (2004), verificamos que a explicacdo oral de Paula esta
fortemente marcada pela transmissio e construcio de saberes do expor, com
apresentacao textual de diferentes formas, por meio de questionamentos que
promovem o resgate informacgées ja estudadas, diferentes exposi¢oes, com
diferentes exemplos colocados nos slides.

Considerando as caracteristicas interativas apontadas por Marcuschi
(2007), observamos que ha na aula um grande envolvimento da professora
devido a algumas caracteristicas, como as varias tentativas de
contextualizacdo do conteudo, caracterizando um forte envolvimento da
professora com a atividade posta. Também identificamos uma constante
citacdo do nome dos estudantes, além de diferentes questoes formuladas e
marcadores conversacionals que evidenciam uma situacido de interacao,
caracterizando o envolvimento do falante com o ouvinte. E, por fim,
verificamos, também, a forte presenca de redundancias (repeticées) e
exageros do falante durante a explicacdo oral da professora, caracterizando,
assim, o envolvimento do falante com o assunto.

A resolucdo das atividades de Paula tende a focar nas resolugoes.
Apesar de estar mais sensivel a ouvir o que o estudante tinha a dizer, néo

buscava compreender suas dificuldades e refletir sobre elas, mas direcionava
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o que o estudante tinha que fazer para obter a resposta correta. De acordo

com Rodrigues, Menezes e Ponte (2018), 1sso ocorre devido a caracteristica
profissional do professora.

Ao retomarmos a entrevista realizada com a professora, identificamos
que, ao construir o grafico, apresentou alguns equivocos, pois ndo conseguiu
fazer um grafico com barras de mesma largura e espessura, o que dificulta a
comparacao dos dados.

Além disso, escolheu uma escala unitaria para o grafico, o que dificulta
ainda mais a analise dos dados. Também nao apresentou eixos e nomes
correspondentes. Durante a analise de protocolo, identificou os erros e acertos
das crian¢as, mas nao soube justificar, nem explicar o que o levou ao erro, sem
apontar caminhos para sua superacao. Destaque-se que acredita que todas as

atividades podem ser propostas a partir do 2° ano.

Figura 6: Grafico construido por Paula

Fonte: As autoras

Nessa aula analisada, percebe-se que a professora apresenta alguns
termos como: pesquisa, tabela, grafico, titulo (sem explicar), escala
(relaciona a escala ao quadrado da malha). Contudo, apresenta pesquisa,

enquete e entrevista como sendo a mesma coisa (extrato 3). Observamos
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o enorme empenho dessa professora em buscar diferentes elementos

semiéticos para contribuir na aprendizagem dos alunos. Entretanto,
observa-se que sua descricao dos conceitos estatisticos é superficial e, por
vezes, equivocada.

A auséncia de dominio conceitual nao permite que o professor seja capaz
de desenvolver uma explicacao oral dentro do processo de ensino que promova a
aprendizagem, como afirmam Proulx et al. (2006) . Os elementos graficos foram
apenas descritos e nao analisados, discutidos ou problematizados.

Verificamos que Paula promove retomada, defini¢ées e conclusao do
conceito que esta sendo exposto, como verificado quando a professora vai
retomando o que foi realizado na aula anterior para que culminasse no
preenchimento da tabela. Assim, podemos afirmar que o movimento de retomada
e sistematizacao sdo essenciais para uma boa explicacao oral, tendo em vista que
organizam tanto o pensamento do locutor quanto o dos interlocutores, pois ha o
fechamento/conclusao do conceito que esta desenvolvendo.

Apesar disso, observamos que essas retomadas e sistematizacoes
nao ocorrem de modo a favorecer a apresentacdo das multiplas
possibilidades explicativas, o que é destacado também por Proulx et al.
(2006) , Berdnaz (2005). Reforca para que os alunos construam o grafico
da maneira que quer, levando os alunos a acreditarem que construir
graficos é “pintar quadrados”. Assim, as etapas do pensamento nao foram
propostas pela professora, escolhendo estratégias para serem
desenvolvidas pelos alunos.

Assim, nio basta apenas descrever os processos para a realizacao da
atividade. E necessario adaptar as respostas dos alunos, de modo a aproveitar
tudo aquilo que possa ter contribuicao para discussao, além de esclarecer para
os demais alunos o que foi dito pelos colegas, como afirmam Proulx et al.
(2006). Durante a aula, Paula buscou relacionar os conceitos que sdo expostos
nos exemplos do cotidiano dos estudantes e com outras atividades por eles
vivenciadas, como ao relacionar o grafico de barras recorrente no livro com o

material dourado utilizado em aulas anteriores, o grafico de setores com a
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pizza, devido ao seu formato, por exemplo. De acordo com Proulx et al. (2006),

a analogia e conexdo sdo fundamentais para a verbalizacdo de conceitos,
tornando-se também essenciais no desenvolvimento de uma linguagem
estatistica clara e coerente.

No que se refere aos gestos, analisamos que os da professora surgem
em complemento de sua explica¢gao. Enquanto a entonacao e qualidade de sua
voz apresentam-se como artificios para chamar a atencio dos alunos para o
que esta sendo exposto na explicacéao.

Identificamos a presenca de alguns marcadores de repeticao, como:
“bom, hein, vé s0, eita, ta”, sendo um recurso para convidar os alunos a
participar da aula. Paula repete diversas vezes o “ta”, para chamar a
participacao dos estudantes, tendo em vista que o ambiente remoto
favorece a falta de interacdo face a face entre alunos e professor.
Verificamos, também, que a professora wutiliza verbos indicados
normalmente para exprimir raciocinio, conforme Koch (2010). Todavia, no
contexto utilizado por Paula, reforcam acbes vivenciadas por eles, apenas.
Nesse trecho, por exemplo: “(...) Acompanha ai, que ndo tem ddvida. Faz como
tia Paula t4 explicando que ndo tem como dé errado ndo, t4?! Depois que eu coloco
a letra N, eu deixo mais 2 quadradinhos na frente do N, (...)”, a professora diz
que estar explicando o preenchimento da malha quadriculada, porém, na
verdade, promove um verdadeiro passo a passo de como deve ser
preenchida aquela etapa da atividade (Extrato 5). Isso apenas reforca o
quanto a explicacdo oral da professora esta centrada na resolucgio e
conclusao da atividade, sem promocao de discussoes, problematizacoes e
controvérsias, o que é importante no processo de ensino que se encaminhe
para aprendizagem.

Observamos que a professora realiza atividades metaenunciativas
durante a aula com o propésito de antecipar o que sera vivenciado pelos
estudantes apenas como uma estratégia para organizacido do tempo de aula,
verificado durante a aula, quando antecipa que irdo utilizar o livro, por

exemplo. Dessa forma, com base nos estudos de Proulx et al. (2006) , néo
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compreendemos que essa atividade utilizada por Paula contribui para a
construcao de um ensino desafiador, mas a um ensino descritivo e expositivo,
como ja vem sendo destacado.

Conforme os operadores argumentativos indicados por Koch (2010),
a professora utiliza ‘entao’ (com a frequéncia de 18 vezes) como apoio para
realizar o fechamento de ideias durante sua explicacio oral. Contudo, de
acordo com a literatura, os operadores argumentativos auxiliam na
construcao de um ponto de vista. Desse modo, considerando o contexto de
producao, o uso do operador nao serviu para a defesa de um ponto de vista,
como preconizado na literatura, mas como uma conclusao de algo
anteriormente dito. E o que podemos verificar a seguir: “Olha, gente.
Excelente! O grdfico ele traz uma informag¢do, e essa informag¢do

geralmente é em forma de quantidade(...) Entdo, aqui tia Paula trouxe a

imagem de vdrios tipos de grdficos”.

Assim, verificamos que nao ha a defesa/ apresentacao, nem a utilizacao
de argumentos na explicagao oral da professora, o que acrescenta a ideia de
uma explicacao pautada na descri¢do de procedimentos a serem vivenciados.

Verificamos que o uso dos conectores “mas, entdao”’ viabilizou a
comunicagao sem problemas. O “entdo” utilizado, para concluir uma discussao,
e 0 “mais” para complementar uma informacgao. Dessa maneira, compreendemos
que os conectores utilizados pela professora viabilizaram sua explicacdo, de
modo a comunicar o que queria. Uma vez que, na linguagem oral, ha mais
dificuldades para a reconstrucgao do que ja foi dito, porque nao se pode apagar as
palavras ditas, mas pode-se reformula-las, eles sdo fundamentais nesse processo
de reconstrucido, como argumenta Koch (2010). O uso de “pra ca, aqui, 1a”
também estda sempre associado aos gestos de localizacdo da informacéo,
utilizados em complemento da explicagao oral. Entretanto, o uso deles acaba por
substituir o nome de um conceito ou de uma informacao, a qual deveria ser
utilizada para aprendizagem dos alunos. Destaca-se, assim, uma lacuna no

dominio conceitual do contetido da professora.
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Identificamos, ainda, a utilizacdo de alguns termos estatisticos, como:

A
C

grafico, pesquisa, entrevista, tabela, grafico de barras, grafico de setores,
grafico de linhas, titulo, fonte, dados, e distanciamento das barras. Porém, as
definicoes utilizadas para eles apresentam muitos problemas, como afirmar
que pesquisa é apenas uma enquete ou que a funcdo de um grafico é
quantificar. Berdnaz (2005) destaca a importancia da utilizacdo dos termos
na comunicac¢io construida em sala, que, no nosso caso, é a comunicacgio
estatistica, como sendo fundamental na compreensdo do conteudo que se
deseja desenvolver em sala.

No decorrer da aula, Paula faz uso da escrita de palavras que os
estudantes precisam anotar, como titulo, por exemplo. Com relacao aos
recursos didaticos, utiliza: livro didatico, slides, videos e malha
quadriculada, o que permitiu uma aula mais diversificada e
provavelmente mais motivadora para os alunos. Dessa forma, verificamos
que tanto os recursos visuais quanto os recursos didaticos utilizados pela
professora contribuiram para sua explicacao oral da professora, de modo
a apresentar conceitos, exemplificacdo de situacoes e descrever o que se
estava apresentando, acarretando um trabalho que viabiliza o
desenvolvimento das atividades propostas.

Contudo, no que diz respeito a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos,
observamos que Paula nao os explora como uma ferramenta didatica, mas
apenas como um suporte. Porém, é preciso relativisarmos o uso das
tecnologias uma vez que os professores, diante pandemia da COVID 19,
tiveram que adaptar suas aulas presenciais para remotas, sem tempo de se

apropriarem desaas novas ferramentas, como argumenta Santos (2020).
Conclusao

Diante da importancia da explicacdo oral de professores na
aprendizagem dos estudantes, essa pesquisa teve como objetivo analisar a

explicacdo oral de professores do 1° ano do Ensino Fundamental sobre
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construcdo de grafico, considerando as influéncias do contexto de aula

(presencial ou remoto), dominio conceitual, didatico, linguagem oral e gestual.

Concluimos que, independente do ambiente de ensino remoto ou
presencial, as professoras direcionaram o desenvolvimento e resolucao das
atividades, sem promover problematicas que encaminhassem o ensino para
um processo desafiador.

Observamos que as professoras apresentaram, além de uma proposta
didatica nao desafiadora, lacunas em relacdo ao dominio conceitual sobre
construcao de graficos, o qual pode ser explicitado diante da linguagem oral e
gestual utilizada.

Assim, verificamos o quanto o dominio didatico e conceitual sao
importantes na construcio e desenvolvimento da explicacéo oral do professor.
Dessa forma, fica explicita a necessidade de processos de formacao inicial e
continuada sobre estatistica e/ou uma tomada de conciéncia dos professores
sobre suas caréncias conceituals para que o ensino possibilite, de fato, a
aprendizagem dos alunos.

O estudo da enunciacdo da explicacdo oral contribuiu de maneira
fundamental para compreendermos os processos de ensino dos professores,
tanto remoto quanto presencial. Acreditamos que, para além de ser uma
maneira de investigar o ensino, é importante que nés professores reflitamos

sobre o que e como falamos na busca da aprendizagem de nossos alunos.

Referéncias
BEDNARYZ, N. Parler 1és Mathématiques. Vie Pédagogique, n. 136, 2005.

BURGES, T. How Does Teacher Knowledge in Statistic impact on teacher
listening? Mathematics Education, Australasia, 2012.

CAZORLA, 1.; CASTRO, F. O papel da estatistica na leitura do mundo: o
letramento estatistico. Publication UEPG Ciéncias Humanas, Linguistica, Letras e
Artes, Ponta Grossa, v.16, n.1, 2009.

CAZORLA, I.; RAMOS, K.; JESUS, R. Reflexdes sobre o ensino de estatistica na
Educagao Basica: ligoes que podem ser aprendidas a partir da feira de ciéncias e
matematica da Bahia — FECIBA. Anais do VI Seminario Internacional de Pesquisa
em Educacio Matematica. Pirendpolis, 2015.

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.30 | p. 1-26 | e009 | 2023 | ISSN: 1983-1730 25


http://doi.org/10.14393/ER-v30a2023-9

ng| &9
7 ‘S ’ ﬂ http://doi.org/10.14393/ER-v30a2023-9

GUIMARAES, G.;: CAVALCANTI, M.; EVANGELISTA, B. Ensino e aprendizagem
de escalas representadas em graficos: alunos do ensino regular e EJA dos anos
iniciais. Revista de Matemdtica, Ensino e Cultura, v.15, p.43 - 59, 2020.
http://www.rematec.net.br/index.php/rematec/article/view/299.

GUIMARAES, G. GITIRANA, V. Estatistica no Ensino Fundamental: a pesquisa
como eixo estruturador. In: BORBA, R.; MONTEIRO, C. (orgs.) Processo de ensino
aprendizagem em educagdo matemdtica. Recife: Editora da UFPE, 2013.

GUIMARAES, G.; OLIVEIRA, I.; MOTTET, M. Dominio da linguagem oral e do
conceito matematico: fatores determinantes na explicacao oral de professores dos
anos iniciais. Anais do VII Congresso Iberoamericano de Educatiéon Matematica.
Montivideo, 2013.

KOCH, 1. V. A inter-a¢do pela linguagem. 10. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2010.
MARCUSCHI, L. A. Fala e escrita. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

MARTINS, P.B.; CURI, E.; NASCIMENTO, J. C. P. O Ensino de Estatistica no
2°ano do Ensino Fundamental: uma experiéncia em sala de aula com a construcio
de graficos e tabelas. REnCiMa, v. 9, n. 2, p. 230 — 246, 2018.

MUNIZ, R.; GUIMARAES, G. De quadrado em quadrado construimos um gréfico?
GUIMARAES, G.; CARVALHO, I. (orgs.) Probabilidade e Estatistica na Escola.
Recife: Ed. Universidade Federal de Pernambuco, 2021. (Capitulo 7).

PECA, C. Analise e interpretagao de tabelas e graficos estatisticos utilizando dados
interdisciplinares. Dia a dia Educag¢do. Parana: 2012.

PROULX, J. BEDNARZ, N. D. KIERAN, C. Caractéristique dés explications orale
sen classe de mathématiques: construction d'uncadre d’analyse pour rendre compte
de la pratique dés futurs enseignants et futures enseignantes de mathématiques
du secondaire. Canadian Jornal of Science, p. 267-292, 2006.

RODRIGUES, C., MENEZES, L., PONTE, J. P. Praticas de discussio em sala de
aula de matematica: o caso de dois professores. Bolema, Rio Claro, v. 32, n. 61, p.

398-418, 2018.

SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J. Os géneros orais e escritos na escola. Campinas, SP:
Mercado das letras, 2004.

SCHNEUWLY, B. DOLZ, J. Os géneros escolares: das praticas de linguagem aos
objetos de ensino. Revista Brasileira, Rio de Janeiro, p. 5-16, 1999.

Recebido em abril de 2022.
Aprovado em abril de 2023.

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.30 | p. 1-26 | e009 | 2023 | ISSN: 1983-1730 26


http://doi.org/10.14393/ER-v30a2023-9
http://www.rematec.net.br/index.php/rematec/article/view/299

