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Resumo

Ainda que o curriculo do bacharelado em ciéncia e tecnologia (BC&T) da Universidade
Federal do ABC (UFABC) apresente uma proposta flexivel de formacdo superior, tal
flexibilidade passa, quando de sua execug¢do, por um conjunto de fatores limitadores cujo
estabelecimento reaproximam a proposta de um curriculo tradicional. Compreender como
funcionam os agenciamentos nos quais esta circunscrito o curso a partir da identificacdo
de aspectos que o aproximam de um curriculo rizomatico, assim como das linhas de
fuga molarizantes desse projeto formativo, resume o principal objetivo deste artigo. Para
tanto, realizou-se um levantamento arqueologico dos discursos a partir de entrevistas
semiestruturadas acerca da execucdo do projeto original e documentos oficiais, incluindo
as revisoes dos projetos pedagogicos do BC&T da UFABC, e normativas que regulam a
execucdo do curso na universidade. A concomitancia das trajetérias formativas entre
os cursos de formagdo interdisciplinar e cursos de formacdo especifica, a carga horaria
elevada em unidades curriculares de escolha dos alunos e a auséncia de pré-requisitos
permitiriam ao aluno singularizar sua formacéao, escapando a unidade curricular pretendida
nas tradicionais grades curriculares. Tais possibilidades de compreensio rizomatica desse
curriculo esbarram nas formacdes tradicionais dos docentes e nas opcdes de gestdo
tradicional do curriculo, que empurram o projeto no sentido de uma formacéo tradicional
e positivista.
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Even though the curriculum of the bachelor’s degree in science and technology (BC&T) by
the Federal University of ABC (UFABC) presents a flexible proposal for higher education,
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such flexibility changes, when the project is carried out, by a set of limiting factors whose
implementation makes it very similar to a traditional curriculum. The main objective of
this article can be summarized to understanding the agencies the course is circumscribed
within by identifying the aspects that make it closer to the rhizomatic curriculum as
well as the molar lines of escape of this formative project. Therefore, an archaeological
survey of the discourses was conducted based on semi-structured interviews focusing
on performing the original project and on official documents, including the revisions of
the original pedagogical project for BC&T and regulations affecting the course in the
university. The concomitance of the interdisciplinary formative itineraries and specific
professional training, the high number of class hours in curricular units chosen by the
students and the absence of prerequisites altogether allowed the students to single out
their education, avoiding the curricular unit desired in the traditional curricular grids.
Such possibilities for a rhizomatic comprehension of the curriculum proposed by UFABC
come into conflict with the traditional teacher education and into the options for a
traditional management of the curriculum, which push the pedagogical project towards
a traditional and positivist formation.
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Introducao

Propostas de reformulagdo do ensino superior brasileiro ndo sdo novas. A
Universidade de Sdo Paulo (USP), a Universidade de Brasilia (UnB) e a Universidade
Estadual de Campinas (Unicamp) surgiram todas como projetos de ruptura com o sistema
brasileiro de ensino superior. No entanto, conforme afirma Castilho (2008, p. 95), a
implementacdo das trés universidades enfrentou problemas de inversdo de precedéncia,
na medida em que a universidade deixava de ser pensada como institui¢do de estudo
para ser organizada como escola profissional e instituicdo de ensino, além de enfrentar
problemas para unificacdo, dado que todas foram instituidas pela incorporacio de
escolas profissionais ja existentes em suas cidades que negavam o carater integrativo
da universidade. O autor argumenta ainda que a universidade brasileira historicamente
ndo se afastou da concepcdo eclesiastica de universidade portuguesa, fazendo com que
sua implantacdo no Brasil resultasse em instituicées com caracteristicas - ensinismo,
profissionismo, isolacionismo, privatismo, autodidatismo e substituismo - que negam a
universidade moderna orientada pela pesquisa (CASTILHO, 2008, p. 42), como ¢ o caso do
modelo aleméo de universidade.

Santos (1995, p. 17-22) avaliou as universidades no fim do século XX e identificou
trés crises pelas quais elas passavam a época: (a) crise de hegemonia, relativa a contradicio
das fungoes tradicionais e atribuidas no decorrer de sua historia; (b) crise de legitimidade,
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referente ao descompasso entre a especializa¢do hierarquizada dos conhecimentos e as
exigéncias sociais por politicas de acesso democratico; (c) e crise institucional, resultante
da contradicdo entre autonomia para determinar missdes e valores e a pressdo para
submeter-se a critérios de produtividade e eficacia empresariais.

Passados quinze anos, o socidlogo reavalia (SANTOS, 2008, p. 22-40) a situacio
das universidades para constatar que a globalizacdo neoliberal da economia aprofundou
a crise das universidades, atuando na descapitalizacdo das universidades publicas,
na transnacionalizacio do mercado universitdrio, na dicotomia entre conhecimento
universitario e pluriversitario - como Santos (2008, p. 35-36) denomina o novo modelo de
conhecimento contextual, organizado pela aplicabilidade, transdisciplinar e interacionista
tipico da pos-modernidade. Como alternativa, o autor propde o desenvolvimento de uma
globalizacio contra-hegemoénica da universidade:

As reformas nacionais da universidade publica devem refletir um projeto de pais centrado em
escolhas politicas que qualifiquem a insercio do pais em contextos de producio e de distribuicdo
de conhecimentos cada vez mais transnacionalizados e cada vez mais polarizados entre processos
contraditorios. (SANTOS, 2008, p. 41).

Chaui (2003) avalia que a fragmentacdo que o capitalismo produz nas esferas
sociais alterou o carater universitario de instituicio social para prestadora de servicos.
Essa visdo organizacional e operacional da universidade esta atravessada por enunciados
que a apresentam dentro de uma sociedade do conhecimento que atua numa nova esfera
educativa, a da formacio continuada (CHAUI, 2003, p. 8) e que se justificam pela compressiao
espago-tempo a que estdo submetidas as sociedades pos-modernas. A autora propde alguns
pontos que poderiam guiar a mudanga da universidade para uma perspectiva formativa
e democratica: posicionamento contra a exclusdo social defendendo a formacgdo superior
como direito do cidaddo; defesa da autonomia universitaria mais pela possibilidade de
estabelecer seus proprios programas de ensino, pesquisa e extensio e menos pelo carater
administrativo; desfazer a confusio entre massificacdo e democratizacio da educacio
superior partindo de reforma da educacéo basica; revalorizacdo da docéncia e da pesquisa,
a partir de politicas publicas que recusem os critérios de avaliacdo de produtividade
meramente quantitativos; e tomada de uma postura critica sobre as ideias de sociedade do
conhecimento e educacio permanente.

No ambito do ensino superior brasileiro, a Universidade Federal do ABC (UFABC, 2015b)
estabeleceu um novo cendrio para a proposi¢ao de cursos de formagao superior, cujas caracteristicas
eram baseadas em curriculos flexiveis e interdisciplinares. Os bacharelados interdisciplinares
(BIs) representam uma alternativa de aproximacio da educacio superior brasileira aos modelos
de educacéo superior vigentes no hemisfério norte, reunindo numa unica modalidade de ensino
um conjunto de caracteristicas requeridas pela sociedade para a formacdo profissional e cidada
ao partir de alguns pressupostos (ALMEIDA FILHO, 2008, p. 155):

e ampliacdo de conhecimentos e competéncias cognitivas obtidas por meio de um alargamento
de experiéncias durante a graduacéo;
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e flexibilizacdo curricular garantida pelo aumento do numero de créditos em unidades
curriculares optativos;

e ¢nfase na integracdo de conhecimentos disciplinares;

e adiamento de escolhas profissionais precoces;

e reducio das taxas de evasio.

O bacharelado em ciéncia e tecnologia (BC&T) da UFABC ¢ um BI que, conforme
os referenciais orientadores (CNE, 2011), se constitui como um programa de formacéo
em nivel de graduacido que conduz a diploma, com foco na interdisciplinaridade, no
didlogo entre as areas do conhecimento e na flexibilidade curricular. Ao priorizar em
sua estrutura curricular arranjos interdisciplinares que consideram as correlacdes entre a
realidade sociocultural e ambiental em que se insere, o projeto pedagdgico de curso (PPC)
do BC&T (UFABC, 2015a) ressalta, por sua vez, a importancia de uma formagéo integral
nas ciéncias, incluindo a visdo historica da nossa civilizagdo e privilegiando a capacidade
de inser¢do social no sentido amplo.

Ao aluno, a flexibilidade curricular é apresentada como uma liberdade de escolha
e definicdo de sua propria trajetoria académica, que deve ser cumprida dentro dos prazos
de integralizacdo definidos pela resolucdo ConsEPE n° 166 (UFABC, 2013). Essa liberdade
¢ garantida pela categorizacdo das unidades curriculares na UFABC, discriminadas como
obrigatorias, de opcdo-limitada e de livre escolha, sendo as duas ultimas de completa
escolha do aluno e representando aproximadamente metade da carga horaria prevista para
integralizacdo no curso. Além disso, o acesso as unidades curriculares na UFABC nédo ¢
regrado pelos tradicionais pré-requisitos: sdo apresentadas no catdlogo anual (UFABC,
2012a) as recomendacdes de conhecimentos fundamentais para pleno entendimento e
aproveitamento da unidade curricular em questio. A inexisténcia de pré-requisitos possibilita
aos alunos o exercicio da sua autonomia nos momentos de matricula (UFABC, 2015a, p. 12)
e a reorganizacio de suas trajetorias quando de imprevistos e mudancas de perfil formativo.

Diante desse novo panorama, a intencdo deste trabalho - produto de pesquisa em
nivel de doutorado - ¢ avaliar os enunciados clamados ao redor da ideia de flexibilidade
curricular, assim como as principais caracteristicas desse projeto curricular que estabeleceu
novos critérios tanto para a expansdo de universidades federais (BRASIL, 2007) quanto
para a criacdo de tantas outras (CNE, 2011). Para compreender melhor esse cenario, por
meio de uma pesquisa qualitativa, foram realizadas analises de discurso na perspectiva
foucaultina (FOUCAULT, 2013; FISCHER, 2012) de entrevistas semiestruturadas com
docentes (identificados LD1 e LD2), gestores (identificados G1 e G2), idealizador do projeto
(identificado ID) e alunos (identificados LA1, LA2, LA3, LA4), e de documentos legais e
normativos da universidade. As entrevistas foram realizadas na propria UFABC, entre os
meses de marco e junho de 2014, apos aprovacao da pesquisa no Comité de Etica e Pesquisa
da UFABC. Todas as entrevistas foram gravadas e transcritas, e os sujeitos entrevistados
concordaram com as transcri¢des autorizando seu uso mediante assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Os gestores ocuparam cargos na coordenagio do BC&T
e na pro-reitoria de graduacio da UFABC em tempos distintos, sendo ambos também
docentes credenciados no curso.
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Este trabalho trata de analisar as consequéncias da flexibilidacdo curricular proposta
a partir da confluéncia de fatores (instituicdo jovem, formada por doutores, inserida
em um contexto de mobilidade e expansio, criada a partir de cursos interdisciplinares)
que indicam a UFABC um ambiente satisfatorio para inovacio curricular. Tais analises
serdo construidas utilizando como ponto de partida o referencial tedrico elaborado pela
parceria entre Gilles Deleuze e Félix Guattari. Nesse intuito, o artigo apresentara na
proxima se¢do alguns aspectos relativos as compreensdes de curriculo e as possibilidades
de elaboragdo e implementacdo de um curriculo rizomatico, a partir de uma perspectiva
pos-estruturalista para educacio superior. Na secdo Curriculo-revolugdo? sera questionada
a concepcdo de inovacao curricular autoproclamada no projeto da universidade, enquanto
no item Curriculo-dois-por-um serdo discutidas as relacdes entre as formagdes no curso
interdisciplinar e no curso especifico da apresentacdo cartesiana do curriculo, e em
Curriculo-diferenciado serdo identificados aspectos limitadores para a implementacéo e
execucao desse projeto de formacéo.

Curriculo

Amorim (2004, p. 153), a partir de uma perspectiva pds-estruturalista, imagina o
curriculo como uma narrativa em acontecimentos e, a0 mesmo tempo, como celebracdo
de modos de ver e estar no mundo. Como producio de individuagdes pela comunicacdo
intrinsicamente pedagogica dos signos que podem se tornarem simbdlicos e convencionais,
0 autor se posiciona contrariamente ao modelo prescritivo de trajetéria de aprendizagem
baseada em ordenacio de conteudo.

Ao abandonar uma definicdo de curriculo, mas buscar pela sua intencionalidade,
Corazza (2001, p. 9) concebe-o como uma linguagem, na qual podem ser identificados
significantes, significados, conceitos, posi¢des discursivas, ironias e fluxos. O discurso
curricular fornece apenas uma das tantas maneiras de formular, interpretar e atribuir
sentidos ao mundo, mas sua sintaxe e seméantica tém funcdo constitutiva daquilo
que enuncia, corporificando instituicdes, saberes, normas, prescricdes, regulamentos,
programas, valores e modos de subjetivacdo (CORAZZA, 2001, p. 10).

Pensando o curriculo a partir de uma estrutura rizomatica, Roy (2003) preocupa-se
com a construcdo de novas conexdes que nos permitam liberar-nos de uma falsa escraviddo
das relacdes lineares e, mesmo que momentaneamente, produzir multiplicidades. A estética
rizomatica carrega potencialidades, pois permite dimensionar os processos educativos
em uma teia de interrelagcdes movimentada por mecanismos de resisténcias, aceitacio,
rupturas, manutengoes e subjetivacoes (AMORIM, 2004, p. 157).

Conforme pontua Gallo (2008), a aplicagdo do conceito de rizoma na organizagéo
curricular substituiria um acesso arquivistico estanque ao conhecimento por um infinito
transito entre os saberes. Acdes interdisciplinares intensificam transitos verticais e
horizontais, mas nido avancam de fato no fim da compartimentalizacdo enquanto uma
perspectiva rizomatica reconhece a multiplicidade das areas do conhecimento, rompendo
com as hierarquizagdes e disciplinarizacées. Um curriculo rizomatico passaria: (a) pelo
abandono da pretensdo cientificista da educacio, esta tornar-se-ia produgdo singular
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a partir de multiplos referenciais cujo resultado nio se vislumbraria de antemio; (b)
pelo abandono da pretensdo massificante do processo educativo, permitindo formacdes
subjetivas autonomas; e (c) pelo abandono da pretensio de compreensio da realidade pela
justaposicdo de unidades multifacetadas (GALLO, 2008, p. 80-81).

Uma educagdo rizomatica, por sua vez, abre-se para a multiplicidade, para uma realidade
fragmentada e multipla, sem a necessidade mitica de recuperar uma ligacdo, uma unidade
perdida. Os campos do saber sio tomados como absolutamente abertos; com horizontes, mas
sem fronteiras, permitindo transitos inusitados e insuspeitados. (GALLO, 2008, p. 81).

Assim, o curriculo ndo deve ser compreendido como um dado, nem uma interpretacio
ou co-construcdo, mas pensado como um devir-curriculo (ROY, 2003), um esfor¢o para
liberar as intensidades presas nos significantes. Tal transformacdo em uma recusa de
estruturas fechadas, estratificadas, nas quais a diferenca se confina, direciona a um estado
de abertura a movimentos de pura diferenca. A andlise curricular proposta neste trabalho
deixa de questionar as representacdes embutidas nos enunciados curriculares, mas passa
a interrogar como funcionam tais agenciamentos maquinicos curriculares.

Curriculo-diferenciado

Pacheco (2008) distingue duas viabilidades de inovacdo curricular possibilitadas por
reformas na educacéo portuguesa: a diversificacio e a diferenciacio curriculares. Esta representa
alteracdes essencialmente nos aspectos metodologicos e avaliativos do curriculo, partindo do
pressuposto de que todos os alunos tém o mesmo percurso a seguir, mas precisam de diferentes
caminhos para atingir os objetivos educativos. Aquela designa formas organizacionais do
curriculo que permitem ao aluno ser confrontado com caminhos curriculares distintos, seja
possibilitando prosseguimento de estudos, seja por escolhas profissionais.

Vocé pode sempre se surpreender e mudar, as vezes até a area. E valido que vocé se decida antes,
mas aqui vocé tem a oportunidade de ver as diferentes areas e vocé pode descobrir alguma que
vocé pode gostar mais. (LA4, 2014, entrevista concedida ao pesquisador).

A possibilidade de os alunos determinarem suas trajetorias — permitida pelo curriculo
da UFABC nas unidades curriculares de opcio-limitada e livre-escolha — e de mudarem
suas trajetorias — essencialmente experimentando unidades curriculares livres nas areas
que lhe interessem -, garantiria ao curriculo da UFABC a liberdade necessaria para que
seja entendido como um curriculo diversificado. Mas, partindo dessa carcaterizacdo, ¢
possivel compreender como funcionam os agenciamentos que conferem a esse curriculo
a concretizacdo de fluxos e desejos singulares, o que permite pensa-lo como um
curriculo-acontecimento?

Niao se pode ingenuamente esquecer que esta liberdade custa a universidade, no
limite, uma condicio em que os curriculos dos alunos tornem-se tdo individualizados
quanto possivel. A fala de G2 traz referéncia a manutencdo dos subsidios necessarios aos
objetivos a que a universidade foi proposta.
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Parece-me que qualquer instituicdo tem que saber aonde ela que quer chegar e fomentar esses
objetivos. Ela tem que dar subsidios. Parece-me desconfortavel colocar todos os professores no
ambiente e deixa-los que escolham um caminho confortavel. Entao, parece que ai estd o papel da
instituicdo em ajudar, fomentar, dar subsidios. (G2, 2014, entrevista concedida ao pesquisador).

Pacheco (2008) salienta que, para efetivacdo plena da diversificacdo curricular,
alguns aspectos da gestdo do curriculo devem ser cuidados:

Existéncia de uma lideranca curricular que promova a coordenacio horizontal ou a integracdo das
atividades de ensino-aprendizagem pertencentes a uma turma ou a um departamento e/ou conselho
de grupo disciplinar; o agrupamento flexivel dos alunos; a conjugacdo do trabalho do professor
com os servicos de apoio pedagdgico especializado com vista ao sucesso educativo do aluno; a
articulacdo dos recursos e materiais curriculares; a construcio de um projeto educativo de escola,
inserida numa comunidade ou territdrio educativo. (PACHECO, 2008, p. 182; grifos nossos).

G2 marca a necessidade de liderancas assumirem o papel de coordenacdo das
atividades docentes, direcionadas no sentido do menor esforco, para execucio do projeto
educativo ao qual a UFABC se prop6s. G1 destaca ainda que a universidade estabeleceu
critérios de organizacdo dos alunos em turmas para resolver processos burocraticos
institucionais (como matricula, ocupacio de salas etc.), escolha nio mais adequada, em
concordancia com Pacheco (2008):

0 conceito de turma nio consegue casar com o conceito de liberdade. E um principio
completamente diferente. (G1, 2014, entrevista concedida ao pesquisador).

Além dos cursos interdisciplinares, a UFABC também oferece cursos em areas
especificas do conhecimento (UFABC, 2010), vinculados aos interdisciplinares. A formacio
do estudante estabelecida pelo Projeto Pedagdgico Institucional - PPI/UFABC (UFABC, 2006)
e pelo PPC do BC&T em vigor (UFABC, 2015a) caracteriza as unidades curriculares em trés
categorias distintas (UFABC, 2012b): obrigatorias, de op¢io-limitada e de livre escolha.

O projeto original era um terco de disciplinas obrigatérias que eram a cara da UFABC. Um
terco de disciplinas de opcdo-limitada em que o aluno ia decidir qual perfil de bacharel em
ciéncia e tecnologia teria, um conjunto de disciplinas para exercer as escolhas dele, mas escolhas
direcionadas. E um terco de disciplinas livres. Na época, livre era livre. Ele queria fazer teatro na
USP e aprender a falar, ele ia fazer. Ele ¢ dono do futuro dele. (G1, 2014, entrevista concedida
ao pesquisador).

Essa liberdade proposta no projeto original da UFABC e o exercicio da liberdade
pelo aluno e pela universidade permitem que a formacdo na UFABC seja entendida como
uma série de encontros, tendo em vista que a alocacio de turmas a docentes e a matricula
dos alunos nas mesmas nédo sdo tracadas a partir de uma historia linear curricular, mas
como consequéncia de desejos e escolhas de trajetorias singulares, produzindo realidades
curriculares individualizadas:
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As multiplicidades sdo a propria realidade, e ndo supéem nenhuma unidade, ndo entram em
nenhuma totalidade e tampouco remetem a um sujeito. [...] Os principios caracteristicos das
multiplicidades concernem a seus elementos, que sdo singularidades; a suas relagdes, que sdo
devires; a seus acontecimentos, que sido hecceidades (quer dizer, individuacdes sem sujeito); a
seus espacos-tempos, que sdo espagos e tempos livres; a seu modelo de realizacdo, que ¢ o rizoma
(por oposicio ao modelo da arvore); a seu plano de composicio, que constitui platds (zonas de
intensidade continua); aos vetores que as atravessam, e que constituem territorios e graus de
desterritorializacdo. (DELEUZE; GUATTAR], 2011, p. 10).

Idealmente, deve-se permitir que a economia do desejo escape ao maximo a
politica de sobrecodificacdo do capitalismo, ao mesmo tempo suportando seu modo de
funcionamento sem traumas. No se trata de negar, de contornar os fluxos descodificados
do capitalismo, mas dar-lhes lugar préprio, e, dentro do possivel, governa-los. Conclui
Guattari (1985, p. 55) que se trata de criar condicdes que permitam aos individuos adquirir
meios de expressido relativamente autébnomos e relativamente nio recuperaveis pelas
tecnologias de formacédo do poder.

A individualizacdo do desejo, o agrupamento de individuos, é a operacdo da
producdo de subjetividade capitalistica, que instaura fenémenos de serializacdo, de
identificacdo, que se prestam a manipulacio pelos equipamentos capitalisticos. Nesse
processo, a singularidade perde todo acumulo processual possivel. Deve-se, entretanto,
estabelecer uma pragmatica da producdo de desejo, que, quando esmagadora, atinge ndo
s6 o individuo, mas o grupo (GUATTARI; ROLNIK, 2013, p. 280).

Sobre essa flexibilizacdo curricular e as multiplicidades que pode gerar, podemos
contar com as analises de O (2013) de entrevistas concedidas por Michel Foucault ao jornal
Le Monde, afirmando que este acreditava ser necessario modificar a formacdo recebida
pela universidade, de tal maneira que esta permitisse “ao individuo modificar-se ao seu
gosto” (FOUCAULT apud O, 2013, p. 32). Também a estrutura hierarquica da universidade
foi contestada por Foucault, que negava a necessidade do modelo francés tradicional de
formacgdo universitaria e a submissio permanente a informacdo. “Ndo é uma questio de
modelo, todos os modelos sdo molares: ¢ preciso determinar as moléculas e as particulas
em relacdio as quais as vizinhancas engendram-se e se definem” (DELEUZE e GUATTARI,
2012, p. 85). A essas estratificaces profissionais opdem-se microagenciamentos
analitico-militantes suscetiveis de se cristalizar em torno de uma classe, uma escola, uma
universidade (GUATTARI, 1985, p. 67):

Uma revolucéo, em qualquer dominio que seja, passa por uma libertacdo prévia de uma energia do

desejo. E manifestadamente, s6 uma reacio em cadeia, atravessando as estratificacdes existentes,

podera catalisar um processo irreversivel de questionamento das formacdes de poder as quais

esta amarrada a sociedade atual (GUATTARI, 1985, p. 67-68).
Curriculo-dois-por-um

A proposicdo curricular da UFABC de formacio por ciclos (e sua execucio)

composta por formacio generalista e formacdo profissional especifica foi questionada
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por Marchelli (2007), que entende a formacdo na UFABC de forma hierarquica, do
curso interdisciplinar inicialmente para o curso de formacgdo especifica a posteriori —
caracterizando os ciclos de formacdo sequenciais. Tal questionamento pde em xeque a
formacéo recebida pelos alunos, e declara que o

[...] planejamento curricular suscitado pelo projeto pedagogico estabelece uma ordenacéo
hierarquica cujos resultados finais pretendidos sdo colocados no inicio, o que parece afrontar
todas as teorias do ensino. (MARCHELLI, 2007, p. 11).

O autor defende - a partir de sua compreensio de interdisciplinaridade - que a
esséncia interdisciplinar estd sendo pensada de maneira inversa na UFABC: os alunos nio
poderio prescindir de um elevado nivel conhecimento (nivel interdisciplinar) das ciéncias
tradicionais logo de seu ingresso no ensino superior. A compreensdo de que a formacio
na UFABC se da por ciclos sequenciais também ¢ compartilhada pela docente LD1:

Eu faco uma brincadeira, logo no comeco. Na primeira aula eu pergunto: “Que curso que vocé
esta fazendo?” E a grande maioria responde engenharia. Poucos sdo os quimicos, ou fisicos, ou
bidlogos, que a gente sabe. E ai eu digo: “Vocé esta enganado, vocé esta aqui para fazer o BCE&T,
o que vocé fizer depois do BC&T ¢ outra coisa”. E um curso que a gente pode até dizer que ¢
complementar. (LD1, 2014, entrevista concedida ao pesquisador).

Todavia, consideramos errénea a compreensio de que os Bls da UFABC estabelecem
seus cursos em ciclos sequenciais, pois indica uma compreensio linear positivista dos
processos de formacdo. Isso porque a formacdo interdisciplinar se da simultaneamente
a formacio especifica, garantidas na liberdade de escolha das trajetorias curriculares,
pelas diferentes categorias das unidades curriculares que compdem os cursos e pela
auséncia de pré-requisitos. Os enunciados das falas de docentes e discentes evidenciam o
estabelecimento de relaces progressivas, lineares e causais, talvez marcando os limites de
execucdo do projeto, cujos executores — docentes e gestores — tém os discursos curriculares
tradicionais e reproduzem em seus alunos compreensdes erroneas ou limitrofes das
possibilidades formativas na UFABC.

Vale ressaltar o antagonismo estabelecido na literatura e na fala da docente entre os
cursos de formacédo generalista (interdisciplinar) e de formacéo especifica (profissional),
assim como o forte discurso profissionalizante a que estdo submetidos os cursos de
formacdo superior no Brasil. Esse forte direcionamento utilitarista da educacdo superior,
evidencia um antagonismo entre teoria e pratica (e, consequentemente, uma racionalidade
especializante, arborescente e binaria das experiéncias formativas), assim como se deu
na implantacdo dos primeiros cursos de nivel superior no Brasil (ALMEIDA FILHO, 2008;
CASTILHO, 2008), entre os cursos superiores e os cursos de profissionais liberais.

As unidades curriculares de opcdo-limitada e de livre escolha sdo ofertadas
pelos cursos de graduacido de formacgio especifica da UFABC (UFABC, 2012b), assim,
os alunos cursam, concomitantemente, aquelas previstas nos cursos de formacio
interdisciplinar e as dos de formacdo especifica. Assim, reitera-se posicdo tomada
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na hipdtese de que as escolhas dos alunos, ao corresponderem a aproximadamente
metade da carga horaria do BC&T (UFABC, 2015a) e ciente de que a oferta dessas
unidades curriculares parte das coordenacées dos cursos especificos, ha concomitancia
de formacéo, ndo subordinacéo hierarquica.

Entretanto, como ja apontado acima, os pontos de territorializacdo curricular
encontram-se especialmente nos desejos de unificacdo e controle do curriculo, tendo um
caminho frutifero na tradi¢io de organizacio e execucdo curricular: a propria formagéo
disciplinar dos docentes e gestores. A resolucdo ConsEPE n° 139 (UFABC, 2012b) estabelece
um conflito com a resolucdo ConsEPE ne 102 (UFABC, 2011), ja que esta determina um
conjunto de disciplinas de opg¢do-limitada para cada curso enquanto aquela determina
que as disciplinas de opcio-limitada dos Bls sdo todas aquelas obrigatorias aos cursos de
formacdo especifica. A inclusio de todas as unidades curriculares obrigatorias de cursos
especificos na categoria de opc¢do-limitada inclui nesse grupo unidades curriculares de
carater altamente técnico e especifico (esperadas em curriculos de formacédo profissional).
Em favor de uma maior flexibilidade do curriculo as unidades curriculares de opcéo-
limitada parecem contraditdérias: o projeto original permite escolha dos alunos, mas
entre um conjunto limitado de unidades curriculares; as normativas mais recentes
aumentam o numero de unidades curriculares desse conjunto, mas como consequéncia,
reforcam trajetorias curriculares dos cursos de formacédo especifica, retirando do BC&T
parte de sua originalidade — a de curso de formacdo generalista concomitante ao curso
de formacéo profissional.

Curriculo-revolucao?

Os Subsidios para a reforma da educacdo superior (ABC, 2004) proclamam urgéncia
da reforma do ensino superior no Brasil a qual, segundo acreditam, salvaria a universidade.
Anterior aos Subsidios e com forte apelo para a mobilidade de profissionais pelo territdrio
da Unido Europeia (UE), a Declaracio de Bolonha (THE EUROPEAN..., 1999), redigida pelo
conjunto de ministros da educacio que enfrentavam o desafio do processo de unificacdo
continental (ainda) em andamento, objetiva maior comparabilidade e compatibilidade entre
os sistemas de ensino superior europeus. A Declaracdo promove a ado¢do de um sistema
de créditos equivalentes entre as universidades da UE como forma de sustentabilidade
de oferta de cursos e de mobilidade dos estudantes, pesquisadores, professores e equipe
administrativa entre as instituicdes, assim como o aproveitamento de conhecimentos
adquiridos fora da universidade. Orienta também que a qualidade do ensino garantir-se-
ia pela cooperacdo no desenvolvimento de critérios e metodologias compativeis, assim
como no desenvolvimento curricular e no desenvolvimento de programas de estudo,
treinamento e pesquisa em programas de mobilidade interinstitucionais.

Ao comparar o PPI/UFABC (2006) com os documentos referenciais da Declaracio
(1999) e dos Subsidios (2004), a proposta, precursora de um novo modelo de educacio
superior brasileiro, tenta resolver uma demanda local por uma instituicdo publica de
educacio superior, mas, principalmente, atende também as demandas contemporaneas
nacionais e internacionais por uma reforma radical do ensino superior. Ndo se pode
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interpretar a sigla UFABC apenas nos sentidos local ou global, quando a intencdo ¢
colocar-se em continua relacdo com ambos.

O sistema de formacdo em dois ciclos proposto na Declaracdo difere, no entanto,
do proposto nos Subsidios, ja que o segundo ciclo europeu deve conduzir aos titulos de
mestre e doutor — o primeiro de carater profissionalizante e o segundo, para formacéo
do pesquisador -, enquanto o nacional, aos titulos de atuacdo profissional (bacharel e
licenciado) ou aos titulos de mestre e doutor. Esta é uma das criticas de Almeida Filho
(2008, p. 112) ao (ndo) modelo brasileiro de educacio superior, resquicios do Parecer
Sucupira de 1968 (MARTINS, 2009): a formacéo profissional que leva aos mesmos graus
do BI, e o mestrado como curso preparatdrio para formacio do doutor.

0 PPI/UFABC ¢é autoproclamado inovador dado que parte de uma compreensio
sistémica e flexivel dos problemas do mundo moderno: a universidade pretende formar
profissionais que intervenham no sistema produtivo e académico avaliando diversos
fatores que, articulados, produzem respostas aos novos problemas da sociedade. Alguns
“elementos de impacto” (UFABC, 2006, p. 9) delineiam o projeto e diferenciam-na das
universidades brasileiras que existiam até entdo: (a) mobilidade profissional; (b) oferta de
novas formacdes profissionais interdisciplinares ainda ndo regulamentadas; (c) educacio
inicial e continuada organizada por projetos curriculares flexiveis e atualizados; (d) énfase
curricular no conhecimento cientifico; (e) incentivo ao desenvolvimento empreendedor.
Encontramos nesses pilares discursos previamente apresentados tanto na Declaragdo
quanto nos Subsidios, apontando para uma compreensdo universalizante do entendimento
da razdo da universidade no século XXI. Questionando-se sobre a funcio da universidade
na formacdo contemporanea, ID pondera:

O que se faz em matéria de ensino na universidade hoje? Exatamente o que se fazia ha 50 anos.
Entdo, alguma coisa esta errada. Ndo ¢ possivel que vocé tenha a evolugcdo de conhecimento
progredindo em um sentido e a formaciio universitaria completamente estagnada. E preciso que
haja o qué? Uma apresentagdo do conhecimento cientifico de outra forma. (ID, 2014, entrevista
concedida ao pesquisador).

Sibilia (2012), ao questionar o funcionamento do dispositivo escolar na pos-
modernidade, indica que a universidade precedeu a genealogia escolar. No entanto, esses
“santuarios do saber universal” (SIBILIA, 2012, p. 33) também se modernizam quando
¢ preciso, convertendo-se de instituicdes originalmente eclesidsticas em instituicoes
disciplinares comparaveis as escolas. A autora salienta que as disputas travadas nos
ambitos educacionais durante o século XX demoliram certezas e asperezas disciplinares
conquistando a fusido dos aspectos laborais e ociosos.

O circuito produtivo contemporaneo busca caracteristicas antes combatidas, como a originalidade
associada a certa espontaneidade inventiva, além da capacidade de mudar com rapidez, reciclando
0 que se ¢ em veloz sintonia com tendéncias globais. Também se valorizam a livre iniciativa, a
motivacao, o perfil empreendedor, e a vocacdo proativa, como atitudes capazes de mover os mercados
e gerar beneficios [...] Tudo isso se da numa cultura que enaltece a busca da celebridade e o sucesso
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imediato, combinando nesse projeto a realizaciio pessoal e a satisfacio instantinea, exaltando valores
como a autoestima, a aparéncia juvenil e o gozo constante. (SIBILIA, 2012, p. 48-49).

Como ficaria entdo o projeto moderno-solido de educacdo para a vida toda? O
projeto moderno fazia da instituicdo escolar industria educacional, e dos sujeitos (fixos,
centrados), seus produtos acabados (ALMEIDA; GOMES; BRACHT, 2009, p. 64). A pas-
sagem para a pds-modernidade faz com que a imutabilidade do mundo e da natureza
humana - pressupostos educacionais que permitiram a transmissio do conhecimento e
a posicdo superior do professor na hierarquia educacional - se quebre em diversos frag-
mentos desconexos, cujas fronteiras o mundo do lado de fora das escolas fez crescer de
maneira diferente do que a evolucio do dispositivo escolar. Dessa maneira, nos tempos
liquidos, a obsessdo pela durabilidade e pela ordem ¢ substituida pela transitoriedade e
pelo consumismo. “A formacgdo ¢ impensavel de qualquer outra forma que nio seja uma
reformacdo permanente e eternamente inconclusa”, afirmam Almeida, Gomes e Bracht
(2009, p. 66). Nesse cenario, deixam-se de lado as formacoes de conhecimentos e habitos
bem definidos, aqueles cuja experiéncia ao longo do tempo poderia oferecer uma vanta-
gem, em detrimento dos projetos de formacio flexiveis, numa constante atualizacdo do
estado da arte da informagéo profissional.

A universidade, enquanto templo do saber, precedeu amplamente a institui¢do
escolar. Na sua vertente europeia, cujas bases instauraram as universidades brasileiras
(CASTILHO, 2008), os vinculos com conventos e catedrais sdo evidentes inclusive na ar-
quitetura dos claustros mais tradicionais, mantendo ecos eclesidsticos que impregnam o
vocabulario e elitismo sectario que persistem em suas praticas e rituais (SIBILIA, 2012, p.
33). A universidade também se tornou instituicdo disciplinar, por consequéncia. A nova
universidade (ALMEIDA FILHO, 2008) deve permitir ir além das finalidades e responsabi-
lidades da universidade tradicional, cujo modelo falido deixa-a em crise permanente. ID
acredita no direcionamento mais aberto de ideias:

A universidade, no fundo, tem medo de encontrar um caminho diferente e arriscado. Na realidade,
a universidade deve formar pessoas que deveriam dizer: “Eu quero testar as minhas préprias
ideias!”. “Porque nio pode ser desse outro modo que eu proponho?” Eu tenho essa liberdade. E
se vocé ndo pensar assim, fica com essa terrivel limitacio: “Eu néo sei fazer outra coisa” O que
tem de mais importante na formagio de doutorado ¢ isso, independéncia intelectual. (ID, 2014,
entrevista concedida ao pesquisador).

Ao avaliar as consequéncias da instalacdo das sociedades de controle no regime
escolar, Deleuze (2013) antecipa que, nas instituicdes educacionais, as formas de controle
tornam-se continuas, em especial as avaliacdes; as acoes de formacio permanente agem
pela escola e sobre ela; os programas de pesquisa das universidades sio abandonados com
introducdo da légica de mercado em todos os niveis de ensino.

Hardt e Negri (2014, p. 104) argumentam que a instituicdo educativa deve ser
balizada por trés principios que permitam o advento do homem comum: tornar comuns
os recursos, desenvolver planos de autogestdo e sujeitar as decisdes a procedimentos de
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participacdo democratica. Tomando por base a ideia de que o conhecimento ¢ o bem
comum da educacdo e de que o processo educativo ndo ¢ meramente uma questdo de
obtenc¢do de conhecimento, mas de desenvolvimento e exercicio de nosso poder de pensar,
os autores defendem que o nivel mais basico da educacéo ¢ o autodidatismo produzido em
instituicdes que propiciam relacionamentos (o que ndo exclui as figuras dos professores
e das escolas) orientados para a conducio de estudos. “A educacio, por conseguinte, é
sempre um exercicio e uma demonstracdo em relacio a igualdade de singularidades do
comum” (HARDT; NEGRI, 2014, p. 105), isto &, ao estudar, reconhece-se a inteligéncia dos
outros e aprende-se beneficiando-se dela.

Tais ideias concordam com as de Deleuze (2013) e de Santos (2008), ao avaliar
que as instituicdes de ensino, principalmente superior, tornaram-se cada vez mais empre-
sariais e dirigidas pelo mercado ja que perderam, no ultimo século, grande parte do seu
financiamento estatal — que as tornavam publicas e auténomas. Para estabelecerem-se
como instituicdes do comum, os interesses da sociedade como um todo devem guiar os
objetivos e pesquisas das universidades. Como o capitalismo em rede abocanhou inclusive
a inventividade, a vitalidade, a iniciativa, a intimidade do homem comum com sua capa-
cidade conexionista, talvez a fala de Foucault (2014, p. 9-10) no prefacio de O Anti-Edipo,
de Gilles Deleuze e Félix Guattari (2011), possibilite os caminhos, como aponta o autor,
para uma vida ndo fascista: liberar a acdo politica de toda forma de paranoia unitaria e
totalizante; fazer crescer a acio, o pensamento e os desejos por proliferacio, justaposicdo
e disjuncio, mais do que por subdivisdo e hierarquizacio piramidal; livrar-se das velhas
categorias do negativo, preferindo o que ¢ positivo e multiplo, a diferenca a uniformidade;
os fluxos as unidades, as organizacdes moveis aos sistemas; abandonar a ideia de que a
militancia € triste, ja que o elo entre desejo e realidade ¢ que possui forca revolucionaria;
utilizar a pratica politica como intensificador do pensamento; desindividualizar pela
multiplicacdo e pelo deslocamento; e ndo apaixonar-se pelo poder. Ndo apaixonar-se
pelo poder que um curriculo fechado, programatico, linear, unitario e hierarquico possa
garantir as instituicdes e aqueles que as servem, liberando as incertezas e suspeitas,
como defende ID:

E eu citava muitos exemplos [...] como Einstein que dizia: A criatividade é mais importante que o
conhecimento”. Vai repetir isso no meio académico, as pessoas ficam falando com desconfianca.
Mas a imaginacdo ¢ mais importante que o conhecimento [...] Vocé nio pode ficar exclusivamente
na esteira do conhecimento, como se so6 aquilo que esta na esteira ¢ que vale. Se vocé sai um
pouquinho, pronto, ai jd ndo vale mais. Abre-se um abismo de suspeitas. (ID, 2014, entrevista
concedida ao pesquisador).

Compreendendo que no curriculo proposto pela UFABC, a flexibilidade curricular
atua como agenciamento de desejos, abrindo o projeto a multiplicidades de agenciamentos
possiveis, caminhamos no sentido do que propde Gauthier (2002): que se abandone a
busca por uma esséncia real do curriculo para que se experimente o/com o curriculo,
fazendo-o entrar em novos agenciamentos sem conformd-lo em uma defini¢do prévia.
Opor as concepgdes de curriculo como corpo, como ser, como objeto, por aquelas de
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superficie, de devir, de obra aberta. A partir de entdo, conceber o curriculo como maquina:
que nao para de produzir e que ¢ produzida por suas producoes. Que ndo para de efetuar
novas ligacoes, nem por isso, fixando-se. Abrir-se para a criagdo de curriculos, curriculos
nomadicos, que se ddo na escala do tempo dos acontecimentos, rizomatizam-se e escapam
a quaisquer territorializagoes.

Conclusoes

No que se refere ao curriculo proposto para o bacharelado em ciéncia e tecnologia
da UFABC, a proposta autoproclamada inovadora da instituicio garante formacdo
concomitante generalista e especifica através dos dispositivos de liberdade de escolhas
curriculares, de categorizacdo de disciplinas e auséncia de pré-requisitos formais. Tais
caracteristicas permitem a UFABC cumprir diferentes missdes: garantir a formacgdo
profissional e expandir a formacao generalista. Entretanto, a efeito colateral da flexibilidade
proposta pelo curriculo ¢ a producdo de curriculos-acontecimento, de processos de
singularizacio curriculares que escapam as territorializagdes formativas. Defendemos
essa perspectiva em funcido de uma leitura linear e sequencial das vivéncias curriculares
propiciadas pelos Bls da UFABC, principalmente porque as liberdades de escolha dos
alunos na construgéo de seus percursos aliam-se a composicio do curriculo entre unidades
curriculares interdisciplinares e de formacio profissional especifica concomitantemente.

Esse efeito colateral ¢ territorializado por agenciamentos de significacdo
determinados por normativas que, a uma primeira leitura, aumentam as possibilidades
de escolha, mas, atentamente, formalizam trajetorias enrijecidas de formacdo. Percebe-se,
assim, uma coexisténcia de possibilidades de um curriculo intensidade, rizoma, singular,
fugidio, generoso: o curriculo-diagramatico, em seu devir-molecular permitiria ao aluno
singularizar sua formacéo, escapando a unidade curricular pretendida nas tradicionais
grades curriculares. Entretanto, as possibilidades de exercer um curriculo rizomatico
esbarram nas compreensdes cartesianas de organizacdo curricular, manifestadas nas
analises desse curriculo na literatura e na formacéo tradicional dos docentes que executam
0 projeto e nas trajetdrias enrijecidas institucionalizadas em normativas marcadas por
discursos epistemolodgicos tradicionais que estratificam o curriculo: curriculo-programatico,
em devir-molar.

Apostamos que as linhas de fuga a tais processos de molarizacdo das experiéncias
curriculares, de territorializacdo das singularidades, encontrem-se no investimento de
possibilidades de criacio curricular: partir de saberes, conceitos e territérios conhecidos
para produzir, a cada encontro propiciado pela formacio flexivel na UFABC, novos
percursos em nomadismo permanente.
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