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Resumo

No decorrer das ultimas duas décadas, no Brasil, pode-se constatar uma situagdo
paradoxal no que tange as politicas educacionais destinadas ao Ensino Médio. Ao mesmo
tempo em que ocorreu um crescimento vertiginoso no numero de matriculas para essa
etapa da escolarizacdo, constata-se um declinio da institucionalidade da escola e uma
intensificacdo de certa gramatica da crise pedagdgica. Impulsionado pelas constantes
reformas educacionais, nota-se um forte investimento politico no Ensino Médio tanto
com foco na formacdo de professores quanto na producdo de curriculos escolares
ajustados as novas demandas da sociedade do século XXI. Assim sendo, o presente texto
considera, analiticamente, as relacdes estabelecidas entre o curriculo escolar e as recentes
politicas e praticas de formacido de professores para o Ensino Médio implementadas
no contexto brasileiro. Apoiando-se nos estudos curriculares e em tradi¢des da teoria
social contemporanea, sobretudo os escritos recentes de Gilles Lipovestsky, serdo
examinadas trés cenas de formacdo inicial de professores ocorridas em cursos no Sul
do Brasil, desenvolvidos por instituicdes publicas e privadas de ensino superior. Em tais
experiéncias parece evidenciar-se um declinio da legitimidade académica nos recentes
modelos formativos em favor de uma centralidade das praticas, de uma ludificacido dos
procedimentos e um esmaecimento dos saberes curriculares e de sua funcédo publica.
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Curricular knowledge and teacher’s training
practices for high school: contemporary
problematizations

Abstract

Over the past two decades, in Brazil, we have seen a paradoxical situation with regard to
educational policies aimed at high school. While there was a soaring increase in the number
of enrollments for this stage of schooling, there was also a decline in the institutionality
of the school and an intensification of a certain grammar of the pedagogical crisis. Driven
by constant educational reforms, a strong political investment in High School is observed
focusing both on teacher’s training and on the production of school curricula adjusted
to the new demands of 21° century society. Therefore, this text analytically considers
the relationships established between the school curriculum and the recent policies and
practices for teacher’s training for High School implemented in the Brazilian context.
Based on curricular studies and traditions of contemporary social theory, especially on
recent writings by Gilles Lipovestsky, three scenes of initial teacher’s training that took
place in courses in southern Brazil, developed by public and private Higher Education
Institutions, will be examined. Such experiences seem to show a decline in academic
legitimacy in the recent training models in favor of a centrality of practices, a gamification
of procedures and the fading of curricular knowledge and its public function.
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Bem-vindos a era das utopias do menos, das utopias light.
Gilles Lipovetsky.

Ao colocarmos em analise os discursos pedagdgicos e as politicas educacionais
destinadas a formacédo de professores, conseguiremos constatar um intenso debate acerca
das relagdes entre teoria e pratica, associadas aos procedimentos formativos decorrentes
dessa relagdo. Novoa (2009), por exemplo, defendia a importancia de trazer os processos
de formacdo de professores para o interior da profissdo, seja pela necessidade de repensar
as praticas escolares implementadas, seja para revitalizar os estudos sobre a acdo docente
e o trabalho escolar. Gatti (2010), na mesma direcdo, postulava que nio seria mais
conveniente ancorar os modelos de formacio de professores na tradicdo disciplinar. Em
suas palavras, tal formacéo:
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[...] ndo pode ser pensada a partir das ciéncias e seus diversos campos disciplinares, como adendo
destas areas, mas a partir da funcio social propria a escolarizacio - ensinar as novas geracdes o
conhecimento acumulado e consolidar valores e praticas coerentes com nossa vida civil. (GATTI,
2010, p. 1375).

Em linhas gerais, podemos sinalizar que os debates acerca da formagdo académica
e pedagogica dos professores perfazem a propria constituicio do campo educacional
no ultimo século. No que tange a escolarizacdo juvenil, esse debate adquire nuances
especificas, sobretudo ao historicamente enfatizar o acesso ao ensino superior.

Estudos classicos, como os de Mialaret (1991), por exemplo, indicavam que ambas
as formagdes - teorica e pratica - precisavam estar interligadas e ndo somente justapostas.
Para os professores do ensino secundario, apontava o pesquisador francés que:

[...] a formagio pedagdgica, assim como toda a formacio profissional, deve ultrapassar o plano
da iniciacdo a algumas técnicas ou a pratica de gestos profissionais simples para integrar a acdo
e 0 pensamento, a teoria e a pratica. (MIALARET, 1991, p. 23).

Acerca desse modelo formativo, o pedagogo francés destacava, em seu primeiro
principio formativo, que “a formacio pedagdgica nunca substituira o saber. Uma formacéo
pedagogica ndo pode ser feita com ignorantes” (MIALARET, 1991, p. 91). A respeito do
professor que atuard no Ensino Médio, com uma formacdo geralmente focada no ambito
tedrico, Mialaret (1991) expde que as articulacdes com a pratica seriam indispensaveis,
sem a perspectiva de esvaziar o campo teorico.

Atualmente, no Brasil, podemos constatar o advento de uma nova gramatica
formativa no que se refere a formacdo de professores. A literatura contemporanea tem
sinalizado para um declinio do potencial tedrico dos cursos de formagdo de professores,
direcionando-se para uma centralidade nas praticas e nos procedimentos dela derivados
(GATTI, 2010). Diante desse diagnostico, o presente texto considera, analiticamente,
as relacoes estabelecidas entre o curriculo escolar e as recentes politicas e praticas de
formacdo de professores para o Ensino Médio implementadas no contexto brasileiro.
Apoiando-nos nos estudos curriculares e em determinadas tradicdes da teoria social
contemporanea, sobretudo os escritos recentes de Gilles Lipovestsky, examinaremos trés
cenas de formacdo inicial e continuada de professores desenvolvidas por institui¢oes
publicas e privadas de ensino superior no Sul do Brasil. Em tais experiéncias, relatadas por
professores participantes, parece efetivamente evidenciar-se um declinio da legitimidade
académica nos recentes modelos formativos em favor de uma centralidade das praticas,
de uma ludificacdo dos procedimentos e de um esmaecimento dos saberes curriculares e
de sua funcdo publica.

As teorizagOes sociais desenvolvidas por Gilles Lipovetsky (2016) tém sido
significativas para a compreensio das culturas contemporaneas. Seja no plano da politica
e da ética, seja no plano do consumo e das praticas culturais, as obras do filésofo francés
catalisam importantes (e controversos) esforcos para a compreensio de nosso tempo. Em
sua obra mais recente, traduzida no Brasil sob o titulo Da leveza: rumo a uma civilizagdo
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sem peso, Lipovetsky (2016) assinala que, atualmente, vemos desenvolver-se um culto a
leveza. De maneira provocativa, acrescenta que nunca desejamos tanto a busca de modos
de vida imediatos, superficiais e leves, tanto no design, na arquitetura, na moda e na
publicidade quanto na politica, na ética e na educacio. Mais que isso, vale destacar, a
logica da leveza tornou-se o coracido da economia (LIPOVETSKY, 2016).

Uma das tendéncias desses tempos, caracterizados como hipermodernos pelo autor
em outra obra, remete-se a perspectiva de que “a vida dos individuos ¢ marcada pela
instabilidade, pois estd entregue a mudanca perpétua, ao efémero, ao ‘mudancismo’™
(LIPOVETSKY, 2016, p. 22). A politica representativa ou a ética sacrificial, por exemplo,
sdo estruturas pesadas demais para um tempo em que “as pesadas imposicdes coletivas
deram lugar ao self-service generalizado, a volatilidade das relagdes e dos engajamentos”
(LIPOVETSKY, 2016, p. 22). Em tais condicdes, emergem e consolidam-se formas subjetivas
cada vez mais delineadas pelas l6gicas da tecnociéncia, do mercado e do individualismo.

Certamente que tornar a vida mais leve ¢ uma importante heranca do século XVII,
sobretudo pela prioridade em amenizar as opressées, o peso dos sofrimentos e das injusticas
ou mesmo a simples busca por uma vida melhor. O que o fildsofo francés assinala na obra
em destaque ¢ uma espécie de generalizacdo social da leveza, na qual a leveza afirma-se
como “uma norma geral, ideal universal e permanente, principio fundamental da vida
em sociedade estimulado pela ordem mercantil” (LIPOVETSKY, 2016, p. 35). A construcio
de uma civilizacdo da leveza, sob essa argumentacio, somente ¢ possivel através da
proliferacdo de um capitalismo de seducdo.

Ao mesmo tempo, é a propria economia que se encontra reorganizada pelo principio de leveza,
uma vez que o capitalismo de consumo funciona estruturalmente na seducéo, na frivolidade, na
renovacdo perpétua dos modelos. Sdo logicas que significam o advento de um sistema-moda que
governa a ordem da producdo e das necessidades. Nesse contexto, os objetos ndo se definem mais
exclusivamente pelo seu estrito valor de uso, eles adquirem uma conotacio ludica ou tendéncia
que os faz oscilar para o lado do leve: todo objeto, de alguma forma, torna-se um gadget pleno
de inutilidade e de seducéo ludica. (LIPOVETSKY, 2016, p. 34).

A busca por referenciais hedonistas e ludicos, coadunada pelo desejo de uma vida
divertida e prazerosa, parece predominar na nomeada “civilizacdo da leveza” Através da
predominéncia desse capitalismo de seducgéo, afirma-se uma “retorica alegre e humoristica
que repudia a opressido e a gravidade do sentido em proveito de um clima recreativo
permanente” (LIPOVETSKY, 2016, p. 42). Sem a pretensdo de avaliar as condicdes da
leveza e seus impactos, o ensaio de Lipovetsky que tomamos como ponto de partida
para nossas reflexdes proporciona um conjunto de provocagoes criticas para arriscarmos
algumas formulac¢des acerca da formacgdo de professores para o Ensino Médio, derivadas
de nossas incursdes empiricas.

Caso consideremos as hipoteses desenvolvidas pelo filosofo francés, poderiamos
afirmar que os processos de formag¢do humana estariam ancorados na profusido de
escolhas individuais, na inovag¢do permanente e no entretenimento generalizado. Quais
as implicacdes desse diagnostico para analisarmos as politicas e praticas de formagédo de
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professores para o Ensino Médio? De que modo os saberes curriculares sdo mobilizados
para a composicao de uma escola justa e democratica? Como podemos descrever a fungdo
publica da docéncia em tempos de civilizacdo da leveza?

Formacao de professores e escolarizacao juvenil: uma
retomada

A formacéio de professores no Brasil, de um modo geral, emerge no periodo posterior
a Independéncia do pais (SAVIANI, 2009). A preocupacgio em formar os profissionais que
atuariam na formacgdo dos estudantes, ainda que de modo intermitente, atravessa o século
XIX. Todavia, sera na virada para os anos 1900 que encontraremos o desenvolvimento
e a expansdo do modelo das Escolas Normais. De acordo com Saviani, em perspectiva
historica, “uma nova fase se abriu com o advento dos institutos de educagédo, concebidos
como espacos de cultivo da educacdo, encarada ndo apenas como objeto do ensino, mas
também da pesquisa” (SAVIANI, 2009, p. 145). Seja pela formacdo de uma cultura geral,
seja com foco nos saberes profissionais, ainda que com muitas criticas, assistimos ao
advento de uma cultura de formacio pedagogica em nosso pais (VIDAL, 2001).

No que tange a formacgdo de professores para a nomeada educacdo secunddria,
a organizacdo e a implementacdo de cursos de licenciatura ird se estabelecer a partir
dos Institutos de Educacdo de Sdo Paulo e do Distrito Federal, na década de 1930. Tais
instituicdes serviram de base para os “estudos superiores de educacio” no Brasil (SAVIANI,
2009). A forma predominante na organizacio desses cursos era o conhecido modelo “3
+ 1”7 (VICENTINI; LUGLI, 2009), no qual os graduandos cursavam trés anos em estudos
especificos de sua area de conhecimento, seguidos por mais um ano com disciplinas
pedagdgicas.

Certamente que, para a educacio secundaria, esse modelo de formacéao superior nao
se colocava como o unico modelo formativo, nem mesmo situava-se como uma estrutura
homogénea.

A diversidade dos cursos decorreu das peculiaridades do magistério priméario, secundario
e superior, bem como das especificidades das instituicdes nos mais diversos estados do pais.
Acima de tudo, as iniciativas para garantir diplomas a todos os docentes refletiram os debates
travados no campo educacional por politicos, educadores, intelectuais e associagdes em torno
das alternativas tomadas como mais apropriadas para a formacdo do magistério. (VICENTINI;
LUGLI, 2009, p. 65-66).

Assim sendo, parecia estabelecer-se uma légica na formagdo do educador secundario
que priorizava os saberes disciplinares, ainda que tensionada por elementos advindos da
pratica profissional. Nas palavras de Saviani (2009, p. 151), “tudo indica que na raiz desse
dilema esta a dissociacio entre os dois aspectos indissociaveis da funcdo docente: a forma
e o conteudo”. Na primeira metade do século XX, a partir da tarefa de institucionalizar a
escola publica no pais, serdo os educadores de inspiracdo escolanovista que mobilizardo
esforcos na direcdo de ultrapassar esse dilema.
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A busca por uma escola nova e ativa conduziu pensadores como Anisio Teixeira e
Lourenco Filho a defenderem que a escolarizacdo ndo poderia ser institucionalizada no
contexto brasileiro, valendo-se das “artes de ensinar da pedagogia moderna”.

No campo normativo da nova pedagogia que passa a reivindicar para si o monopdlio do moderno,
o método ¢ dissociado da pratica, das artes de fazer, do que decorrem importantes deslocamentos
nas estratégias de formacdo docente. A producio de condicdes materiais que favorecessem a
imitacdo inventiva de métodos ¢ substituida por estratégias que visam subsidiar a pratica docente
com um repertorio de saberes autorizados, propostos como os seus fundamentos ou instrumentos.
(CARVALHO, 2000, p. 119).

Certo deslocamento de uma cultura pedagdgica tradicional para a proliferacio
de métodos ativos, com maior ou menor intensidade, perfaz a composicdo da agenda
educacional do século XX. Silva (2017), a seu modo, sugere que a emergéncia da
Contemporaneidade Pedagogica no Brasil teve conotactes especificas, ora vinculadas a
critica aos modelos instrucionais, ora atrelada ao combate as desigualdades sociais. Na
percepcio do autor, merece ateng¢do no ambito das politicas curriculares que:

[...] o ideal republicano da ‘escola comum para todos’, em nosso contexto, estabeleceu-se através
da centralidade das subjetividades dos estudantes, por outros itinerarios conseguindo reforcar as
l6gicas individualizantes das politicas curriculares atuais. (SILVA, 2017, p. 14).

No que tange ao Ensino Meédio, a formagdo de professores encontrou maior
relutincia para a mobilizacdo de métodos diferenciados, da mesma forma que inumeros
impedimentos foram encontrados para os processos de mudanca. Nas ultimas décadas do
século passado, assistimos ao advento de um conjunto de reformas curriculares, associadas
simultaneamente a publicacdo de novos estudos pedagogicos que direcionam o foco na
formacdo de professores para a pratica. Sem a pretensdo de esgotar esse exercicio de
reconstrucdo histérica da questdo, a virada de século apresentou-nos a viabilidade de
programas que intensificam a relagdo entre universidade e escola (GOMES; SOUZA, 2016),
ou mesmo que conduziram a formacio continuada dos professores para o interior das
acoes governamentais em larga escala (DANTAS, 2017).

Na perspectiva internacional, em um breve exercicio de revisdo da literatura,
valeria a pena indicar os estudos de N6voa (2009), Tardif e Moscoso (2018), Popkewitz
(2015) e Biesta (2018), ainda que nio sejam convergentes. De acordo com N6voa (2009,
p. 15), atualmente podemos constatar uma “inflagdo retdrica sobre a missdo social dos
professores”. Um conjunto de novos discursos pedagogicos, derivados tanto dos setores
académicos quanto das organizacdes internacionais, tem ampliado os controles sobre a
atividade dos professores e os limites para sua autonomia profissional. Deriva-se desse
cenario uma defesa das praticas profissionais como dispositivos orientadores das politicas
de formacdo de professores configurando determinadas comunidades de prdticas. De
acordo com Nodvoa, trata-se de:
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[...] um espago conceptual construido por grupos de educadores comprometidos com a pesquisa e
a inovacdo, no qual se discutem ideias sobre o ensino e aprendizagem e se elaboram perspectivas
comuns sobre os desafios da formagio pessoal, profissional e civica dos alunos. (NOVOA, 2009, p. 21).

Sob um prisma analitico mais abrangente, Tardif e Moscoso (2018) pretendem
revitalizar a nocio de profissional reflexivo, derivada dos estudos de Donald Schon,
ampliando os sentidos dessa nocdo no campo educacional. Em sua argumentacio, uma
retomada da reflexividade dos professores poderia ser pensada enquanto experiéncia
social, reconhecimento ou critica as relagées de dominacdo. Desde outro enquadramento,
Biesta (2018) tem defendido a necessidade de redescobrirmos o ensino, entendido enquanto
uma tarefa publica. A defesa de uma sociedade de aprendizagem, segundo o autor, tende
a favorecer relatos “equivocados sobre o que € o ensino, o que ¢ o trabalho do professor
e o que os alunos podem obter dos encontros com ensino e com os professores” (BIESTA,
2018, p. 22-23).

Vale ainda destacar a perspectiva derivada dos estudos de Popkewitz (2015) ao estabelecer
uma critica mais contundente dos modos pelos quais a centralidade das praticas tende a
fabricar determinados sistemas de raciocinio pedagdgico. A énfase atribuida as praticas nos
programas de formacio docente estabelece o professor “como o sujeito e o objeto da mudanga
o que produz um determinismo ontoldgico. A pratica se define como possuidora de certos
processos que estabelecem a pericia do professor” (POPKEWITZ, 2015, p. 434). As teorias
pedagodgicas produzidas nessas relacdes engendram novas insercdes profissionais e regulam a
atividade dos professores, definindo o que conta como uma boa prdtica.

Ao longo desta secdo, procuramos mapear os sentidos atribuidos a formacio
docente para a escolarizagdo juvenil e, posteriormente, revisamos como essa centralidade
das praticas tem sido recebida na literatura (brasileira e estrangeira). Na proxima secgéo,
ampliaremos este debate atribuindo visibilidade aos diagndsticos socioldgicos acerca de
nossas sociedades. A luz da teorizaciio social contemporanea, sobretudo do pensamento
de Gilles Lipovetsky, esbocaremos alguns dilemas da formacdo de professores para a
escolarizacdo juvenil em nosso tempo.

Dilemas da formacao de professores na
contemporaneidade: um diagndstico

Saovariadas as teorizacdes sociais contemporaneas que permitem com que ampliemos
nosso diagndstico acerca dos processos de formacdo humana na contemporaneidade.
Com o sociologo Maurizio Lazzarato (2013), em sua obra Il governo dell’'uomo indebitato,
podemos direcionar nossa reflexdo para examinar a formacido permanente nos termos
da relacdo entre crédito e débito. Dessa forma, seria possivel pensar a propria politica
do capital. De acordo com o autor, “pela primeira vez, desde a existéncia do capitalismo,
nédo ¢ mais a relacdo capital-trabalho que esta no centro das politicas econémica, social e
politica” (LAZZARATO, 2013, p. 10). Com o advento das politicas de inspiracdo neoliberal,
e os consequentes trinta anos em que se consolida a logica da financeirizacio, as
mudangas tornam-se evidentes. Alids, cumpre explicitar que, na esteira do pensamento de
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Foucault, Lazzarato reconhece que a financeirizacio estende-se na dire¢do do trabalho, no
mundo produtivo, no sistema politico, no bem-estar e no consumo. Em outras palavras,
as modalidades de intervencdo derivadas da financeirizacdo espalham-se por toda a vida
social, governando os proprios sentidos planejados para cada um dos individuos.

A crise do Estado contemporaneo, em suas dividas crescentes e dificuldades na
promoc¢do do desenvolvimento, apresenta-se como uma das nuances referentes a essa
questdo, uma vez que tais formas de regulacdo chegam ao nivel da prdpria vida. Na
acepcdo de Lazzarato (2013, p. 12), “todos nos estamos em divida” Esse argumento
materializa-se na propria formulacido de capital humano, cada vez mais direcionada a
autocapitalizacdo, pela via dos empreendimentos de si mesmo. A crise, enfim, nio ¢
apenas de ordem econdmica, social ou politica.

E antes de tudo uma crise do modelo subjetivo neoliberal, encarnado no capital humano. O projeto
de substituir o trabalhador assalariado do fordismo pelo empreendedor de si, transformando o
individuo em uma empresa individual que gerencia sua propria capacidade como um recurso
econdmico em capitalizacfio entrou em colapso com a crise dos subprimes. Deste ponto de vista,
a situacdo dos paises ricos e dos paises emergentes antes de divergirem, - com o declinio e a
estagnacdo dos primeiros e o crescimento e o progresso dos segundos - converge na producdo
de um mesmo modelo de subjetividade, apesar de seu repetido fracasso: o capital humano (o
neoliberalismo nio mais nada a propor). (LAZZARATO, 2013, p. 15).

Na argumentacio proposta por Lazzarato (2013, p. 18), “o capital humano implica
um maximo de privatizacdo econdmica e um maximo de individualizacdo” Com a
reducido das politicas sociais, o empresario de si vé-se dirigido a reinventar sua formacgédo
para competir individualmente. No avesso dessa logica, importa enaltecer que milhdes de
pessoas continuam sendo lancadas diariamente nas condicdes da pobreza, ampliando as
matrizes de desigualdade.

Dando continuidade a essa abordagem, Michael Peters (2016), inspirado em
uma argumentacio nietzschiana, também se propde a explicar as relacdes capitalistas
contemporineas a partir da relacdo entre credores e devedores, na medida em que se
constituem em um tipo de “economia biopolitica da divida” De acordo com o autor, “a
divida [opera] como um instrumento ou mecanismo para o governo da subjetividade
que funciona a margem do dinheiro, poder, economia e moral” (PETERS, 2016, p.
4). Reposicionando a divida como um modo de vida, no contexto do neoliberalismo,
problematiza a perspectiva de uma “economia educacional da divida”, associada a uma
financeirizacdo da esfera produtiva.

Nesse regime, a monopolizacdo e a privatizacdo tém avancado rapidamente. Um dos efeitos da
financeirizacdo e da crise econdémica tem sido popularizar um debate sobre cortes econémicos e
a ‘politica da austeridade’ em toda a linha de servicos publicos prestados a nivel de estado com
cortes macicos para a educacdo em todos os aspectos, ataques a negociacio coletiva entre patrdes
e empregados, e a demissio de milhares de professores. (PETERS, 2016, p. 12).
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Todavia, em nossa compreensdo, o exame da analise das novas configuracdes
subjetivas emergentes desse cendrio nio se esgota nas dimensdes do capital humano e da
economia educacional da divida. Em outras palavras, as subjetividades contemporaneas
nido se limitam a fabricacdo do Homo Economicus. De acordo com Lipovetsky (2007),
pensador escolhido para orientar nossa reflexdo neste texto, atualmente a constituicio
dos sujeitos tem sido delineada a partir de suas “escolhas e decisdes individuais”, na
medida em que “a vida privada e a vida publica foram assumindo uma fei¢do mais livre”
(LIPOVETSKY, 2007, p. 2). Entretanto, de forma paradoxal, a promocéio do individualismo
favoreceu o engendramento de uma “atmosfera de ansiedade”. Nas palavras do autor, trata-
se de “uma atmosfera de entretenimento e distensdo continuos, de bem-estar consolidado,
[que] coexiste com a intensificacdo dos obstaculos para se viver o aprofundamento do mal-
estar subjetivo” (LIPOVETSKY, 2007, p. 4). Estaria emergindo uma sociedade da decepgdo,
inflacionada pelas experiéncias publicas e privadas de desapontamento em nosso tempo.

Lipovetsky explica ainda que estamos diante de uma cultura hipermoderna na
qual as culturas marcadas pela ansiedade, pela frustracdo e pela decepcdo configuram-se
como caracteristicas importantes. Mediante uma situacdo de crise ou enfraquecimento dos
dispositivos institucionais, em muito demarcadas pelas praticas consumistas, os individuos
veem-se em uma espécie de perpétua caréncia.

Como o mercado sempre nos sugere algo mais requisitado, aquilo que ja possuimos acaba ficando
invariavelmente com uma conotagdo decepcionante. Logo, a sociedade de consumo incita-nos a
viver num estado de perpétua caréncia, levando-nos a ansiar continuamente por algo que nem
sempre podemos comprar. Assim, ficamos implacavelmente distantes da condicédo de plenitude,
sempre descontentes, condoidos em razdo de tudo aquilo que ndo podemos proporcionar a nos
mesmos. 0 consumo no sistema de mercado seria um pouco como o tonel das Donaides, que
orquestra com sucesso o descontentamento e a frustracdo de todos. (LIPOVETSKY, 2007, p. 23).

Paradoxalmente, ainda acompanhando a perspectiva de Lipovetsky, uma das
nuances da cultura contemporanea evidencia-se na busca pela leveza; ndo mais como um
estilo de vida individual, mas impondo-se como um “modo de funcionamento e de cultura
global” (LIPOVETSKY, 2016, p. 21). De acordo com o filésofo francés, em elaboracio
recente, os setores da economia de consumo sio regidos pelas logicas da eterna mudanga,
da inconstancia e também da seducdo. Tal como apresentam-se nas condi¢des culturais
de nosso tempo, “universo da necessidade e universo futil se entrelacam, se cruzam,
se hibridam: a légica da leveza ndo é mais o ‘outro’ da realidade economica; ela ¢ seu
coracdo” (LIPOVETSKY, 2016, p. 21). Poderiamos assinalar, sob esta perspectiva, que
estariamos ingressando em uma era de “triunfo da leveza”, mobilizada pelos variados
recursos advindos de um “capitalismo de sedugédo”.

Com as mudancas culturais, transcorridas no final do século XX, a vida individual e
coletiva direcionou-se para a busca do mais leve. De acordo com o filésofo, parecem emergir
novas formas de subjetividade caracterizadas pelo individualismo e pelo “mudancismo”, na
medida em que “a individualizacio extrema da relacdo com o mundo constitui a principal
dindmica social situada no coragdo da revolucio do leve” (LIPOVETSKY, 2016, p. 22). Os
individuos contemporaneos ndo mais aspiram revolucdes ou libertagdes, dimensionadas
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na ordem de uma vida coletiva, mas sonham com a leveza - com uma mudancga de vida,
seja no trabalho e nas relacdes de consumo, seja na busca de bem-estar e na religiosidade.
Conforme Lipovetsky, em sistematizacdo bastante perspicaz:

[...] a civilizacdo emergente do leve nio significa a manifestacio de um modelo unico de leveza,
ainda que sejam as mesmas grandes forcas estruturantes da hipermodernidade - a tecnociéncia, o
mercado e o individualismo - que estio na base de sua recente preeminéncia social. (LIPOVETSKY,
2016, p. 30).

Em sua multiplicidade de formas, a leveza pode estar associada ao bem-estar, a
economia e a0 consumo.

Duas dimensdes precisam ser destacadas desse diagndstico. A primeira dimensio
remete-se a predominincia de “uma cultura cotidiana marcada pela leveza hedonista”
(LIPOVETSKY, 2016, p. 34). Essa cultura cotidiana assenta-se na busca pela leveza do viver
e pode ser visibilizada na publicidade, no lazer, na moda, nas atividades e jogos diversos
que perfazem as dindmicas culturais da atualidade. Nas palavras de Lipovetsky (2016, p.
36): “com o culto de bem-estar, da diversio, da felicidade aqui e agora, o que predomina
¢ um ideal de vida leve, hedonista, ludica”. Esse ideal de vida encontra possibilidades de
intensificacdo em outro arranjo econdémico.

A segunda dimensdo diz respeito a propria reorganizacio da economia sob as
condicdes do principio da leveza. Segundo a argumentagdo desenvolvida pelo fildsofo,
importa enaltecer que “o capitalismo de consumo funciona estruturalmente na seducio,
na frivolidade, na renovacgéo perpétua dos modelos” (LIPOVESKY, 2016, p. 34). O consumo
nio mais se orienta apenas pelo valor de uso. De forma assemelhada ao que destacamos
anteriormente, “nio ¢ mais a gravidade das maquinas de produc¢do, mas sim uma espécie
de leveza transestética que envolve os bens de consumo” (LIPOVETSKY, 2016, p. 34).

Em linhas gerais, poderiamos sinalizar que as condi¢cdes sociais emergentes no
contexto do capitalismo contemporaneo trazem implicacdes significativas para pensarmos
os processos de formag¢do humana. Com Lipovetsky, podemos dimensionar um diagnostico
pluralista bastante pertinente, uma vez que nio limita a descricdo das formas atuais de
subjetividade ao dominio do Homo Economicus, favorecendo uma ampliacdo do escopo
de nossas andlises. Em outras palavras, podemos pensar os processos de formacio de
professores para o Ensino Médio a luz das condicdes da hipermodernidade, em que as
légicas do individuo, da tecnociéncia e do mercado podem operar como grade explicativa
para descrevermos esse cendrio. A seguir, apresentaremos trés incursdes empiricas
realizadas em cursos de formacéo inicial de professores, privilegiando a composicio de
uma abordagem critica acerca dessas praticas curriculares.

Praticas curriculares em licenciaturas no Sul do Brasil:
incursdes empiricas

Silva (2018), em exercicio analitico recentemente publicado, descreveu a perspectiva

de que as praticas curriculares atualmente desenvolvidas no ensino médio eram regidas
pela légica da estetizacdo pedagdgica. Ao aceitar essa hipdtese e procurar leva-la adiante,

Educ. Pesqui., Sdo Paulo, v. 46, 8215997, 2020. 10



Saberes curriculares e praticas de formagao de professores para o ensino médio: ...

procuramos mapear um conjunto de praticas promovidas no ambito dos cursos de formagédo
de professores desenvolvidos por universidades publicas e privadas situadas no Sul do
Brasil. Nossa coleta deu-se pelo acesso aos documentos publicos disponibilizados nos
sites dos diferentes cursos, através de seus avisos, recomendacdes e orientacdes dadas aos
seus estudantes. Acompanhamos as descricdes das praticas curriculares de cinco cursos
de licenciatura, as quais sistematizaremos neste texto a analise de trés cenas pedagogicas
derivadas dessas incursdes empiricas.

A opcéo por acompanhar determinadas processos formativos que ocorriam em cursos
de licenciatura permitiu-nos ampliar o olhar para além das concepg¢des pedagogicas que
instituiam esses cursos para conseguir mapear o regime de implementacdo de suas praticas
curriculares. Entendemos por praticas curriculares as variadas formas de organizacdo do
conhecimento escolar que perfazem os procedimentos de planejamento, acdo e avaliagdo
pedagogica. De acordo com Pacheco (2014), tais praticas:

[...] sdo dominadas por uma configuragio estavel no tempo e no espaco, pois as suas formas de
legitimacéo e transmissdo baseiam-se na instrumentacio do saber através da convergéncia e do
padrio estavel de procedimentos. (PACHECO, 2014, p. 78).

Distanciando-se de qualquer uniformidade, sua promocéo ¢ desencadeada a partir
de diferentes atores.

Assim, as praticas curriculares dependem, de uma forma substantiva, da organizag¢do do
conhecimento, primeiramente determinado pelo Estado em termos da balizagem (geralmente,
em niveis e ciclos) e da periodizacdo dos percursos escolares (em anos de escolaridade). Eo
conhecimento, por assim dizer, que traduz, por um lado, o que o curriculo ¢ em todos os seus
processos e praticas de concepcdo, realizacdo e avaliacdo, e, por outro, 0 modo como podem ser
analisadas as teorias curriculares. (PACHECO, 2014, p. 78).

A primeira pratica curricular que escolhemos examinar neste estudo refere-se a um
curso de licenciatura em Letras, ofertado por uma universidade publica federal no Sul
do Brasil na modalidade a distancia. A disciplina de Introducdo ao estudo da linguistica
trazia como uma de suas atividades avaliativas no segundo semestre de 2017 uma tarefa
que despertou nossa atencdo. Mesmo diante da complexidade conceitual que perpassa
essa area do conhecimento, associada a sua pertinéncia para a formacdo dos futuros
professores de Lingua Portuguesa, a atividade avaliativa solicitava que, utilizando as
tecnologias digitais, os estudantes elaborassem um meme acerca de uma temadtica atual
e que tal figura estabelecesse alguma relagdo com os conteudos de Linguistica estudados
no periodo. Em linhas gerais, podemos definir que um meme ¢ uma imagem, video ou
desenho, de carater humoristico, que serve para difundir uma ideia na internet.

Sem a pretensio de estabelecermos um sentido definitivo para a avaliacido das
aulas ou para a conducdo da pratica mobilizada pela professora, parece-nos que ha
uma preocupacdo em justapor o processo formativo a uma légica do entretenimento
generalizado. A busca por tornar as aulas mais leves torna-se um imperativo pedagogico
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de nosso tempo. Conforme analisamos anteriormente, de acordo com Lipovetsky (2016),
a leveza constitui-se como uma das principais dimensdes da vida contemporanea. De
forma ambivalente:

[...] aligacdo com o imediato, o superficial e o leve néo se reduz mais a uma atitude individual
em relacdo a vida ou aos outros. Ela agora se impde como modo de funcionamento econdémico e
de cultura global. (LIPOVETSKY, 2016, p. 21).

A logica da leveza, ao mesmo tempo em que se vincula as dinamicas sociais
da hipermodernidade, também estd no cerne das novas formas de economia. Em sua
percepgdo, a revolucio do leve ¢ levada adiante por uma variedade de instrumentos.

A leveza que era um ideal estilistico ou um defeito moral tornou-se uma dinamica global, um
paradigma transversal, um “fato social total” carregado de valor tecnoldgico e econdémico,
funcional e psicologico, estético e existencial. A partir de entfo, proliferam as esferas que
expressam o combate do leve contra o pesado. A era hipermoderna ¢ inseparavel de uma
revolugio multidimensional da leveza cujo ritmo é vertiginoso. (LIPOVETSKY, 2016, p. 24).

Importante enaltecer que o curso ndo negligencia a importancia da Linguistica
para a formacdo do futuro professor; antes disso, reinscreve estes conhecimentos em
uma atmosfera ludica e de entretenimento. Constata-se uma preocupacido em ajustar o
curriculo da licenciatura as demandas tecnoldgicas de nosso tempo; no entanto, desperta
nossa preocupacio a possibilidade de fragilizar a importancia do conhecimento elaborado.
De outra perspectiva, Newton Duarte (2011), ao se referir as pedagogias contemporineas,
alertava para o risco da predominancia de praticas relativistas. Em suas palavras, “o
relativismo, tanto no aspecto epistemoldgico como no cultural, leva a uma auséncia de
referéncias para a defini¢do do que ensinar na escola as novas geracoes” (DUARTE, 2011,
p. 246-247).

A segunda pratica curricular que examinamos diz respeito a um programa de
formagdo de professores de uma universidade publica gaucha que estabelece em seu
curriculo académico uma forte preocupacio com as praticas pedagdgicas desenvolvidas
nas escolas publicas. O curso de licenciatura em Filosofia, ofertado para professoras da
educacio basica que ainda nio tém a formacio inicial, traz como principal caracteristica
o desenvolvimento de um blog, no qual cada estudante precisa realizar, individualmente,
quinze postagens por semestre. Para além das atividades derivadas das disciplinas
integrantes da grade curricular e da realizacdo de um semindrio semestral que integra
as experiéncias formativas das futuras professoras, chama atencdo a necessidade de
publicizar cada reflexdo ou experiéncia desenvolvida ao longo do periodo.

Se na primeira cena analisada a énfase recaia sobre o entretenimento generalizado,
nesta podemos indicar a necessidade de inovacido permanente e, mais que isso, na
divulgacdo permanente das boas praticas. Acerca da divulgacio permanente, seria
oportuno retomar a critica apresentada pelo fildsofo Byung Chul-Han (2014) acerca de
certa ditadura da transparéncia, isto ¢, somos interpelados a divulgar nossas experiéncias
para que as pessoas possam curtir. Nossas acoes precisam de espectadores, o que pode
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nos levar a “uma crise da liberdade com maior alcance, pois agora afeta mesmo a vontade
livre” (HAN, 2014, p. 14). Acerca da busca de boas praticas, como assevera Zeichner (2013),
precisamos tomar cuidado para que isso nio signifique uma roteirizacdo do trabalho
docente e uma consequente precarizacio de sua formacio epistemoldgica.

Mais uma vez recorrendo a Popkewitz (2015), a centralidade das praticas tende
também a fabricar modos especificos de tornar-se docente. Isto ¢, “ironicamente, a pratica
¢ um referente de uma teoria sobre em que se fixar e o que pensar como objetos de reflexédo
- e o que deveria ser” (POPKEWITZ, 2015, p. 436). Se durante a modernidade pedagdgica
os processos educacionais estiveram centrados no campo da teoria; hoje, provavelmente
por motivos tratados na secdo anterior, hd um deslocamento para a dimensdo pratica.
0 pesquisador estadunidense justifica essa virada nos processos formativos a partir de
determinadas teorias psicologicas.

A pratica consiste em teorias psicoldgicas ordenadas. Estas proporcionam as distin¢des e guias
para organizar o que € visto como praticas promissoras e permitem orientar intervencdes que
modificardo as praticas. As teorias sobre a aprendizagem, por exemplo, sdo evocadas como
teorias “praticas” para organizar as praticas educativas dos professores e permitir a mudanca.
(POPKEWITZ, 2015, p. 437).

Quando examinamos as praticas formativas nos cursos de licenciatura, despertou
nossa atencdo o fato de que ha uma articulagcdo entre os saberes econémicos, os principios
formativos e o mundo do design. A centralidade das praticas, assim, figura como:

[...] uma receita, encarnando um conjunto organizado de principios para atuar e pensar acerca de
como as coisas se mantem unidas, e o que ¢ aceito como universal sobre o professor idealizado.
(POPKEWITZ, 2015, p. 440).

A terceira cena que apresentaremos a seguir diz respeito a um possivel esmaecimento
dos saberes curriculares e de sua funcdo publica. Um nucleo de educagio a distancia (EAD) de
uma grande universidade privada brasileira anunciava nos variados meios de comunicacio
um novo modelo de organizacio de seus cursos de licenciatura. Para além da comodidade
de estudar em casa e no horario em que julgar conveniente, o anuncio publicitario destacava
que a personalizacio seria o principal diferencial competitivo daquele curso. Por meio das
plataformas digitais, associadas ao desejo de ajustar o curriculo da licenciatura ao perfil
formativo do estudante, notava-se que o curso EAD prometia a oferta de conteudos, materiais
e ambientes virtuais potencializados pela capacidade de escolha dos futuros profissionais.
Lancando méo de recursos atrativos, o curso prometia ainda o envolvimento com pessoas
dinamicas e interativas, assim como o empoderamento para poder customizar sua formacio
como profissional atendendo as demandas do século XXI.

A perspectiva de customizar os curriculos de acordo com o perfil dos estudantes
tem se constituido como recorrente nas praticas curriculares contemporaneas (SILVA,
2017). Porém, importante fazer uma ressalva no que tange aos efeitos da customizacio
em tais cursos. Diferentemente da educagdo basica que tal pratica pode contribuir para
uma intensificacdo das desigualdades, na educagdo superior pode contribuir para uma
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fragilizacdo dos saberes profissionais e, ao mesmo tempo, um esmaecimento da fungdo
publica desses cursos. Uma caracteristica importante desses curriculos ¢ o modo pelo qual
sdo planejados a partir de uma légica de “estetizaciio pedagdgica” (SILVA, 2018).

Nessa composicdo analitica, outro ponto que podemos considerar remete-se a
constatacio de que o atual desenvolvimento industrial atribui centralidade para o design.
De acordo com Lipovetsky e Serroy (2015), esta em curso um processo de industrializacio
em que:

[...] a intensificacdo da concorréncia e as novas expectativas dos consumidores levaram ao
advento de uma economia pos-fordiana marcada pelo imperativo da inovagio e da diversificacio
dos produtos”. (LIPOVETSKY; SERROY, 2015, p. 226-227).

A busca pela inovagdo e pela diversificacdo caracterizam o declinio de um modelo
de producio centrado na repeticdo e favorecem a emergéncia de economia de variedade.

Novas exigéncias dos consumidores, associadas a uma proliferacdo da variedade
de oferta, encaminham para uma busca permanente de renovacdo. O ritmo acelerado
da inovacdo permite com que o design passe a ocupar mais espaco na busca por outras
formas de satisfacdo dos publicos.

Cada vez mais opgoes e novidades aceleradas, variacdes e declinagdes de produtos: isso traduz o
advento de um design cada vez mais sob a influéncia do mercado, o peso que a esfera comercial
tem na criacio industrial, um capitalismo estético em que triunfa um mercado de demanda
movimentado pelo cliente, em lugar do mercado da oferta, que dominava anteriormente, em que
os produtores ofereciam seus produtos a consumidores que tinham poucas opcdes. (LIPOVETSKY;
SERROY, 2015, p. 229).

Todo e qualquer objeto a ser comercializado ¢ projetado a partir das leis da “criacdo-
-estilo”; isto ¢, “hoje ¢ o proprio design que, por suas tendéncias, contribui para fazer a
moda” (LIPOVETSKY; SERRQY, 2015, p. 231). Esse cenario intensifica-se em um cenario em
que esta em curso um processo de globalizacdo das economias criativas. Uma caracteristica
importante desse cendrio ¢ o carater emocional dessa forma de design que agora predomina.
De acordo com Lipovetsky e Serroy (2015, p. 250), “o design hipermoderno propde formas de
qualidades sensiveis, centradas no imaginario do conceptor e nas emocdes do consumidor”.
Quando direcionamos nossa reflexdo para as praticas curriculares de formagédo de professo-
res para o Ensino Médio, reparamos que essas loégicas podem conduzir a novos regimes de
implementacdo da politica de formacdo de professores para esta etapa da educacio basica.

Consideracoes finais
Ao longo deste texto, procuramos mapear os saberes curriculares que sdo colocados
em acdo nas praticas de formacido de professores para o Ensino Médio, desenvolvidas

em cursos de licenciatura promovidos por universidades publicas e privadas situadas no
Sul do Brasil. Ao tomar como ponto de partida as teorizacdes sociais contemporaneas,
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especialmente os escritos recentes de Gilles Lipovetsky, conseguimos diagnosticar os
modos pelos quais esses processos de formacao tornam-se estruturados por determinadas
logicas de estetizacdo pedagdgica. A predomindncia do entretenimento generalizado, a
centralidade das praticas e o esmaecimento dos saberes curriculares (e de sua funcio
publica) foram considerados na composicido de nossas incursdes empiricas.

Cabe enaltecer, todavia, que nossa analitica ndo busca assumir um lugar de denuncia
ou mesmo assumimos uma atitude melancolica que remeteria a tempos passados de uma
formagdo mais solida. Nosso interesse esteve em criar um campo de ambivaléncias para
pensar essa questdo justamente por meio de seus excessos. Os tempos hipermodernos
delineiam-se pela centralidade do individuo, do mercado e da tecnociéncia; porém,
destacamos que a leveza enquanto imperativo existencial, derivada desse cendrio, ¢
temerdria para pensarmos um novo horizonte para a formacdo de professores para o
século XXI. Junto ao prdoprio Lipovetsky, podemos considerar que “erigida como principio
ou como ideal de vida, a leveza é tdo inaceitavel quanto irresponsavel” (LIPOVETSKY,
2016, p. 31).

Reconhecemos a importancia da formacgdo de professores para o Ensino Médio estar
ancorada em praticas profissionais e ser conduzida de forma ludica, interativa e criativa.
Entretanto, mais uma vez recorrendo ao pensador francés, encerramos este artigo com esta
importante ressalva: “quando ultrapassa um determinado limite, a leveza frivola torna-se
entediante e repetitiva: leveza em excesso mata a leveza” (LIPOVETSKY, 2016, p. 31).
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