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Resumo

Aliberdade, enquanto conceito, tem sido investigada pelas inumeras areas do conhecimento
humano, tais como a arte/poética, a filosofia, a juridica, a educacéo, a psicologia, dentre
outras. Neste artigo, desenvolvemos um ensaio tedrico que versa acerca da liberdade com
énfase nas contribuicdes de Paulo Freire e Lev Vigotski, na perspectiva da educacdo em
e para os direitos humanos. Para tanto, refletimos também sobre algumas contribuicoes
historicas, etimoldgicas e filoséficas do termo em questio. Nesse contexto, evidenciamos
a relacdo entre liberdade, educacéo e politica, presente desde a antiguidade. Essas relagcdes
entre educacio, liberdade e politica também sio enfatizadas ao tratarmos das contribui¢cdes
freireanas, que discorrem acerca da educagdo enquanto prdris da liberdade, considerando
a capacidade de reflexdo/critica, de mobilizacio e de criacdo humana, a partir do conceito
de conscientizacio. Ja Lev Vigotski, ao desenvolver sua teoria psicoldgica com énfase na
constituicdo social da psique, reflete acerca da consciéncia e da liberdade, destacando a
dimensdo afetiva. Nesse viés, a partir de algumas aproximacdes entre ambos os autores,
visamos a contribuir para o debate a respeito da liberdade, educacdo e democracia ou, ainda,
para a criagdo de modelos sociais mais justos e solidarios, que considerem a afetividade e
a responsabilidade/compromisso como aspectos fundantes da propria liberdade.
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Is freedom social achievement? Freire and
Vygotsky from the perspective of human rights
education*

Abstract

Freedom as a concept has been investigated by countless areas of human knowledge such as
Art/Poetics, Philosophy, Law, Education, Psychology, among others. In the present article,
we develop a theoretical essay on freedom emphasizing the contributions of Paulo Freire
and Lev Vygotsky from the perspective of education in and for human rights. Therefore,
we also discuss some historical, etymological and philosophical contributions of the term
in question. In this regard, we highlight the relationship between freedom, education and
politics, enduring since antiquity. The relations between education, freedom and politics
are also emphasized when dealing with Freire’s contributions, which discuss education
as praxis of freedom, considering the capacity for reflection/criticism, mobilization and
human creation based on the concept of awareness. Lev Vygotsky, on the other hand,
while developing his psychological theory which emphasizes the social constitution of
the psyche, reflects on consciousness and freedom, pointing up the emotional dimension.
In this bias, based on some approximations between authors, we aim to contribute to
the debate regarding freedom, education and democracy or, still, to the creation of more
just and solidary social models, which take affectivity and responsibility/commitment as
fundamental aspects of freedom itself.
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Apresentacao

No presente artigo, desenvolvemos um ensaio tedrico a respeito do tema da liberdade,
considerando que a natureza de um ensaio nio se destina a dar respostas exatas ou
unicas acerca de uma dada problematica/inquietacdo humana, mas a promover reflexoes
que visam ao aprofundamento e a orientacio de uma determinada teméatica de estudo
(MENEGHETTI, 2011). Desse modo, nosso objetivo ¢ refletir acerca da nogédo de liberdade
a partir de um didlogo entre as proposi¢cdes de Paulo Freire e Lev Vigotski, subsidiadas na
perspectiva da educacdo em e para os direitos humanos (EDH). Essa perspectiva, da EDH,
por sua vez, ¢ forjada na abertura dos processos politicos democraticos e evidencia as lutas
e as conquistas das chamadas minorias sociais frente aos autoritarismos governamentais e
de outras ordens (SOUSA, 2016; SOUSA JUNIOR, 2016).

Atualmente, a interlocugdo teorica entre autores como Freire e Vigotski tem sido
recorrente em uma série de produgdes - entre as quais situamos o presente estudo - que
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visam a contribuir para o desenvolvimento educacional e psicossocial, com base na justica
social e na solidariedade (CABRAL et al., 2015; CASTRO, 2015; TORRES; ALVARADO,
2019). Para Alves (2012, p. 33), Freire e Vigotski:

[..] comungam de uma posicio tedrico-epistemologica e politica [materialista, histdrica e
dialética] de defesa do [ser humano] como [sujeito] em transformacéo, produto e processo do
movimento dialético das relagdes socioculturais nas quais se encontra imerso.

A partir dessa concepgdo teorico-epistemoldgica, que defende a nocdo de ser
humano enquanto sujeito histdrico, cultural, ativo e politico, inicialmente, discorremos a
respeito de algumas contribuicdes de Freire, com énfase na obra Educacdo como prdtica
da liberdade. Nesse contexto, investigamos o aspecto social da liberdade, relacionando-o
com a prdxis pedagogica. Discorremos, também, acerca de algumas contribuicdes de Freire
a EDH, com base no conceito de educacio popular.

Além disso, pesquisamos a nocéo de liberdade subsidiadas em algumas concepcdes
histdricas, etimologicas e filosdficas sobre o termo. Nesse recorte, destacamos a relacdo
entre liberdade, educacéo e politica, presente desde a antiguidade.

Na sequéncia, tecemos algumas aproximagOes entre a pedagogia freireana e a
psicologia histérico-cultural, proposta por Vigotski. A luz desse dialogo, refletimos sobre a
liberdade social a partir das nocoes de consciéncia (em Freire e Vigotski) e de conscientizacio
(em Freire); conceitos relevantes para o entendimento das proposicoes desses pesquisadores.
Nesse contexto, discorremos também sobre a afetividade, a responsabilidade e a solidariedade,
enquanto dimensdes fundamentais a emancipacio humana.

Assim, com base nessa interlocucdo tedrica - entre a pedagogia freireana, a
psicologia histdrico-cultural e a EDH -, questionamos: nascemos livres ou conquistamos
a nossa liberdade? E possivel ser livre, ou conquistar a nossa propria liberdade, de forma
isolada (individualmente)? Afinal, a liberdade é uma conquista social?

Educacao como pratica da liberdade: consideracdes sobre a
obra e o seu autor

A década de 1960 no Brasil foi marcada, historicamente, por diversas mobilizacoes
sociais contra o regime militar que impulsionaram, anos depois, as chamadas conquistas
democraticas. Nesse periodo, mais precisamente em 1967, Paulo Freire [1921-1997]
publicou o seu primeiro livro, denominado Educacdo como prdtica da liberdade, em que a
educacio ¢ discutida a partir de no¢des como humanizagdo, conscientizacio, democracia,
emancipacdo, dentre outras.

Na apresentacdo da obra, o filosofo Pierre Furter (1967) discorre sobre a escrita
freireana caracterizando-a como didlogo - enquanto atividade pedagogica por
exceléncia. Para o filosofo, a escrita de Freire ¢ uma espécie de dialética da continuidade/
descontinuidade da palavra que, por sua vez, abarca o fluxo da fala e as pausas reflexivas
necessarias a transformacio da propria escrita (ou da teoria) em acbes concretas (em
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praticas). Em termos freireanos, é uma escrita geradora (palavra geradora), que mobiliza
para uma praxis pedagogica alinhada com a justica social.

Segundo Furter (1967, p. 2), “uma educacio como pratica da liberdade s6 podera
se realizar plenamente numa sociedade onde existem as condi¢des econémicas, sociais e
politicas de uma existéncia em liberdade”. Por isso, ¢ impossivel conceber uma pedagogia
libertadora deslocada dessas dimensdes (politica, social e econdmica). Freire, portanto,
além de teodrico da educagdo e educador, foi também um pensador e mobilizador da
sociedade brasileira. Atualmente, as suas contribuicdes tém dialogado com areas distintas
do conhecimento humano; como a psicologia escolar, social e comunitaria (CABRAL et
al., 2015; LIMA, 2005; OLIVEIRA et al., 2008; PETRONI; SOUZA, 2010), por exemplo.

No livro em questdo, o autor enfatiza a importancia de entendermos a sua obra a
partir de um contexto histdrico, politico e cultural especifico - que ele e seus colaboradores
dedicam parte consideravel de suas escritas narrando. Contudo, isso nado significa que as
reflexdes propostas na obra se esgotam ao seu tempo, mas que, sem uma compreensio
historica das demandas e das condicdes sociais da €época, tais reflexdes sdo passiveis de
interpretacdes equivocadas. Assim, ao refletirmos acerca da nogéo freireana de liberdade,
buscaremos, conforme o proprio autor defende, uma perspectiva critica - que pressupoe
o dialogo, o questionamento (e a duvida), a pesquisa, a contextualizacdo historica e a
mobilizacdo como aspectos fundamentais.

Por esse viés, enfatizamos também que o conceito de liberdade esta presente na
humanidade ha séculos, e até os tempos atuais, ele permeia desde os poemas an6nimos nos
muros, as cancdes ou as postagens nas redes sociais, até as documentacdes que norteiam
a politica e o direito das mais diversas nacdes. Por isso, consideramos relevante discorrer
sobre algumas nogdes historicas, etimologicas e filosoficas do termo.

Liberdade: breves contribuicdes historicas, etimoldgicas e filosoficas

Etimologicamente, a palavra liberdade (em grego) vem de eleutheria e diz respeito,
principalmente, ao movimento. Assim, a liberdade, na Grécia Antiga, era associada ao
corpo, ao direito de ir e vir e 4 auséncia de limitaces e de coacdes (PORFIRIO, 2006).
Segundo a advogada Porfirio (2006), no latim, a palavra libertas originou o termo, em
portugués, liberdade e significa independéncia; outro conceito bastante complexo de se
definir. Para a autora, o emprego mais utilizado dessa palavra articula-se as situagdes de
dominacéo entre diferentes povos, que limitam ou cerceiam o direito de ir e vir de grupos
subjugados (PORFI'RIO, 2006). Desse modo, a liberdade surge, também, como uma espécie
de emblema social que denuncia determinadas condi¢ées humanas de dominio/limitagéo.

Ja para a pesquisadora Forero (2016, p. 42), a defini¢do de liberdade ¢ bastante
complexa e as multiplas categorias seménticas do termo “[...] fazem parte dos horizontes de
sentidos da histdria das ideias, com suas contraposicdes e consideragdes multisseculares”,
nédo havendo, portanto, uma unica convencio acerca desse conceito. Em um esforco para
compreender a noc¢do de liberdade em suas variacoes filosoficas, historicas e culturais, a
autora tece uma discussdo que perpassa as nocoes gregas antigas e vai até o século XX,
com o existencialismo de Sartre.

Educ. Pesqui., Séo Paulo, v. 47, 226278, 2021. 4



Liberdade é conquista social? Freire e Vigotski na perspectiva da educagéo em direitos humanos

Para os gregos, a liberdade estava relacionada com o direito ao voto na polis que,
por sua vez, era exercido apenas por uma determinada parcela social reconhecida como
cidada (FORERO, 2016). A construciio desse conceito articulava-se também com a nogio
de destino, base que fundamentava o pensamento filos6fico determinista da época: “os
escravos, as mulheres, os libertos e os metecos nfio eram considerados cidaddos gregos. Na
polis classica, a cidadania era adquirida por nascimento” (FINLEY apud FORERO, 2016, p.
47). Portanto, ser livre - ou néo - era uma condi¢io humana concebida de acordo essas
premissas; nascimento/destino.

Desse modo, notamos que, na Grécia Antiga, o conceito de liberdade se relacionava
tanto com a nocio de locomocédo (em Porfirio), quanto de direito ao voto e a cidadania
(em Forero). Ainda ao que se remete as antigas nocoes gregas sobre liberdade, Aristoteles
articula esse conceito com a politica e a educacio (ciéncias e faculdades). A politica,
portanto, transcende o direito ao voto, orientando diretamente a vida do ser humano
(zoon politikon). Para o filosofo, é a politica que:

[...] determina quais as ciéncias que devem ser estudadas num Estado, quais sdo as que cada
cidaddo deve aprender, e até que ponto; e vemos que até as faculdades tidas em maior apreco,
como a estratégia, a economia e a retorica, estdo sujeitas a ela. Ora, como a politica utiliza as
demais ciéncias e, por outro lado, legisla sobre o que devemos e o que ndo devemos fazer, a
finalidade dessa ciéncia deve abranger as das outras [...]. (ARISTOTELES, 1991, livro I, p- 6,
grifo nosso).

Séculos adiante (XVII), Descartes versa acerca da liberdade a partir das nocdes
de livre-arbitrio e de conhecimento: “o préprio conhecimento se equipara a liberdade”
(CUNHA, 2011, p. 94). Na obra Meditacdes, o filésofo relaciona a liberdade com a opinido
e a transformagdo do conhecimento acerca do mundo e de si mesmo. Nesse contexto, o
autor discorre sobre o empenho para alcancar o conhecimento das coisas verdadeiras e
existentes: “[...] aplicar-me-ei seriamente e com liberdade em destruir em geral todas as
minhas antigas opinides” (DESCARTES, 1983, Meditacdo Primeira, n. 2, p. 2).

No mesmo século, Espinosa questiona os limites da liberdade, opondo-se a defesa
de um livre-arbitrio, pois vé o humano como parte da natureza e, portanto, sujeito as leis
que regem o universo (FORERO, 2016). Assim, para esse fildsofo, a liberdade ¢ definida
como um direito natural que néo se restringe aos seres humanos e seus fins, mas abarca
uma poténcia infinita e absolutamente livre, a substancia divina:

[...] cada coisa natural tem em Deus a poténcia, o direito de existir livremente e agir segundo as
leis de sua propria natureza. Mas a natureza implica em infinidades de leis [...]. Assim, o direito

de cada coisa depende de seus elos com as demais. (ROMANO, 2014, p. 25-26, grifo nosso).

Desse modo, Espinosa pensa a liberdade como um direito que transcende a
humanidade e as suas necessidades utilitarias:
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[...] com efeito, [os seres humanos] ndo puderam acreditar, apds terem considerado as coisas
como meios, que elas se fizeram por si mesmas; mas, tirando a conclusdo dos meios que tém o
habito de utilizar, se persuadiram de que existia um ou mais regentes da natureza, dotados da
liberdade humana, tendo assegurado satisfacio a todas as suas necessidades e tudo feito para a
sua utilizacdo. (SPINOZA [ESPINOSA], 2014, p. 125).

Ja no século XX, a filosofia de Sartre inverte radicalmente a historia da metafisica
e a existéncia humana assume centralidade frente a esséncia (CUNHA, 2011). Segundo
Cunha (2011), as nogdes de consciéncia, responsabilidade e escolha fundamentam a
filosofia sartreana, no que diz respeito a uma concepc¢do sobre ser livre, assim como a
ética. Para o filosofo:

[...] a consequéncia essencial de nossas observacées anteriores é a de que o [ser humano], estando
condenado a ser livre, carrega nos ombros o peso do mundo inteiro: ¢ responsavel pelo mundo e
por si mesmo enquanto maneira de ser. (SARTRE, 1943, p. 677).

Mas, as inumeras correntes filosoficas, que ha séculos norteiam a historia do
pensamento humano sobre liberdade, ndo cessam a discussdo do tema. Ao adentramos no
campo da psicologia e da educagéo, o conceito de liberdade assume novas significacdes.
Por isso, ¢ essencial esclarecer quais fundamentacdes teoricas sdo consideradas quando
o abordamos. Afinal, de onde partimos para pensa-lo? Nesse trajeto, contudo, ¢ possivel
que percebamos que uma conceituacdo especifica do termo dialogue com varias outras
proposi¢cdes que, por vezes, soam radicalmente distantes da perspectiva tedrica adotada.
Isso ocorre porque a liberdade, enquanto tema, nio se destina a apenas uma unica
vertente do pensamento humano. Desse modo, uma pretensa definicdo absoluta sobre o
conceito, vinda de quaisquer ordens (académica, religiosa etc.), seria a propria aniquilacio
da liberdade enquanto prdxis; conforme veremos em Paulo Freire, na perspectiva da
educacgio em/para os direitos humanos.

Educacao em/para os direitos humanos: a liberdade
enquanto praxis pedagogica

O periodo pds-guerras (Primeira e Segunda Guerra Mundial) desembocou em uma
série de consequéncias traumaticas para inumeros povos e nacgdes. A Guerra Fria e os
totalitarismos fizeram emergir novas discussdes sobre a nocédo de liberdade (FORERO,
2016). Uma das acdes mais relevantes acerca da tematica, em ambito global, foi a
proclamacdo da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos; realizada pela Assembleia
Geral das Nacdes Unidas, em 1948.

Notamos que essa Declaracdo versa, em seu preambulo e artigos, sobre a liberdade
humana a partir de diferentes denominacdes como liberdades, livre e livremente, por
exemplo. Cada variacdo, por sua vez, tem distintas atribuicdes, a constar: liberdade de
palavra, liberdade de locomocéo, direito de participar livremente da vida cultural, livre e
pleno consentimento, liberdades fundamentais, dentre outras.
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Nessa conjuntura, entendemos que a liberdade ¢ um direito basilar que, por sua vez,
subsidia e constitui um sentido singular aos outros direitos presentes na declaracio, como
a opinido e o pensamento, conforme aponta o Artigo 18: “todo ser humano tem direito a
liberdade de pensamento [...]” (ONU, 1948, p. 25). Para promover o respeito ou a validacéo
desses direitos, o documento aponta, ainda em seu preambulo, o ensino e a educagio
como dimensdes essenciais. Adiante, no Artigo 26, a instru¢do ¢ mencionada enquanto um
direito que deve ser acessivel a todos e ofertada gratuitamente em seus graus elementares e
fundamentais. Assim, entendemos que a educacdo, além de ser defendida como um direito
de todos, ¢ um requisito primordial no que diz respeito a garantia da liberdade.

A partir desse didlogo, entre o campo da educacdo e dos proclamados direitos
humanos, surge uma série de acdes/pesquisas - em variados paises - que forjam a
perspectiva da EDH, tais como: a Rede Brasileira de Educacdo em Direitos Humanos
(criada em 1994), o Comité Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (criado em
2003), o I Coloquio Interamericano sobre Educacion y Derechos Humanos (realizado na
Argentina, em 2006), a resolucdo 16/1, aprovada pela Assembleia Geral da ONU (em
2011), a Declaracion de las Naciones Unidas sobre Educacion y Formacion em Matéria de
Derechos Humanos, dentre outras (SOUSA, 2016). Desse modo, notamos que a América
Latina tem se mobilizado em torno da tematica ha décadas. Nos anos 1980, o Instituto
Interamericano em Direitos Humanos trabalhou na formacéio de docentes, pesquisadores e
militantes politicos que lutavam contra os autoritarismos governamentais que cerceavam
os processos democraticos (SOUSA, 2016); ainda bastante embrionarios na histéria do
Brasil, especificamente.

A EDH relaciona-se, entdo, diretamente com acdes de cunho politico mobilizadas
por grupos distintos, como “ONGs, centros de defesa de direitos humanos e movimentos
sociais, dentre outros” (SOUSA, 2016, p. 74). Nessa conjuntura, resgatam-se praticas de
educacdo popular (EP), por exemplo, que tracam estratégias importantes de mobilizagéo,
denuncia, defesa e reparacio das violagdes desses direitos (ZENAIDE apud SOUSA, 2016).

No Brasil, Paulo Freire foi um dos principais idealizadores e mobilizadores da EP. Segundo
esse autor, a EP desloca a logica assistencialista/paternalista governamental (do fazer para o
povo) e promove acdes que visam a autonomia e & emancipagio social a partir da perspectiva
da dialogagéo (ou do didlogo), sendo, portanto, uma educagio que se faz junto ao povo, pelo
e com o proprio povo (FREIRE, 1967, 2005). Para Freire (1967, p. 57), “no assistencialismo nio
ha responsabilidade. Nao ha decisdo. S6 ha gestos que revelam passividade e ‘domesticacdo’
do [ser humano]”, portanto, nio ha didlogo efetivo. O autor destaca, assim, a importincia da
dimenséo ativa dos/as educandos/as na constituicio de suas proprias vidas, opondo-se a uma
nocio passiva encontrada na logica assistencialista (vertical).

No contexto da EP, observamos ainda que o conceito de dialogo vai além do direito
a liberdade de expressdo ou de opinido e versa sobre a liberdade em uma perspectiva
histdrica e cultural. Sobre essa tematica (da liberdade), Freire dedicou parte consideravel
de seus estudos. Neste artigo, conforme apontamos, damos énfase ao livro Educacdo como
prdtica da liberdade, para refletir a respeito de algumas ideias desse pesquisador acerca
do tema.
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Escrita no Chile, a obra, em questio, foi desenvolvida durante o exilio politico de
Freire da ditadura militar, que o considerou “um autor subversivo, inimigo do povo e de
Deus”, nas palavras do proprio pesquisador, durante uma entrevista televisiva®? em rede
aberta - ja na década de 1990. Anos apos o fim da ditadura no Brasil, essa percepcéo
equivocada sobre o autor e sua obra cedeu espago para a validacdo e o reconhecimento
das suas inumeras contribuicées na area da educacio; em ambito nacional e internacional.
Isso levou, em 2012, o governo a sancionar a lei 12.612 que o declara Patrono da Educacéo
Brasileira, por exemplo.

Em sua trajetoria, Freire op6s-se abertamente a quaisquer concepcdes de sociedade
que visassem a exclusdo do povo - sobretudo, das chamadas minorias sociais - dando énfase
ao trabalho na area da alfabetizacio de jovens e adultos. Tal trabalho, de alfabetizagio,
transcendia a simples aquisi¢do mecanica da leitura e da escrita de palavras, encorajando
para uma leitura critica de mundo (FREIRE, 2008).

Portanto, a EP parte de uma logica inclusiva, visando a denuncia das variadas
formas de injusticas sociais e suas possiveis transformacdes. Ao refletir sobre o conceito
de liberdade, Freire (1967) também se baseia na denuncia dessas situacdes de opressio,
influenciado por autores marxistas como Fantz Fanon, dentre outros, o educador da énfase
ao estudo das vivéncias de opressdo dos/nos paises latino-americanos.

Para Weffort (1967, p. 8), “a ideia da liberdade s6 adquire plena significa¢do quando
comunga com a luta concreta [da humanidade] por libertar-se”. Nesse contexto, se as
diversas situagdes de opressdo social ndo sdo elucidadas, ndo havera possibilidade real de
mobilizacdo ou de transformacio; nao se percebendo oprimido o ser vive uma liberdade
aparente. Assim, a consciéncia de sua propria condicdo ¢ um elemento chave, de modo
que, estudar a liberdade em Freire implica refletir também acerca da no¢édo de consciéncia.

Mas, antes de abordarmos o conceito freireano de consciéncia, consideramos
importante retomar a nogdo de palavra geradora ja que, para esse autor, a liberdade,
enquanto palavra/conceito, sé adquire sentido quando assume significados especificos a
dados grupos de pessoas, impulsionando suas transformacdes concretas. Portanto, na obra
em foco, Freire (1967) convida-nos a pensar a respeito da aplicabilidade da palavra na
vida cotidiana dos sujeitos. Assim, enfatizamos que, na pedagogia freireana, ¢ impossivel
conceber uma nocéo de liberdade desprovida de contextualizac¢do histdrica e cultural.

A liberdade assume dimensdes especificas, a partir das experiéncias sociais e das
demandas de cada época. Sem consciéncia dessas demandas a propria liberdade se esvai
e pode ser utilizada, inclusive, de forma contraria: em discursos/acdes que, em nome da
liberdade, acabam corroborando com a manutencdo ou a criagdo de novas formas de
opressao social e de violacdo dos direitos humanos. Nesse ambito, em desdobramentos
analiticos, observamos uma caracteristica importante do conceito de liberdade freireano:
nio se trata de um aspecto exclusivamente conquistado por um ou outro individuo, pois
s6 pode ser efetivado em sociedade. Portanto, ¢ uma liberdade conquistada coletiva e
socialmente. Isso nio significa que as singularidades de vivéncia da liberdade ndo sejam

2- Video do acervo do Centro de Referéncia Paulo Freire, referente ao programa televisivo Matéria Prima, da emissora TV Cultura (31min).
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=2x-3WVDLzyQ. Acesso em: 12 abr. 2019.
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respeitadas, mas que, enquanto palavra efetivamente geradora, a liberdade se concretiza
nas bases sociais.

A partir de tal aporte, a luta pela liberdade ou pela emancipacdo humana é, no
fundo, a luta pela prépria humanizacio ou pelo tornar-se humano, no sentido de que
estamos, a todo tempo, nos constituindo, nos desenvolvendo ou nos tornando:

[...] esta é a nogdo - é bom lembrar - contida na assertiva classica de Hegel, quando salienta
que a condicdo humana nio ¢ uma decorréncia da necessidade de sua origem bioldgica, mas é
um processo que se constitui na histéria. Segundo ele, nido se nasce homem [...], mas torna-se
homem, como resultado da nossa agdo humanizadora. Ou, em atualizacio paradigmatica, dizer-
se com Simone de Beauvoir que “ninguém nasce mulher, mas torna-se mulher”. (SOUSA JUNIOR,
2016, p. 37).

Para a psicologia historico-cultural, proposta por Lev Vigostki [1896-1934] e demais
colaboradores, a experiéncia humana ¢ uma experiéncia dramatica que envolve a trama
das contradi¢des sociais, com choques de sistemas gerados pelas conflitantes posicoes
sociais vivenciadas no interior da pessoa: “o drama realmente esta repleto de luta interna
[...]: a dindmica da personalidade ¢ o drama” (VIGOTSKI, 2000, p. 35). Essas lutas internas
sdo compostas pelo exercicio da alteridade, de vivenciar o lugar do outro (SMOLKA,
2009), de ser constituido com o outro a partir dessas contradicoes e tensdes.

No que diz respeito a liberdade, notamos que essas tensdes e lutas internas de cada
sujeito refletem e refratam a dimensio socio-politica de diferentes culturas, ha séculos. A
luta pela liberdade anuncia, na realidade, a luta pelo fim de dadas condicdes humanas,
como, por exemplo: a escraviddo, a exploracido sexual de criancas e jovens, as inumeras
condicdes precarias de trabalho e de existéncia. Além disso, ¢ fundamental ressaltar que essa
constituicdo social dramatica, em inumeros contextos histdricos, envolve também a luta
pelo reconhecimento da propria humanidade em sujeitos que foram considerados inferiores
ou menos humanos como, por exemplo: as mulheres, os negros, os indios, as pessoas com
necessidades especiais e as criancas (SOUSA JUNIOR, 2016).

Acerca desse reconhecimento da humanidade (em si e no outro), Souza Junior (2016,
p- 34) relata um episodio interessante, em que um assassino de um indio (denominado
jagunco) ao perceber o choro de sua vitima profere: “parecia gente!”. A palavra parecia,
nesse contexto, pressupde certo espanto e um ténue reconhecimento da humanidade da
vitima em seus ultimos momentos de vida. Esse exemplo alerta-nos sobre a complexidade
que envolve o reconhecimento da prépria humanidade, de modo que, assim como a
liberdade ¢ uma conquista social, a humanidade também €. Por isso, reforcamos que nos
tornamos humanos aos olhos uns dos outros, de acordo com as singularidades, as tramas
e os dramas, de cada época e sociedade.

A partir desse exemplo do indio, Sousa Junior (2016) alerta ainda para os inumeros
casos semelhantes ocorridos na histéria, em que a violacdo dos direitos se inicia pela
descaracterizacdo do proprio humano; por vezes, animalizado®. Assim, a depender das
conjunturas socio-politicas, as acdes que envolvem a defesa dos proclamados direitos

3~ No sentido socioldgico (e ndo bioldgico) do termo, de brutalizagéo e inferiorizagao.
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humanos (e da propria liberdade, conforme argumentamos) assumem caracteristicas
contraditorias e que vdo ao encontro da desumanizacdo. Isso ocorre porque, em dados
contextos, se elege quem tem ou ndo o proprio direito de ser - quem € e quem nao ¢
considerado humano. Por isso, a perspectiva da EDH assume que os direitos humanos se
estendem a dimensio juridica ou as teorias abstratas e sio forjados a partir de:

[...] um caminho orientado pela acdo humana organizada em processo de libertagio. [...] De modo
que possam ser construidos e desconstruidos, reconhecidos e negados, efetivados e violados na
dialética da histéria. (ESCRIVAO FILHO; SOUSA JUNIOR apud SOUSA JUNIOR, 2016, p. 36).

Ainda sobre essas tensdes que abarcam os direitos humanos e o reconhecimento ou
a negacio do humano, o geografo Milton Santos tece reflexdes valiosas acerca do conceito
de cidadania; que, conforme discorremos, faz-se presente na nocdo de liberdade desde a
filosofia antiga. Para Santos (1997, p. 135), a cidadania esta relacionada com o grau de
consciéncia que as pessoas tém sobre seus proprios direitos e “a capacidade de reivindicar
seu exercicio pleno [...]”, ndo se limitando as legislacdes que versam sobre o assunto. Por
esse viés, Santos reforca que, no Brasil, sdo poucos os sujeitos que efetivamente podem ser
considerados cidadios. Para defender essa ideia, o autor desenvolve o conceito de cidadanias
mutiladas, a partir do qual denuncia as condicées de exclusio/opressido vivenciadas pela
maior parte dos/as brasileiros/as nas relacées de trabalho, na remuneracio, no direito de
ir e vir, na educacéo, dentre outras (SANTOS, 1997).

Nessa perspectiva, a educacdo - sobretudo, em sua dimensdo institucionalizada
- pode se tornar ndo um meio de garantia e acesso aos direitos basilares, conforme
aponta a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, mas uma forma de manutencdo
das exclusodes. Segundo Santos (1996/1997), a educacdo pode mutilar a cidadania a partir
da negacdo do acesso das pessoas as escolas e as universidades e de suas permanéncias
nessas instituicdes, por exemplo.

Com base nessas consideracdes, notamos algumas relacdes interessantes entre as
reflexdes de Santos e de Freire, sobretudo, no que diz respeito a desumanizacio e a
denuncia das variadas formas de opressdo social no Brasil. Em sua obra, Freire (1967)
evidenciou aspectos que limitavam a liberdade e que contribuiam para a coisificacdo
e a domesticacio da humanidade, em termos do proprio autor. Dentre esses aspectos
cerceadores, destacamos a falta de didlogo e de escolha: “poucos decidem para muitos
numa perspectiva fechada” (FREIRE, 1967, p. 48).

Para o pesquisador, o carater assistencialista do governo, fruto de uma sociedade
fechada, silenciava as escolhas do povo, ou ainda, ndo estimulava as pessoas a desenvolver
capacidades de escolhas proprias. Nesse contexto, o autor afirma que a educacio corre
o risco de se tornar opressora; ou mutilar a cidadania dos sujeitos, conforme Santos. O
conceito freireano de sociedade fechada denuncia, ainda, um modelo de sociedade que
promove o individualismo, fator que gera a impossibilidade de ser solidario na esfera
publica. Nesse contexto, o privado sobrepde-se ao publico e a solidariedade torna-se
bastante seletiva. Em oposicdo aos principios desse modelo individualista de sociedade,
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Freire defende uma sociedade aberta, destacando a importancia de uma educacdo como

pratica de didlogo, de investigacio e, sobretudo, de transformacgédo da propria realidade:
[...] uma educacio que levasse [a humanidade] a uma nova postura diante dos problemas de seu
tempo e de seu espaco. A da intimidade com eles. A da pesquisa ao invés da mera, perigosa e
enfadonha repeticido de trechos e de afirmacdes desconectadas das suas condigées mesmas de
vida. A educagdo do “eu me maravilho” e no apenas do “eu fabrico”. A da vitalidade ao invés
daquela que insiste na transmissdo do que Whitehead chama de inert ideas — “ideias inertes, quer
dizer, ideias que a mente se limita a receber sem que as utilize, verifique ou as transforme em
novas combinacdes”. (FREIRE, 1967, p. 93).

O autor enfatiza a conscientizacdo como um processo fundamental nessa nova
postura; que visa a mobilizacdo social. Mas, segundo Freire (1967), a conscientizagio
vai além da consciéncia. Contudo, sem consciéncia ndo ha conscientizacdo. Por isso,
consideramos relevante discutir ambos os conceitos; consciéncia e conscientizacio. Para
tanto, subsidiamo-nos também na psicologia histérico-cultural, na qual encontramos um
amplo didlogo com as proposicoes freirianas.

Consciéncia e conscientizacao: a liberdade social em Freire e
Vigotski

A psicologia historico-cultural concebe um papel central a consciéncia no
desenvolvimento humano, a partir de uma perspectiva materialista, histérica e dialética.
Por essa via, existe uma tensido constante entre a historia natural e cultural do humano;
ou entre a historia da natureza, de ordem bioldgica, e a historia dos sentidos, estabelecida
por meio das relacdes sociais (VIGOTSKI, 2000). Nessa perspectiva, o sentido relaciona-se
diretamente com a linguagem e as emocdes: “o afetivo se constitui pelo que a linguagem
traz de valor, de tons para o interior do sujeito” (BARBOSA, 2011, p. 21). O sentido &,
entdo, uma categoria fundamental da consciéncia (NAMURA, 2003).

Luria (1991), um dos principais colaboradores da psicologia historico-cultural, ao
analisar a atividade consciente, ressalta que a linguagem eleva e transforma radicalmente
o patamar dos processos psiquicos humanos, assim como o trabalho. A nogéo de trabalho,
por sua vez, ¢ fundamentada (tanto em Vigotski quanto em Luria) a partir das contribuicdes
de Karl Marx, sobre trabalho social.

Segundo Reale e Antiseri (2005), na teoria social proposta por Marx, o trabalho
¢ antropogeno, ¢ uma necessidade ontologica. Contudo, as desigualdades sociais e as
variadas formas de opressdes tornaram o trabalho alienado (REALE; ANTISERI, 2005).
Assim, distante de sua dimensido ontologica, o trabalho desumaniza e, por essa via,
podemos argumentar que o trabalho também desconscientiza. Isso porque, se a consciéncia
¢ uma dimensio da propria constituicido psiquica humana que nos viabiliza desenvolver,
ao mesmo tempo, a consciéncia de nossa condicio histérica e a consciéncia da nossa
propria consciéncia (FAVERO, 2005), contraditoriamente, ela pode ser suprimida; quando
a dimensionamos as tensdes sociais e aos modelos alienados de existéncia ou, em termos
freireanos, quando nos coisificamos e domesticamos.
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Apesar dos riscos que dados modelos sociais, forjados historicamente, oferecem
em relacdo a consciéncia (e a liberdade humana), é fundamental ressaltarmos que Freire
e Vigotski sdo autores que repudiam quaisquer determinismos acerca da constituicdo da
propria consciéncia (ALVES, 2012). Assim, ambos destacam a dimensio ativa do ser; no
que diz respeito ao campo do desenvolvimento psicolégico (em Vigotski) e da educacgio
ou da acio pedagdgica (em Freire).

Nesse trajeto, para a psicologia historico-cultural, o ser humano desenvolve-se
dialeticamente. A pedagogia freireana também enfatiza essa dialética da constituicdo
humana, subsidiando-se em fundamentos marxistas:

Marx, a partir de sua abordagem critica, estrutura bases importantes para compreender a
subjetividade humana como fenémeno social, cultural e histérico. Marx - comenta Freire -
p6s fim ao determinismo do subjetivismo e construiu as bases para a compreensdo da relacio
dialética entre objetividade e subjetividade. O argumento de Freire aqui traduz sua postura
critica em relagcdo ao que chamava de psicologismo ou subjetivismo, tendéncias que, segundo o
pedagogo, aniquilam o sujeito e a possibilidade de tomada de consciéncia. (ALVES, 2012, p. 121,
grifo nosso).

E interessante notar a consideragio de um sujeito ativo no termo tomada de
consciéncia, pois, ao utiliza-lo, Freire desenvolve a nocio de consciéncia ndo apenas como
uma caracteristica humana (de forma generalista), mas como uma caracteristica conquistada,
enfatizamos. Ao inserir a palavra tomada, percebemos que ha algo que necessita ser lapidado
ou desenvolvido; algo que, apesar de pertencer ao sujeito, necessita ser trabalhado ou, em
outros termos, necessita do préprio trabalho social em sua dimensdo ontoldgica.

Porém, a tomada de consciéncia, apesar de deslocar os sujeitos de um ponto de
mera expectacdo (ou de passividade) para um ponto de desejo de participacdo ainda nao
¢, em si, a conscientizacio (WEFFORT, 1967). No entanto, ja envolve uma dimenséo critica
(consciéncia critica), na qual o sujeito deixa de se sentir alheio as proprias condig¢Oes
sociais, passando a questiona-las ou problematiza-las:

[...] temas como democracia, participacdo popular, liberdade, propriedade, autoridade, educacéo
e muitos outros, [...] tinham uma tonica e uma significacio que ja ndo satisfazem a Sociedade
[fechada]. (FREIRE, 1967, p. 47).

Enfatizarmos também que, no modelo de sociedade fechada, ha riscos constantes
de supressdo do proprio ato de questionar. Dessa maneira, quando as pessoas passam a
exerceé-lo, pela tomada de consciéncia, isso ja significa um enfraquecimento das forcas
sociais cerceadoras e o germinar de uma sociedade mais aberta, fundamentada no dialogo
(dialogacio). Nesse caminho, repensar a educacio ¢ essencial e transcende as praticas
escolares. Na realidade, mais do que uma acio (ou uma pratica pedagdgica em si), Freire
defendia uma consciéncia da prdxis, que visava a superar as acdes sociais mecanicas ou
automaticas, desprovidas de reflexdo (ALVES, 2012).
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Por isso, quando o autor defende que educagdo e politica estdo diretamente
relacionadas, isso significa que a educacdo mobiliza os sujeitos para a transformacgdo
de suas vidas concretas, do mundo. Nesse sentido, a educacio ndo move apenas para a
tomada de consciéncia, mas ¢, em si, um caminho de humanizacédo, de conscientizacio.
Um caminho:

[...] que possibilitasse ao homem [a4 humanidade] a discussio corajosa de sua problematica. [A]
sua insercdo nesta problematica. Que o advertisse dos perigos de seu tempo, para que, consciente
deles, ganhasse a forca e a coragem de lutar, ao invés de ser levado e arrastado a perdicdo de seu
proprio “eu”, submetido as prescrigdes alheias. Educacio que o colocasse em didlogo constante
com o outro. Que o predispusesse a constantes revisoes. A analise critica de seus “achados” [...].
Que o identificasse com métodos e processos cientificos. (FREIRE, 1967, p. 90).

Assim, a conscientizagio ¢ também um ato de responsabilidade social. E a acio de
sujeitos que se dispéem a irem além de seu préprio eu, que agem solidariamente, sem,
contudo, se submeterem aos ufanismos de sua época. Sujeitos que refazem a si proprios
constantemente e que lutam pela conquista de suas liberdades. Sujeitos de uma sociedade-
sujeito, conforme o proprio autor denomina.

Por isso, quando discorre acerca de uma educagdo como pratica da liberdade, Freire
enfatiza o senso de responsabilidade conjunta nesse processo de emancipagio, pois seria
inconcebivel a ideia de liberdade a partir de um unico sujeito, isoladamente. Logo, o
exercicio da liberdade ¢, também, um exercicio de enraizamento social, de conscientizagcdo
sobre as especificidades de seu tempo e de sua cultura (FREIRE, 1967). Isso inclui pensar
os saberes e fazeres proprios de cada povo ou de cada comunidade, ndo no sentido de
valida-los as cegas, mas de fortalecer/reconhecer aquilo que lhe é proprio: sua histéria,
seus modos e costumes, suas artes, suas invencoes tecnoldgicas, cientificas etc. Isso porque
¢ a partir desse enraizamento que as acoes transformadoras desejadas e, mais do que isso,
realizadas (a propria conscientizacdo em si) serdo constituidas; em dialogacdo (versus
exploracio) com as demais sociedades.

A conquista da liberdade demanda, entdo, uma acio politica no mundo. A respeito
do assunto, Freire (1967, p. 36) adverte ainda que, nos meandros de uma sociedade
fechada, muitas dessas acdes podem ser confundidas como “perigosa subversdo” ou
“lavagem cerebral”. Por isso, ¢ importante que a educacio promova, constantemente,
uma sustentacdo firme (uma postura atenta e critica) as possiveis formas de cerceamento
da liberdade - constituidas historicamente -, considerando a dimensdo existencial da
responsabilidade social:

[...] a responsabilidade é um dado existencial. Dai ndo poder ser ela incorporada ao [ser humano]
intelectualmente, mas vivencialmente. No assistencialismo ndo ha responsabilidade. Nao ha

decisdo. (FREIRE, 1967, p. 57).

Para o autor, uma sociedade assistencialista teme a liberdade, pois prefere prescrever
ao invés de dialogar. Ndo ha decisdo conjunta (como ha na logica horizontal), mas a
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prescricdo de um para muitos (logica vertical). E uma sociedade que teme, também, a
propria dimensio criativa dos sujeitos: “[...] o criar, o reinventar” (FREIRE, 1967, p. 62).
Isso porque julga a liberdade ameacadora de seus proprios privilégios ou dos privilégios
de poucos.

Ainda acerca da responsabilidade social, a pesquisadora Sawaia (2009) desenvolve
algumas reflexdes valiosas, enfatizando a liberdade e a transformacéo social com base na
obra de Vigotski e Espinosa. Em seus estudos, a autora evidencia a dimensdo das emocdes
e dos afetos, no que diz respeito a uma constituicdo psicossocial politica e responsavel.
Nesse contexto, a mobilizacio social responsavel - que entendemos dialogar também com
a nocdo de liberdade socialmente conquistada - so ¢ possivel:

[...] quando os limites impostos ao corpo forem sentidos como afetos tristes e sua expansio for
sentida como alegria, somente quando a ignorancia for experimentada como tristeza e pensar
livre como alegria, das paixdes passa-se a acio. [...] Sdo os afetos os responsaveis pela unido dos
esforcos [...]. Essa unifo de corpos e mentes constitui um sujeito politico e coletivo. (SAWAIA,
2009, p. 370).

Com base em Marilena Chaui, Sawaia (2009) prossegue argumentando que existe
uma logica dos afetos que favorece a mobilizacdo/unido a partir da percepcdo de amizade
e de generosidade como algo util*; que contribui a prdxis psicossocial. A autora salienta,
ainda, o comprometimento social como uma dimensdo ontoldgica; algo que, em outros
termos, € inerente ao humano ou torna-nos humano.

Freire (1967), conforme elucidamos, defende a solidariedade enquanto uma dimensio
fundamental na conquista da democracia que, em desdobramentos interpretativos,
pensamos se relacionar com a conquista da propria liberdade. Nessa via, a liberdade
relaciona-se com o compromisso com a propria existéncia; conceito dindmico que
“implica didlogo eterno ‘do homem com o homem’” (FREIRE, 1967, p. 59). Em sua prdxis
solidaria, o autor reforcou niao apenas a necessidade de lutar contra as diversas formas de
opressdo social, mas admitiu a necessidade de mobilizacdo perante a desumanizacio de
todos, inclusive “dos poderosos” (FREIRE, 1967, p. 50), que apesar de serem privilegiados
em modelos sociais fechados também estdo tdo desumanizados quanto os demais que, eles
proprios, desumanizam: “[...] é indispensavel observar que a exposi¢io aprofundada da
situacdo dos oprimidos [em Freire] envolvia, também, implicita ou explicitamente, ambos
os polos da opressdo” (BEISIEGEL, 2018, p. 11).

Ademais, destacamos que tanto a psicologia histérico-cultural quanto a pedagogia
freireana versam sobre a liberdade numa perspectiva otimista. Vigostki “partilha com
Espinosa a ontologia de sujeito como liberdade e desenvolvimento [...]” (SAWAIA, 20009, p.
369, grifo nosso). Ja Freire, defende a autoconfianca, o otimismo critico e o0 movimento (=
transformacédo ou reinvencio) como dimensées fundamentais da humanizagéo. Por isso,
reforcamos que ambas as teorias (pedagdgica e psicolégica) repudiam quaisquer tipos

4- A expressdo “algo Util”, aqui, ndo tem a mesma nogdo de “necessidades utilitarias”, discutida anteriormente, com base em Espinosa. Mas,
diz respeito a relevancia dos afetos na praxis psicossocial.
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de determinismos acerca das potencialidades do humano em se reinventar, se recriar e
projetar solucdes que visam a resolucdo de seus verdadeiros anseios e de suas necessidades.

Consideracoes finais

A partir das reflexdes apresentadas neste ensaio, acerca do tema da liberdade,
retomamos aos questionamentos, apontados inicialmente, sobre a emancipa¢do humana
enquanto: a) um aspecto individual/isolado ou social e coletivo? e; b) uma condicio ou
conquista? Em relacdo a essas indagacdes, notamos que, no senso comum, a ideia de
liberdade como sindénimo de “fazer o que se quer, quando se quer” ainda ¢ recorrente.
Pensamos que essa ideia se relaciona com uma nocio sobre o proprio ser humano - e as
suas multiplas potencialidades - direcionada, sobretudo, ao sujeito isolado que tudo pode:
fazer (“faca vocé mesmo”); alcancar (“vocé é capaz”); ter (versus ser) ou/e; conquistar (por
“mérito proprio”). Essa nogdo direcionada ao sujeito isolado, por sua vez, relaciona-se
com uma logica social individualista e consumista.

Segundo os pesquisadores Han (2015) e Aitken (2019), o neoliberalismo, enquanto
modelo social vigente em inumeros paises, tem contribuido para a manutencdo dessa
l6gica; individualista e consumista. Para o fildsofo Han (2015), esse modelo promove a
autoexploracdo dos sujeitos (alienagdo de si mesmo) que, por sua vez, culmina em uma
sociedade cada dia mais doente. Segundo esse autor, atualmente, as pessoas estio perdendo
a capacidade de se mobilizarem conjuntamente, pois uma das marcas do neoliberalismo
¢ a perda da consciéncia, a nivel social, das exploracées (governamentais e das grandes
empresas multinacionais) - sobretudo, na dimensio do trabalho. Nessa logica, se o sujeito
nio “da certo” (fracassa, adoece etc.), a responsabilidade é, exclusivamente, dele proprio
(HAN, 2015). Ja para Aitken (2019, p. 11), “a ética neoliberal da poder e liberdade ao
mercado, com o argumento de que todas as pessoas saem ganhando”. E, portanto, uma
espécie de ética universalista/homogeneizadora.

Assim, no decorrer deste ensaio, buscamos desenvolver uma concepgéo de liberdade que
refuta quaisquer perspectivas individualistas e homogeneizadoras, a partir das contribuices
tedricas de Freire, de Vigotski e da EDH. Por essa via, enfatizamos que a EDH tem, historicamente,
argumentado sobre a relevancia do didlogo entre os campos da educacdo e da politica, em
vista a concretizacdo de dados ideais que regem a nogdo de democracia — outro conceito
complexo de definir -, como a justica social e a propria liberdade.

Atualmente, o Brasil tem sido palco de grandes debates acerca da dimenséo politica
nas escolas e nas universidades. Nessa trama, a relevancia da obra de Freire para a
educacio tem sido questionada, inclusive, por representantes governamentais. Conforme
argumentamos, ¢ importante que o estudo ou a analise da pedagogia freiriana parta de
uma perspectiva critica, cuidadosa e responsavel, promovida a partir do didlogo com a
sociedade, de forma ampla (professores/as, pesquisadores/as, estudantes etc.).

Considerando essa perspectiva critica (otimista) e dialdgica, discorremos, entio,
acerca da nocdo de liberdade enquanto prdxis pedagdgica, em Freire. Nesse recorte,
argumentamos que a liberdade ¢ uma conquista social e dialoga, diretamente, com a
esfera politica da vida, de modo amplo. Assim, reafirmamos que somos seres politicos e
que a politica ndo se limita as filiacoes partidarias/governamentais.

Educ. Pesqui., Séo Paulo, v. 47, 226278, 2021. 15



Andressa Urtiga MOREIRA; Lucia Helena Cavasin Zabotto PULINO

Conforme indicamos, desde a Antiguidade (em Aristoteles), a politica perpassa a educacio
de forma direta: ¢ a esfera politica que, afinal, orienta quais sdo as areas dos saberes que serdo
mais contempladas ou negligenciadas nas institui¢des escolares, por exemplo. Desse modo,
pensamos ser inviavel a concretizacdo de uma pedagogia inclusiva, justa e emancipadora —
nas escolas e demais espacos pedagogicos -, que se esquiva da dimenséo politica e social da
propria educacéo, ou da sua capacidade reflexiva, mobilizadora e responsavel.

Nesse sentido, tracamos também algumas aproximacdes entre a psicologia histdrico-
cultural e a pedagogia freireana, a partir dos conceitos de consciéncia e de conscientizacio,
e do modelo de sociedade aberta. Tal modelo versa sobre a importancia do didlogo e do
respeito a dignidade humana em sua diversidade. Assim, pensamos que esse modelo social
se relaciona também com a perspectiva da EDH que, por sua vez, concebe os direitos
humanos para além da esfera juridica.

Além disso, reforcamos a necessidade de reconhecimento da dimensdo dos afetos
e das emocoes, na conquista (sociopolitica) da liberdade, para forjarmos caminhos mais
solidarios. Nesse processo, entendemos que a dimenséo subjetiva, que perpassa a discussio
sobre o tema da liberdade, néo ¢ refutada, mas pensada a partir do exercicio constante da
alteridade, do compromisso e da responsabilidade social.

Ademais, entendemos que a liberdade, enquanto uma conquista social, ndo se
relaciona com um possivel carater exploratdrio ou colonialista do termo, como, por
exemplo, conquistar um dado territério ou povo. Mas, remete-se a capacidade ativa do
ser humano (versus passiva ou conformista) de deliberar e de se mobilizar conjuntamente.
Uma conquista que se relaciona com a potencialidade social de recriacio e de implicacio
dos sujeitos nos seus processos e caminhos proprios; que sdo historicos e culturais. Assim,
buscamos contribuir também para novas reflexdes sobre os modelos sécio-politicos
vigentes, alicercadas na nocio de liberdade e justica social; que transcende a ideia de
justica juridica, reforcamos.
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