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Resumo

Fundamentando-se nas perspectivas historico-cultural do desenvolvimento humano
e bilingue na educacdo da crianca surda, este artigo analisa situacdes de interacdo
na Lingua Brasileira de Sinais (Libras), entre pares coetidneos surdos matriculados em
uma turma de educacdo infantil e com seus professores, para observar como ocorre a
apropriacdo dessa lingua nas trocas cotidianas e a participacdo das criangas na rotina da
turma. Como procedimento de coleta de dados, foram observadas situagdes de atividades
dirigidas e livres em uma turma de educacio infantil bilingue para criancas surdas,
tendo a Libras como primeira lingua, por dois meses em trés semestres consecutivos.
Ainda como procedimento de coleta, as professoras da turma foram entrevistadas, bem
como a coordenadora pedagogica e a diretora da instituicdo. Os resultados indicaram a
importancia da organizacdo de ambientes educativos linguisticos de educagdo infantil,
culturalmente preparados para o desenvolvimento de criancas surdas. As situacoes de
interacdes revelaram que o aprendizado da lingua de sinais acontece de modo rapido e
em trocas rotineiras no contexto da turma. As interlocucdes nessa lingua, por sua vez,
paulatinamente permitem que as criancas compartilhem conceitos e praticas comuns no
cotidiano da turma.
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The deaf child in bilingual pre-school education:
the social importance for language construction

Abstract

Based on socio-historical perspectives of human and bilingual development in the education
of deaf children, this paper analyzes interactions in Brazilian Sign Language (Libras)
between peers of similar age enrolled in a pre-school class, as well as their teachers, in order
to observe how this language is appropriated in daily exchange and children’s participation
in the class’ routine. For data collection, both guided and free activity situations were
observed for two months in three consecutive terms, in a bilingual pre-school class for deaf
children, Libras being their first language. Also for data collection, the group’s teachers
were interviewed, as were the pedagogical coordinator and the principal of the institution.
Results indicated the importance of organizing educational environments for pre-schools
that are linguistically, culturally prepared for the development of deaf children. Interaction
situations revealed that the learning of Sign Language takes place quickly and in routine
exchanges in the classroom context, whilst interlocutions in this language gradually allow
children to share concepts and practices that are common to the class’ daily activities.
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Introducao

Tendo em vista que os anos iniciais da vida de uma crianca constituem também
os anos iniciais da socioconstrucdo da linguagem e do pensamento, este estudo analisa
situacdes de interacdo de criangas surdas matriculadas em uma turma de educacio infantil
bilingue, tendo a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua e o portugués
escrito como segunda lingua, acompanhadas num periodo de trés semestres consecutivos.

A educacio bilingue para surdos ¢ mais intensamente estudada e discutida no Brasil
a partir da década de 1990, ganhando destaque essencialmente a partir dos anos 2000,
quando importantes normativas legais sio sancionadas, como a Lei n° 10.436, de 24
de abril de 2002 e o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que dispdem sobre
o reconhecimento da Libras, seu ensino, uso e difusdo no Brasil, e trazem importantes
orientacdes quanto a educacgdo bilingue.

O artigo 22 do referido decreto estabelece a garantia da comunicacdo em todos os
niveis, etapas e modalidades da educacio, sempre tendo a Libras como lingua de acesso
ao curriculo. Na educacio infantil e nas séries iniciais do ensino fundamental, a educacéo
deve acontecer em salas em que a Libras seja a lingua da mediacdo direta do professor
com os alunos e, desse modo, o docente deve ser fluente nessa lingua. A partir dessa etapa
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da escolarizacdo, ¢ requerida a atuacdo do profissional intérprete, que fara a mediacdo
linguistica em Libras-Lingua Portuguesa no contexto da sala de aula (BRASIL, 2005).

Mesmo que o acesso a uma educacdo bilingue para alunos surdos tenha
reconhecimento legal, ha um longo percurso a ser trilhado para a garantia desse direito,
sobretudo em razio da amplitude de mudancas necessarias para a organizagdo de projetos
educacionais bilingues.

A educacdo bilingue precisa ser cotejada numa dimensdo politica de duplo valor,
pondera Skliar (2016, p. 8): “o ‘politico’ como construcédo historica, cultural e social, e o
‘politico’ entendido como as relagdes de poder e conhecimento que atravessam e delimitam
a proposta e o processo educacional”. Nesse sentido, temos como grande obstaculo ligado
a construcido de projetos de educacdo bilingue: a auséncia de politicas linguisticas e
multiculturais, que retratem e valorizem a diversidade de linguas presentes no Brasil e,
dentre elas, a Libras (QUADROS, 2015; SILVA, 2015). E fato recorrente o silenciamento
de linguas minoritdrias, o que se dd num processo nem sempre explicito, anunciado para
e pelos sujeitos. Em vez de se interditar a circulacdo da Libras, nega-se a possibilidade
de usufruir de um ambiente em que se permita aprender essa lingua. O aprendizado
da Lingua de Sinais, quando muito, ¢ tolerado com a expectativa de que melhor seja a
fluéncia e uso da lingua majoritaria, afirma Silva (2015).

Ao sujeito surdo, nega-se a oportunidade de se constituir na e pela Libras, lingua essa
acessada pela modalidade visuoespacial e que instrumentaliza sua organizagdo cognitiva.
A essa lingua confere-se o status de lingua secundaria, apreendida se os sujeitos nio
obtiverem sucesso no dominio da lingua oral.

Diante do tdo comum cenario de acesso tardio a Libras, um questionamento ecoa:
qual ¢ o custo da imersdo tardia em ambientes em que a Libras seja a lingua de interlocucao
no desenvolvimento dos sujeitos? Linguagem e pensamento ja terdo sido prejudicados.
Se o acesso a uma lingua ¢ o que se deixa para depois, nega-se a crianca o acesso a tudo
0 que a linguagem representa na vida humana: a invencdo, a criatividade, a narracéo, a
ficcdo, a vida em comunidade, a exposicdo ao mundo, a escrita, a leitura, enfim, a tudo o
que torna o homem um ser humano, assevera Skliar (2017).

Na contramio desse cendrio recorrente de acesso tardio a Libras, este estudo,
fundamentando-se na perspectiva historico-cultural, analisa situacdes de interagdo na
Libras entre pares coetaneos surdos matriculados em uma turma de educacio infantil
bilingue e com seus professores, para observar como ocorre a apropriacdo dessa lingua
nas trocas cotidianas e a participacdo das criancas na rotina da turma.

A socioconstrucao da linguagem em criancas surdas

Ao enfatizar o desenvolvimento da crianga surda e a organizacdo de espacgos
educativos de educacio infantil que tenham a Libras como lingua de interlocucéo, este
estudo se embasa no viés historico-cultural, especialmente nos escritos de Vygotsky (2008,
2011), que pressupdem a existéncia das bases biologica e cultural no desenvolvimento de
cada sujeito.

Educ. Pesqui., Séo Paulo, v. 48, €234024, 2022. 3



Erica Aparecida GARRUTTI; Tarsila Nunes de Andrade MOREIRA

A capacidade de representacdo mental de objetos ¢ uma habilidade exclusivamente
humana, tal como de seus mecanismos de compensacgdo, derivados de déficits a serem
descobertos nas relagdes humanas, que sdo sempre mediadas. O uso social dos sistemas
simbolicos, instrumentos e signos, dentre os quais a Libras, enquanto linguagem, exerce
papel central no desenvolvimento do sujeito surdo; ¢ o que permitira a ele a representacio
da realidade, o dominio do material cultural. Notamos, assim, que o acesso ao conhecimento
pelo homem acontece devido a capacidade humana de uso funcional dos signos e pela via
de relacdes compartilhadas socialmente.

Em uma retomada do papel da linguagem no desenvolvimento dos sujeitos a
partir da perspectiva tedrica de Vygotsky, lembramos que as linhas de evolucdo da fala
e do pensamento no inicio da vida do homem seguem cursos diferentes: num primeiro
momento, o pensamento ¢ nao verbal, e a fala, nio intelectual.

Por volta de dois anos de idade, essas linhas, até entdo desligadas no percurso da
crianga, se encontram e dio inicio a uma nova etapa. A crianca passa a ter consciéncia da
linguagem pela mediacdo do adulto; ¢ quando ela descobre que cada coisa tem um nome,
questiona o nome das coisas e o vocabulario, o que faz com que o conhecimento da lingua
processualmente se amplie.

A partir da descoberta do significado da palavra, a fala se torna racional, isto
¢, passa a ser compreendida em sua funcdo generalizante; e o pensamento passa a
ser verbalizado.

Em um dado momento, dos 3 aos 7 anos de idade, a linguagem comeca a dirigir e
orientar o pensamento da crianca. E possivel ver a crianca verbalizando enquanto brinca
e executa suas acoes, o que Vygotsky denomina como fala egocéntrica, uma marca do
comeco da fung¢do comunicativa da linguagem em nivel intrapsiquico. Nessa nova etapa,
ela age como se fizesse um didlogo em voz alta consigo mesma, como se numa tentativa
de solucionar um problema. Por exemplo, um menino ou menina que monta um edificio
com pecas na cor cinza de um jogo de encaixe nao localiza mais pecas nessa cor e, entio,
verbaliza frases como “as pecas cinzas sumiram, preciso de mais”, “vou ter que usar peca
marrom” ou “nio vou poder terminar o prédio”.

A fala da crianca ¢ seu pensamento externalizado, planejando suas acdes. Para a
crianca, o caminho direto para a solucio foi rompido, e ¢ preciso encontrar um caminho
indireto, diferente. Esse problema leva o menino ou a menina a falar em voz alta enquanto
busca uma solucdo para o problema.

A verbalizacdo que acompanha a execucdo da acdo vai desaparecendo dos 3 aos
7 anos, como se numa transformacdo da fala egocéntrica em fala interior. A decrescente
vocalizacdo da fala revela a abstracdo do som e esboca uma nova habilidade: a de pensar
em palavras, mas sem pronuncia-las.

De uma regulacdo interpsicoldgica, passa-se para uma regulacio intrapsicologica no
desenvolvimento da linguagem, tomando lugar uma fala dirigida ao proprio sujeito com a
funcdo de auxilid-lo em suas operacdes psicoldgicas. A partir de entdo, o homem ¢ guiado
pela fala interior e ¢ levado a fazer questdes do tipo em sua trajetoria de estudos. Por
exemplo: “quais leituras preciso fazer para aula seguinte? O caminho que faco regularmente
estd com muito transito, qual ¢ a outra rota para eu chegar mais rapido na universidade?”.
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Na fala interior, a linguagem ultrapassa a funcdo de comunicacdo e assume um
plano especifico, o plano do pensamento verbal.

A fala interior é, em grande parte, um pensamento que expressa significados puros. E algo diniamico,
instavel e inconstante, que flutua entre a palavra e o pensamento, os dois componentes mais ou
menos estaveis, mais ou menos delineados do pensamento verbal. (VYGOTSKY, 2008, p. 185).

Tendo em vista que ndo ha uma transicido direta do pensamento para a palavra,
o pensamento passa pelos significados e pelas palavras, complementa Vygotsky. Assim,
quando um sujeito intenciona comunicar uma ideia, o pensamento nio esta completamente
formado, pronto para ser expresso; o pensamento, tal como uma nuvem descarregando
uma chuva de gotas, precipita-se em palavras. Nesse sentido, o pensamento se constitui na
linguagem e pela linguagem. Da parte de seu interlocutor, ha uma busca da compreensio do
pensamento e nio das palavras isoladamente. Percorre-se, por assim dizer, um movimento
continuo de vaivém: do pensamento para a palavra, e da palavra para o pensamento, até
que a ideia seja expressa pelo falante e compreendida pelo outro. Ha, entdo, um vinculo
social indesatavel entre linguagem e pensamento, seja na fala interior, ou numa situacdo
de troca comunicativa.

O surgimento de tais fungdes psicologicas superiores estd em estreita articulagdo
com a experiéncia sociocultural da crianca. Vygotsky (2008, p. 63) nos diz inclusive que,
desde a evolucdo da fala e do intelecto em criangas muito pequenas para a fala interior
e o pensamento verbal em criangas maiores, “a natureza do préprio desenvolvimento se
transforma, do bioldgico para o socio-histérico” Somos seres biopsicossociais.

As linhas de evolucdo do desenvolvimento da linguagem e pensamento em criancas
surdas no decurso do pré-linguistico ao pensamento verbal, pressupdem experiéncias com
um codigo linguistico e ndo necessariamente com o aparelho fonador; ela pode acontecer
em sistemas signicos distintos (VYGOTSKY, 2011).

Criancas surdas e ouvintes passam pelo mesmo processo de socioconstrucido da
linguagem, independentemente das modalidades de expressido e recepcdo das linguas
em uso, ou seja, uma lingua de modalidade oral-auditiva ou espaco-visual podem ser
adquiridas facilmente na interacfo com pares coetaneos e adultos. Os interlocutores dessas
criangas precisardo propiciar trocas nos codigos linguisticos que lhes sdo plenamente
acessiveis. Criancas surdas imersas em um cotidiano com circulacido da lingua de sinais
se desenvolvem da mesma forma que criancas ouvintes imersas em um ambiente que
partilhe de uma lingua oral-auditiva.

A grande desvantagem no desenvolvimento das criancas surdas consiste no fato
de que a lingua de sinais raramente se faz presente nas trocas sociais, uma vez que
a sociedade, majoritariamente ouvinte, reconhece exclusivamente a validade da lingua
oral oficial do pais, distanciando substancialmente os surdos do que precisaria ser a sua
primeira lingua.

Tendo em vista que a maioria dos surdos integram familias ndo usudrias da Libras
e/ou que ndo a aceitam como cddigo linguistico suficiente de acesso ao patrimdnio cultural
construido pela humanidade - o que pode ser consequéncia das orientagdes profissionais
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recebidas - sdo reincidentes os casos de criangas surdas com atraso na socioconstrug¢do
da linguagem, acarretando uma série de dificuldades, como no percurso que deriva o
pensamento verbal e na formagdo de conceitos cotidianos e cientificos. Nesse sentido,
Briega (2019, p. 17) nos diz:

Se o surdo tem sua interacdo pela Libras comprometida, logo se percebe que a apropriacdo dos
conceitos cientificos néo passara satisfatoriamente pela mediacdo do professor e ndo estabelecera
conexdes com os saberes espontaneos emergidos da vivéncia coletiva em ambientes nio escolares.

As criangas surdas, imersas em um contexto de interacdes limitadas — na escola e
em seu circulo de convivio- revelam defasagens na linguagem que impactam em todo o
seu desenvolvimento, o que inclui, por exemplo, o seu pensamento verbal.

Nesse sentido, Aratjo e Lacerda (2008) nos apresentam a situagdo de uma criancga
surda, representante de muitas outras: aquelas que ndo se comunicam efetivamente
no portugués e nem na lingua de sinais. A crianca surda, com 10 anos de idade, néo
se comunicando oralmente, contou com mediacdo em Libras nas atividades de coleta
de dados que tiveram como foco um filme infantil, e os resultados revelaram que sua
compreensdo da narrativa foi muito parcial (ARAUJO; LACERDA, 2008). Devemos, entio,
considerar a necessidade dessa crianga de integrar um ambiente social em que a lingua de
sinais e suas particularidades culturais sejam a base das trocas comunicativas.

Pesquisas atuais, também fundamentadas numa compreensdo historico-cultural
do sujeito surdo (ANDREIS-WITKOSKI; FILIETAZ, 2019; GURGEL et al., 2016; TARTUCI,
2015), fazem a defesa da organizacido de espacos educativos que, desde a educacio
infantil, sejam bilingues; espacos nos quais a lingua de sinais seja a lingua da mediagdo
pedagogica e das trocas entre pares coetineos. A crianca surda imersa nesses espacos
encontra na Libras um meio eficaz para se comunicar, internalizar e produzir significados,
se posicionar diante do material cultural humano e se constituir como ser surdo®.

Considerando que grande parte das criancas surdas brasileiras tem contato com
sua lingua de conforto apenas a partir de seu ingresso nos espacos educativos, sendo
privada do acesso a uma lingua de trocas comunicativas em seus lares, nestes casos, a
socioconstrucio de sua linguagem ja foi prejudicada. Por isso, eleva-se a necessidade da
organizacdo de espacos que, ja na educacdo infantil, sejam bilingues, permitindo que os
pequenos encontrem na Libras o principal sistema simbolico de trocas diretas nas diades
crianga(s)-crianca(s) e crianca(s)-adulto(s).

Procedimentos da pesquisa
Esta pesquisa de natureza qualitativa assume o delineamento de um estudo de caso

longitudinal, ao observar pelo periodo de trés semestres consecutivos o cotidiano de uma
turma de criancas da educacio infantil de uma escola bilingue para surdos.

2- Conforme Lopes e Veiga-Neto (2010, p. 116), a expresséo ser surdo abrange uma experiéncia de ser, de estar no mundo, que é vivida no
coletivo e sentida de maneiras particulares, pontuando que: “além da lingua de sinais, da arte, do teatro e da poesia surda, a nogéo de luta,
a necessidade de viver em grupo e a experiéncia do olhar sdo marcadores que nos permitem falar de identidades surdas fundadas em uma
alteridade e uma forma de ser surdo”.
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Estudos de caso sdo especificamente empregados quando o que se intenciona ¢ o
estudo intenso de unidade social (individuo, grupo, instituicdo e comunidade) em seu
contexto real (GIL, 1999; SILVA; MENEZES, 2001), investigando a instancia social em
acdo, com o objetivo de compreender seu funcionamento, sem ter a preocupagdo com o
controle de variaveis intervenientes.

Os estudos longitudinais, por sua vez, permitem conhecer determinada unidade
social em diferentes épocas, com a duracdo de meses, anos ou décadas, a depender
dos objetivos delimitados. Conforme Cozby (2003, p. 251), “qualquer estudo que tente
comparar os mesmos individuos em diferentes idades esta usando o método longitudinal”.

Nesta pesquisa, inicialmente, foi feito um levantamento de escolas municipais de
educacio bilingue para surdos, da mesorregido metropolitana de Sdo Paulo.

Apos o levantamento das instituicdes que atendiam a esse critério e com a aprovagio
da pesquisa pelo Comité de Etica, realizou-se a selecdo aleatoria de uma escola bilingue
para uma visita prévia de escolha da turma para as observacdes, dando seguimento aos
procedimentos de coleta de autorizacdes e termos de consentimento.

A escola-campo adotava a Libras como a lingua das media¢des educativas, e o
portugués escrito como segunda lingua, tendo como turmas de educacio infantil: o
minigrupo 2 formado por criancas de 3 a 4 anos; o infantil 1 com criangas de 4 a 5 anos e
o infantil 2 com criangas de 5 a 6 anos. Em atendimento a normativas federais, previa-se a
presenca de surdos no cargo de instrutor de Libras (BRASIL, 2002, 2005). Esse profissional
desenvolvia, além das funcdes pedagogicas e culturais em relagido aos alunos, oficinas
para o ensino de Libras a funcionarios, familiares dos educandos e comunidade.

A coleta de dados teve a duracdo de dezoito meses, tendo acontecido por trés
semestres consecutivos. No comeco de cada semestre, o cotidiano da turma era observado
por uma semana para captar a rotina completa e, apds isso, as observacoes eram realizadas
uma vez por semana nos dois ultimos meses de cada semestre.

No primeiro ano da coleta de dados, a turma era formada por oito criancas na
faixa etaria de 4 a 5 anos e tinha Lucia® como professora bilingue. Nenhuma das criancas
ingressou na escola com conhecimento prévio da Libras.

Dentre as criangas do primeiro ano, Laura e Mariana ingressaram na educacio
infantil no ano anterior. Taiana foi matriculada na turma dois meses antes do primeiro
grupo de observacdes, Carlos e Rafael entraram na turma ao final do primeiro semestre,
e Bruno, no fim do segundo semestre. Lucas tem deficiéncia intelectual associada a
deficiéncia auditiva. Fabio tem um bom residuo auditivo e, por isso, se comunica pela
lingua oral ou Libras.

A turma do segundo ano da coleta de dados era formada por trés criangas do
ano anterior (Taiana, Rafael, Carlos) e outras quatro recém-matriculadas (Cesar, Bianca,
Fernando e Igor), sendo que Bianca e Fernando ingressaram na escola com um breve
contato com a Libras e Cesar e Igor sem contato. A professora era outra, chamava-se Ana.

0 foco da observacdo foi a captura de episodios interativos entre criancaf(s)-
crianca(s) e professor(es)-crianca(s) em situacdes de atividades dirigidas e livres, buscando

3- Todos 0s nomes sao ficticios para preservar a identidade dos participantes.
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identificar as linguas em uso e recursos comunicativos adicionais que propiciavam as
trocas e, por consequéncia, a significacio das vivéncias pelo grupo. Os dados provenientes
das observacoes foram registrados em diario de campo.

Além da observacio do cotidiano da turma na instituicdo escolar, foram realizadas
entrevistas com a diretora, a coordenadora pedagogica e as duas professoras bilingues,
uma de cada ano, com vistas a obter informacdes sobre a formacdo das profissionais e
particularidades das propostas educativas da escola e do contexto da turma investigada.

Significando trocas em uma turma de educacéao infantil
bilingue

Como ja visto em Vygotsky, a vida social ¢ condicdo determinante para o
desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores, pela via da internalizacdo dos
conhecimentos e modos de acdo construidos socialmente. A forma como as pessoas
que constituem o meio da crianca medem e significam o mundo ¢ o que favorece tal
desenvolvimento.

Ao analisar os registros do diario de campo de situacdes observadas na turma
bilingue formada por criancas surdas, somos levados a perceber o quanto um cdédigo
linguistico visuoespacial, no caso a Libras, permite a comunicagdo e a significacdo das
situa¢des vivenciadas, tal como acontece com Taiana.

Taiana, representando uma crianga surda dentre as muitas outras que ingressam
na educacgdo infantil sem ter contato prévio com a Libras, utiliza-se de gestos para sua
comunicacio e, ao ver a professora da turma e colegas sinalizando, tem sua atencdo
voltada para signos visuais, que sdo rapidamente repetidos por ela.

Os gestos, que apesar de compreenderem uma comunicagéo visuoespacial, nio constituem
uma lingua, geralmente a acompanham. Para Vygotsky, o uso de gestos por uma crianca surda
ou ouvinte é espontdneo em sua comunicacdo e, ao longo de seu desenvolvimento, passa
a acompanhar a lingua, na medida em que esta vai sendo internalizada. Vale lembrar que
quando os gestos substituam a lingua, o que ¢ o caso do inicio das experiéncias de Taiana na
turma, a significacdo das produgdes culturais ¢ sempre parcial.

Para que a crianga surda avance do uso de gestos para sinalizacdo (habilidade de
falar na Libras), é preciso experienciar situacdes de mediacdo nessa lingua.

Dos gestos para a Libras, uma forma possivel de acesso a rotina

Em uma situacdo de contacio de histdria, a professora sentou no chio e pediu que as criancas
se sentassem com ela em circulo. Mostrou uma das versoes de Chapeuzinho Vermelho que a sala
conhece e perguntou se elas se lembravam e sabiam do que se tratava. Laura e Fabio sinalizaram
“chapeuzinho vermelho”. Taiana observou os colegas, olhou para o livro e fez os mesmos sinais.
(Relato do diario de campo, primeiro semestre, primeiro ano).

No espago de informatica, Laura escolheu um jogo e brincou sozinha por alguns instantes.

Taiana a observava e, em seguida, cutucou-a apontando para a tela da coleguinha e depois para
a sua propria tela. Laura sinalizou “jogo igual?”, Taiana respondeu que sim gesticulando com
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a cabeca. Laura colocou o jogo para a amiga e se sentou. O jogo carregou lentamente, Taiana
comecou a ficar inquieta e cutucou a colega (uso de gestos). Laura olhou e sinalizou “calma,
demorado”. Taiana me olhou, apontou para o computador e sinalizou “demorado”. (Relato do
diario de campo, primeiro semestre, primeiro ano).

Nos dois momentos anteriores, notamos que Taiana ainda nio se apropriou da
lingua de sinais, mas se identificou com a modalidade visuoespacial, copiando os sinais
para interagir com os pares que lhe apresentavam a lingua. Esta mesma crianca, um ano
depois, foi a primeira a reconhecer uma das pesquisadoras no retorno das observacoes e a
mediar atividades da rotina, conforme relato seguinte.

Rotina acessada e mediada na lingua de sinais

Conversou comigo em Libras sobre diversos assuntos, foi até a pilha de livros que ficava a
disposicdo das criangas, pegou um livro, veio até mim e contou toda a historia conforme virava
as paginas, me ensinou sinais que eu ndo sabia e, em uma atividade de quebra-cabeca, tomou a
iniciativa, comecou a montar e gerenciou todos os coleguinhas durante a atividade, indicando
quais pecas iam onde e qual peca estava errada, tudo por meio da Libras.

Carlos, que integrou o grupo no final do primeiro semestre do primeiro ano de observacio,
sem conhecimento da lingua de sinais, também aparentava saber o que tinha que ser feito, mas
tentava juntar pecas aleatoriamente. Taiana ajudou-o, mostrando o desenho da peca e a parte ja
montada e perguntou em Libras: “mulher” (aponta para a peca) “onde?” (aponta para a parte ja
montada do quebra-cabeca). Carlos pegou a peca e comegou a procurar na parte montada. Ficou
todo feliz ao encontrar a outra parte do corpo da personagem e apontou para Taiana “ali”, correu
e colocou a peca no lugar certo. (Relato do diario de campo, primeiro semestre, segundo ano).

A instituicdo de educacdo infantil ¢ o unico espaco de trocas efetivas em Libras
para Taiana e Carlos, e o ambiente, mesmo ndo sendo aquele em que estdo imersos na
maior parte do tempo, favorece um avanco explicito no desenvolvimento. Taiana, em seu
primeiro ano na escola, de uma participacio restrita nas situagcdes de trocas com pares
coetaneos que acontecia pela via exclusiva de gestos, se desenvolve a ponto de, em seu
segundo ano na escola, orientar na lingua de sinais o colega Carlos, ingressante na turma
alguns meses depois de Taiana, fornecendo indicios da internalizacio de praticas culturais
da rotina da turma.

Vemos nessas observacdes indicios do que Vygotsky (2008, p. 63) adjetiva como fato
inquestionavel e de grande importancia: “o desenvolvimento do pensamento ¢ determinado
pela linguagem, isto é, pelos instrumentos linguisticos do pensamento e pela experiéncia
sociocultural da crianca”™ Nas trocas entre Laura e Taiana e depois entre Taiana e Carlos,
a lingua de sinais ¢ o codigo linguistico que as permitem acessar os significados do fazer
cotidiano, como nos momentos de historia infantil, jogos de computador e quebra-cabecas.
A fala que ocasiona as trocas assume uma funcéo simbdlica e o pensamento vai se tornando
verbalizado, uma organiza¢do da forma como cada crianga participa da atividade.

A interacdo da crianca com o outro, usudrio de uma lingua, ¢ o gatilho para o
desenvolvimento do pensamento verbal, mediado por significados dados pela linguagem,
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tal como acontece no relato seguinte. Nele, Bianca orienta os colegas em relacdo a
incoeréncia de estarem agasalhados em um dia de calor. O pensamento ¢ impulsionado
“[...] pela propria insercido da crianca num grupo cultural” (OLIVEIRA, 2011, p. 45).

Esta calor: tirem os agasalhos!

Igor e Fernando estavam agasalhados e todas as outras criancgas, a pesquisadora e a professora
néo. A sala se preparava para ir para a aula de informatica. Bianca olha para os dois agasalhados
e se espanta, se aproxima e sinaliza “agasalho, por qué? Esta calor!”, Rogério e Fernando nédo ddo
muita atengdo a Bianca e continuam a brincar juntos. Bianca fica um tempo observando e repete
a pergunta. Os dois meninos ndo respondem e voltam a brincar. Bianca vem até a pesquisadora e
sinaliza “eles estdo agasalhados, esta calor!”, ao que a pesquisadora responde na lingua de sinais
“verdade, esta calor!”.

A menina volta para os dois garotos e sinaliza “esta calor! Olha, todo mundo esta de manga
curta!” e, se locomovendo perto de cada pessoa que esta na sala, aponta e sinaliza para os dois
meninos que a observam “manga curta”.

Igor comeca a tentar tirar o casaco, Bianca rapidamente comeca a ajuda-lo e depois faz o mesmo
com Fernando. Ela dobra os casacos e pega a mochila de cada um e sinaliza para os meninos
“guardem na mochila”. Os dois guardam os casacos com auxilio de Bianca. (Relato do diario de
campo, primeiro semestre, segundo ano).

Neste estudo, de modo semelhante aos dados encontrados em Silvestre e Lourenco
(2013), notamos que as interacdes entre as criancas surdas ocorrem no compartilhamento
espontaneo de uma lingua comum e articuladamente na busca de atribuicdo de sentidos a
signos visuais. Em “Esta calor: tirem os agasalhos!”, Bianca, nio obtendo retorno quando
indaga sobre o motivo dos meninos estarem agasalhados em um dia de calor, encontra resposta
favoravel quando mostra como cada colega esta vestido enquanto sinaliza que todos estdo de
manga curta; os meninos, entdo, retiram e guardam os agasalhos, sob sua orientacéo.

As falas das criancas nos fragmentos de observacio anteriores sdo apoiadas numa
leitura de pistas visuais, isto ¢, das imagens do jogo de computador, das imagens do
livro de literatura infantil e do que conseguem ler da lingua escrita, da imagem formada
no quebra-cabeca e da observancia da vestimenta de cada colega. As quatro situagdes
revelam a cooperacdo das criangas na busca da resolucdo de problemas inerentes a sua
rotina e no aprendizado de uma lingua comum a elas.

A lingua de sinais ¢ apreendida no relacionamento diario de Taiana e Carlos com
pares coetdneos ou de idade aproximada, o que ¢ destacado na fala da coordenadora
pedagodgica: “Aqui na escola eles usam a lingua de sinais uns com os outros, isso ajuda
muito no desenvolvimento deles”. Como visto em Vygotsky, ¢ por meio da relacdo com
um par mais experiente ou com o adulto que se inicia essa significacdo do mundo, bem
como se oportuniza a socioconstrucido da linguagem na crianca. Destaca-se, assim, o
papel da lingua de sinais nas experiéncias e mediacées com a crianca surda (ZAITSEVA;
PURSGLOVE; GREGORY, 1999).

Ao tratar sobre particularidades do trabalho de uma escola bilingue para surdos,
a diretora afirma: “Administrativamente falando uma escola bilingue nio requer tanta
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especificidade em relacio a regular, mas pedagogicamente a estruturacio ¢ completamente
diferente, além do uso da Libras e da convivéncia com outros surdos, que sdo muito
importantes”. Vemos nesta fala o que assevera Quadros (2015), segundo a qual a questio
da lingua implica em mudancas na arquitetura, nos espacos, nas formas de interacio, na
formacédo de professores bilingues, na atuagdo de professores surdos e de intérpretes.

Propostas de educacdo infantil bilingues para criancas surdas consideram, além de
questdes linguisticas, particularidades identitarias, culturais e pedagdgicas (GARRUTTI-
LOURENCO, 2017). Deve-se favorecer um ambiente que permita a crianca surda se constituir
como ser surdo, como um sujeito que reconheca, essencialmente na visualidade, as possibilidades
para (re)significacio do mundo e dele possa fazer parte no uso da lingua de sinais.

0 adulto educador se munira de estratégias pedagdgicas especificas para fazer isso
acontecer, para que ela se aproprie de conceitos, tal como exemplificamos neste fragmento
de observacdo:

Fazendo uma receita de bolo

A receita escrita, e com imagem do bolo, foi fixada na lousa. A professora distribuiu uma coépia
igual a lousa para cada um, mostrou que era igual e chamou atengdo para partes da receita:
ingredientes e modo de fazer. Toda comunicagéo foi feita em Libras.

A professora pediu que as criancas, uma por vez, dissessem quais ingredientes estavam na lista,
através de soletragcdo ou sinal, colocando-os na mesa e experimentando-os.

Depois era a vez da leitura do modo de preparo, realizado passo a passo. A leitura era feita com
a mediacdo dela, que auxiliava na soletracido, e mostrava os sinais quando se tratava de algum
ingrediente ou procedimento que ndo reconheciam. Durante a leitura, enfatizava-se a relacdo do sinal
com a escrita, principalmente em sinais ja internalizados com escrita simples, por exemplo, ovo.

A massa foi batida no liquidificador e, ao liga-lo, Fabio fez uma expressdo de incomodo e pos as
maos nas orelhas. As outras criancas nio entenderam e a professora convidou uma a uma para
sentir a vibracdo do aparelho com as méos. Tocavam com ele desligado, ela apontava o botdo,
ligava o liquidificador e deixava que sentissem o aparelho ligado. Taiana esbocou um grande
sorriso, e a professora relembrou os ingredientes que foram postos, explicando que o sinal de
liquidificador representava o movimento da maquina, que podia ser sentido pelo toque.

Na cozinha, questionou: “como assaremos o bolo, ele precisa de frio ou calor?” “precisamos do
forno (apontou para o forno, fez o sinal de forno e de calor) ou da geladeira (apontou para o
eletrodoméstico e fez o sinal de geladeira e de frio)?” Fabio e Laura afirmaram que precisariam
usar o forno, e Taiana disse que usariam a geladeira.

A professora explicou que precisavam do forno, pois o fermento (usou a receita escrita na
explicacdo) precisa do calor para que o bolo cresca, e que na geladeira, por ser fria, o bolo nio
cresceria. Perguntou se faziam bolo na casa deles e se usavam a geladeira ou o forno. Fabio
sinalizou que a avé também usa o forno para fazer bolos.

Explicou o funcionamento do forno, onde e como ligava, a luz que acendia indicando que estava
ligado, a numeracgdo da temperatura e que sua posicdo deixava o forno mais ou menos quente, e
convidou crianca por crianca para sentir a temperatura do forno ainda frio e ver o bolo ainda cru
e explicou “vamos esperar meia hora, voltaremos e vamos ver como esta o bolo e a temperatura
do forno” (Relato do diario de campo, primeiro semestre, primeiro ano).
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O episodio “Fazendo uma receita de bolo” ilustra como a mediacio na lingua de sinais ¢
0 que permite compreender situacdes do cotidiano das criangas surdas. Os integrantes da turma,
mesmo tendo presenciado momentos de preparo da receita de bolo em suas casas, encontram
na atuacio da professora fluente em Libras o significado do género textual receita e de seu
preparo, desde o conhecimento dos ingredientes ao cozimento do bolo, saboreado pela turma no
dia seguinte, caminhando na perspectiva da transformacio de um saber cotidiano em cientifico.

O conhecimento da professora sobre assuntos trabalhados anteriormente com a
turma e sobre a individualidade de cada crianca direciona as estratégias utilizadas, que
incidem no que Vygotsky denomina como zona de desenvolvimento proximal. Trata-
se, conforme Oliveira (2011), de um dominio psicologico em constante transformacio
até que seja consolidado. A surpresa de Fabio ao sentir a vibracdo do liquidificador
leva a professora a explicar o que estd envolvido na acdo e relaciona-a, inclusive, ao
conhecimento da propria lingua, especificamente do vocabulo liquidificador na Libras.
Com a fala de Taiana identificando a geladeira como utensilio para cozimento do bolo - o
acesso recente a Libras pode justificar tal escolha da menina - o grupo recebe a explicacéo
sobre o preparo de alimentos que vio para o forno e para a geladeira.

A atividade com a receita mostra-nos ainda o quanto aspectos nio verbais sio
importantes no planejamento de praticas educativas com surdos. Taveira e Rosado (2017),
pontuam que o planejamento de tais praticas surge da combinagéo das linguagens verbal
e visual, dos aspectos culturais que contextualizam os saberes envolvidos e da leitura
critica de todos esses elementos.

A linguagem visual recebe destaque na educagdo de alunos surdos, uma vez que,
como explicam Silva e Favorito (2009, p. 31), para os alunos surdos “sido as imagens
que ficam na memoria”. Tal exploracdo de imagens no cotidiano, como complementa
Lebedeff (2010, 2017), insere-se no contexto do letramento visual, isto ¢, de uma leitura
e interpretacio de tudo o que se v¢, da linguagem visual, de uma significacdo pelo uso
articulado da linguagem verbal. Nas situacdes de interacdo entre as criancas anteriormente
apresentadas, essa manipulacdo de informagdes visuoespaciais se fizera presente com
destaque, o que também notamos no trabalho das professoras.

Com essa compreensio acerca do ser surdo, a professora bilingue em “Fazendo
uma receita de bolo” faz uso de imagens, correspondéncia da escrita com soletragdo e
sinais da Libras, leva as criancas a observarem e sentirem o movimento do liquidificador
e prepara a receita passo a passo. A mediacdo sustentada no uso da linguagem verbal e
acompanhada da leitura das pistas ndo verbais é central para a internalizacdo do saber
compartilhado socialmente, para a formagédo conceitual das criancas. O preparo da receita
de bolo pode ser compreendido desde a selecio dos ingredientes ao modo de fazer.

A organizacdo do trabalho da professora considera a visualidade como elemento
do planejamento das praticas com o grupo, o que podemos observar também na situagdo
seguinte, que contou com a intervencdo de um instrutor surdo.

O que Carlos nos diz?

Em um momento de brincadeira com massinha, contando com a presenca do instrutor Ricardo,
que ¢ surdo, com as mesas organizadas em um grande agrupamento, estavam sentadas as criangas
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e os professores. As criancas sinalizavam animais que gostariam que os professores modelassem
para elas. Jacaré e peixe sido algumas das opcdes.

Carlos fez um gesto que a professora ndo reconheceu, pedindo para que ela modelasse aquilo. A
professora pediu ajuda de Ricardo pois nao identificou o significado do gesto. Os dois conversaram
por um tempo levantando hipoteses do que poderia ser, e a cada ideia perguntavam para Carlos
se era isso que ele havia gesticulado. Apds aproximadamente seis tentativas para identificar o
que a crianca sinalizara e nio obtendo éxito, o instrutor pediu para Carlos escolher outro animal.
A brincadeira continuou com as cinco criancas e os dois adultos cerca de 10 minutos até que
a professora falou oralmente “Pokémon, ¢ o Pokémon que ele quer!” e, entdo, sinalizou para
o professor, ligando o movimento/gesto que Carlos tinha feito antes, com um movimento
muito frequente no desenho animado. Ricardo modelou um elemento presente na animacéo e
entregou a Carlos.

Carlos ficou muito feliz, e fez o gesto (aparentemente inventado por ele) diversas vezes seguidas
enquanto brincava com a escultura e mostrava para os colegas.

A professora perguntou para Carlos se o gesto feito por ele era de fato sobre o desenho e Carlos
respondeu que sim com a cabeca. (Relato do didrio de campo, primeiro semestre, segundo ano).

Carlos encontra dificuldades para atribuir significados na Libras ao que vivencia
fora do ambiente escolar, possivelmente por nédo ter oportunidades de falar sobre o que
acontece em seu cotidiano com seus familiares. Sdo os seus professores com fluéncia
nessa lingua e que, com conhecimento das preferéncias do grupo, conseguem chegar ao
personagem do desenho animado. A modelagem do personagem em massinha, contendo
detalhes acessados visualmente, juntamente com a linguagem verbal, ¢ o que desencadeia
a compreensdo do que foi dito pela crianca. Podemos dizer que, neste caso, a crianca
gesticula, porque o gesto feito por ela ndo corresponde ao seu significante na Libras.

0 episodio nos mostra ainda a importancia da presenca de um adulto surdo exercendo
o papel de professor na turma, uma vez que a crianca potencialmente se identifica com
pares e adultos surdos (SKLIAR, 1998), conforme notamos no relato seguinte. O instrutor
surdo ¢ quem apresenta aspectos culturais para a crianca surda, complementam Martins,
Albres e Sousa (2015).

0 instrutor surdo como referéncia

Criancas sentadas. Cada uma em seu computador. Taiana parecia ter uma duvida sobre o conteudo
do seu jogo, levantou-se timidamente e olhou a tela dos colegas, olhou para o grupo de adultos
que conversava em outro canto da sala. Taiana se aproximou do grupo e segurou o professor de
Libras pela méo e o conduziu até seu computador. (Relato do diario de campo, segundo semestre,
primeiro ano).

Mesmo Taiana tendo contato ha mais tempo com os outros adultos presentes,
ouvintes, ela escolheu o instrutor surdo para ajuda-la. E do encontro com outros surdos
que se acessa a diversidade de representacdes e o transito entre novas identidades surdas;
narrativas distintas sdo referéncias para a construcdo da propria identidade. Este ¢ um
dos exemplos que nos mostram o quanto um par surdo ¢ importante para a construcdo
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identitaria da crianca (DE PAULA, 2009). “O surdo tem que estar rodeado de surdos”,
afirma uma das professoras da sala bilingue. Notamos, assim, o que afirma Skliar (1998):
a educacio de surdos nos apresenta questdes que ndo sio meramente metodoldogicas e
linguisticas, sdo também culturais.

A crianca surda precisa estar imersa em um ambiente permeado pela lingua de
sinais e, muito mais, pela cultura surda. A educacio infantil assume importante papel
nessa construcio na primeira infancia e, como Ladd (2003) observa, o acesso a lingua e
tradicdes surdas se fazem presentes em escolas para surdos, tal como é o caso da escola
campo deste estudo.

Como Vygotsky afirma e identificamos nos episédios aqui relatados, a mediacio
e interacdo com adultos ou pares mais experientes e as vivéncias no meio social sido as
geradoras da construcdo da linguagem na crianca. Neste estudo, tal como observado em
Gurgel et al. (2016), as experiéncias de jogos, brincadeiras, atividades de leitura e demais
atividades dirigidas que integram a rotina das turmas de educacéo infantil, tendo a Libras
como a lingua das interacdes, permitem ampliar a capacidade linguistica das criancas
surdas e a internalizacio dos saberes culturais.

Para exemplificar o rapido processo de evolucido no desenvolvimento da linguagem
pela crianga surda quando ela acessa os conhecimentos de mundo pela via da Libras,
descrevemos trés situacdes protagonizadas por Rafael, em seu percurso durante trés
semestres na turma.

Aproximacdo com a Libras: recusa do contato visual

Antes de entrar na sala as criancas formaram uma fila e, uma por uma, deram “boa tarde” em
Libras a professora e pediram para entrar. Rafael sempre chorava e deitava no chiao quando tinha
que entrar ou sair de um ambiente. Ele nio olhava para as pessoas diretamente, e, se comunicava
raramente com o irmdo por meio de gestos. Rafael se recusou a entrar na sala e se deitou no chio
encolhido. A professora pacientemente, diversas vezes virou o rosto do menino para que ele a
olhasse e fez o sinal de “ficar de pé”. Apos a crianga ficar em p¢, ela mais uma vez pacientemente
fez com que o menino a olhasse e sinalizou “boa tarde” até o menino responder.

Em um dado momento, o menino se afastou da atividade que o grupo desenvolvia e foi brincar
com alguns bichos de pelucia. Apds alguns minutos, ele comegou a jogar os bichos nos colegas e na
professora. Esta se levantou e foi na direcdo de Rafael, que deitou no chéo e se encolheu. A professora
o levantou, e virou seu rosto para que ele a olhasse. Ao perceber que a professora ia sinalizar, Rafael
fechou os olhos. A professora esperou até que ele abrisse os olhos e comecou a sinalizar novamente,
Rafael fechou os olhos novamente. A agdo da tentativa de comunicacio de Lucia com Rafael, que
fechava os olhos, aconteceu cinco vezes seguidas, até que Rafael manteve os olhos abertos e prestou
atencdo na professora. (Relato do didrio de campo, primeiro semestre, primeiro ano).

A descoberta de aprendizados pela Libras
Toda vez que a professora sinalizava com Rafael, ele prestava muita atencédo e ficava feliz. Era

perceptivel que aprendia a cada contato, seu desenvolvimento na lingua era notavel de uma
semana para a outra. (Relato do diario de campo, segundo semestre, primeiro ano).
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Na lingua de sinais, uma forma de participacdo efetiva

Ao acabar a aula de informatica, a professora (substituta neste dia) veio buscar as criangas na
sala de informatica. Piscou as luzes da sala para que todas a olhassem e as chamou sinalizando.
Quando todas se reuniram na porta, ela fez o sinal de fila e elas formaram a fila em ordem
crescente. Nestes dois momentos, Rafael acompanhou visualmente e demonstrou compreender as
orientagdes, realizando os pedidos da professora.

Quando chegaram na sala da turma, a professora entregou uma atividade de colorir, que requeria
que cada objeto fosse pintado de acordo com a cor indicada. A professora apenas entregou as
folhas e os gizes de cera e nada foi explicado, uma vez que ja tinham explorado o assunto.
Rafael olhou a folha, separou quatro gizes de cores diferentes e pintou as quatro figuras conforme
as indicacdes. Ele foi um dos primeiros a acabar a atividade. Apos todos terminarem, a professora
pegou uma das folhas e perguntou os sinais dos objetos representados e os sinais das cores
usadas, Rafael ndo s6 respondeu rapidamente como acertou os sinais. (Relato do diario de campo,
primeiro semestre, segundo ano).

A nitida evolucéo de Rafael no uso da lingua de sinais nas situagcdes cotidianas tem
estreita relacio com a organizacdo de um ambiente educativo onde as trocas se davam
numa lingua que era plenamente acessivel e que aos poucos era por ele aprendida. Vemos,
desse modo, o quanto a linguagem permite a Rafael se constituir como ser social.

A linguagem ndo ¢ somente um instrumento que permite que aluno e professor estabelecam uma
dindmica de ensino e aprendizagem, de aquisi¢do, processamento e producdo da informacdo
e conhecimento; ela é elemento fundante na constituicio da pessoa humana - do aluno, do
professor. (TARTUCI, 2015, p. 53).

Os trés fragmentos de observacédo revelam uma crianga que, da recusa de contato
visual no inicio de seu ingresso na educacio infantil, vai se apresentando de outro modo
a medida que aprende a Libras. Rafael, no segundo semestre, estd integrado na turma.
0 menino, de modo semelhante a Taiana, revela ter internalizado saberes sociais de seu
contexto e conhecer a rotina da turma, o que lhe permite se posicionar na fila, relacionar-
se com os colegas e realizar a atividade de pintura com autonomia.

As formas de interacio e mediacio possibilitadas a Rafael na escola foram decisivas
para que ele fosse significando os acontecimentos, tomasse parte da rotina e aprendesse a
se relacionar com as pessoas, possibilitando um salto qualitativo em seu desenvolvimento.

Consideracoes finais

Fundamentando-se numa perspectiva de educagdo infantil que seja bilingue para
criancas surdas, tendo a Libras como primeira lingua, a coleta de dados em uma escola
municipal bilingue para alunos surdos confirma a realidade recorrente de criangas surdas,
na faixa etdria aproximada de 4 a 5 anos, que ingressam nessa modalidade sem a vivéncia
efetiva em uma lingua, e a aprendem muito rapidamente se a lingua for visuoespacial e
compartilhada por pares coetineos e adultos.
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As observacdes realizadas no periodo de trés semestres consecutivos revelam o
quanto saberes sociais sdo internalizados quando as criangas surdas os acessam pela via
da Libras e quando usufruem de vivéncias com o melhor aproveitamento de informacgdes
ndo verbais. A organizacio da rotina da turma se apresenta como espago central na
promocdo da interlocucdo na Libras e na apreensdo e no relacionamento com o mundo
por formas visuais prioritariamente, como no planejamento dos aspectos pedagogicos
pelas professoras.

Os dados coletados colocaram em evidéncia a importancia do relacionamento com
pares e adultos que partilham a mesma lingua e, mais do que isso, uma cultura comum,
permitindo que as criangas socioconstruam a linguagem e aspectos identitarios por meio
de vivéncias e media¢des que possibilitem a elas se descobrirem como surdas.

Conclui-se que a educacdo bilingue se mostra imprescindivel para uma crianca surda,
visto que fornece aspectos culturais e linguisticos suficientes para seu desenvolvimento. Para a
socioconstrucdo de linguagem sem atrasos e deficiéncias, e constituicio identitaria e cultural,
a crianca surda requer a organizacdo de uma educacio bilingue desde a educacio infantil.
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