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Resumo

O artigo analisa os preceitos da Resolucdo n° 02/2015 e o novo curriculo objetivado
no curso de licenciatura em geografia na Universidade Estadual de Londrina (UEL) a
partir das exigéncias de tal normativa. Nas bases do método dialético, o estudo abordou
documentos oficiais, especialmente o eixo formativo especifico da profissionaliza¢do do
professor, e apreciou a categoria analitica aqui definida como aparéncia, tendo, como
suporte comparativo, outros trabalhos em contextos e realidades semelhantes. Ao longo
da andlise, por forca do método, apresentam-se alguns questionamentos ao plano
aparente do objeto, reconhecendo que a aparéncia precisa estar bem elucidada, pois, em
muitos momentos, ela revela ao observador a esséncia do concreto. Isso posto, ao analisar
as ementas das disciplinas, foi possivel evidenciar algumas fragilidades no processo
formativo do professor de geografia. Assim, pondera-se que a licenciatura ¢ um curso que
necessariamente deve ter identidade e se fundamentar nas bases tedricas da educacio.
Desse modo, ¢ preciso repensar o elenco de disciplinas e seus temas para abranger o
entendimento da complexidade do campo profissional, evitando dessa maneira, pensar a
formacgédo do futuro professor de geografia em uma perspectiva pragmatica e utilitarista,
aspectos bastante veiculados na literatura académica sobre o campo.
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The essence and appearance in the curricular
context of the degree in the geography course at
the State University of Londrina

Abstract

The article analyzes the precepts of the Resolution number 02/2015 and the new curriculum
aimed at the degree in geography course at the State University of Londrina (UEL) from
the requirements of such requlation. Based on the dialectical method, the study addressed
official documents, especially the specific formative axis of the teacher professionalization,
and appreciated the analytical category defined here as appearance, having, as comparative
support, other works in similar contexts and realities. During the analysis, due to the
method, some questions are raised about the apparent plan of the object, recognizing that
the appearance needs to be well elucidated, because, in many moments, they reveal to
the observer the essence of the concrete. That said, when analyzing the syllabuses of the
disciplines, it was possible to highlight some weaknesses in the training process of the
geography teacher. Thus, it is considered that a licentiate degree is a course that must
necessarily have an identity and be based on the theoretical foundations of Education. In
this way, it is necessary to rethink the list of disciplines and their themes to encompass
the understanding of the complexity of the professional field, thus avoiding thinking about
the formation of the future geography teacher in a pragmatic and utilitarian perspective,
aspects that are quite publicized in the academic literature on the field.
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Introducao

Este estudo sobre a formacio de professores ¢ uma analise referente aos preceitos da
Resolugdo n° 02/2015 e a reformulagio curricular das disciplinas do eixo profissionalizante
conferidas no curso de licenciatura em geografia da Universidade Estadual de Londrina (UEL).

Para a escolha e justificativa dessa tematica especifica, dada a experiéncia de nossa
formacao inicial em outra instituicdo académica, partiu-se da suposicdo de que proposicdes
como os fundamentos filosoficos, socioldgicos, politicos e historicos da educagdo estdo cada
vez mais “distantes” dos cursos de licenciatura em geografia desenvolvidos no Brasil. As
aspas devem-se a compreensdo de que os topicos mencionados anteriormente nio estio
de todo ausentes em alguns dos excelentes cursos de formacdo de professores de geografia
que existem em todo pais, mas que, por forca da concepcdo contemporanea hegemoénica de
formagdo de professores, podem estar perdendo espaco no curriculo das licenciaturas.
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Tentando evitar um equivoco, realizamos um levantamento dos artigos divulgados
em periddicos da area de geografia e seu ensino, no periodo de 2010 e 2016, na base
SciELO, utilizando os termos “licenciatura” e “geografia”. Dos dezesseis trabalhos listados,
em quinze deles os pressupostos niao estavam explicitos acerca dos fundamentos tedrico-
filosoficos da educacio e suas implicacdes na formacio do professor e seus saberes docentes.
Constatou-se que os artigos discutiam proposi¢ées num plano quase que exclusivamente
da perspectiva da experiéncia pratica, com a finalidade de apontar possibilidades aos seus
problemas de ordem técnica.

Destarte, ao estudar o objeto escolhido nas bases do método dialético, trabalhamos
com determinados conceitos e categorias analiticas dessa abordagem metodologica.
Resumidamente, dialética® refere-se ao modo de pensar as contradicdes da realidade, de
compreendé-la em seu permanente movimento de mudancas. Isto posto, o estudo aqui
apresentado ¢ parte de uma ampla pesquisa que abordou duas categorias analiticas:
“aparéncia” e “esséncia” do objeto de pesquisa. Entretanto, especificamente neste
artigo, considerando as caracteristicas deste espaco de divulgacdo, sintetizamos o que
entendemos em nossa analise por aspectos que tratam da “aparéncia” do objeto em
questdo. Ante os fundamentos que nos sustentam, encontramos em Vesentini (1987) a
seguinte argumentacdo referente as categorias abordadas:

0 que sdo aparéncia e esséncia no pensamento dialético? Aparéncia é a forma de aparecer do ser,
a sua expressio fenoménica [...]. E esséncia significa aquilo que determina, que da significado a
existéncia, que permanece mesmo com as modificagdes fenoménicas. [...]. A esséncia, portanto,
consiste no mais alto grau de abstracdo - ela ¢ “a verdade do ser”. (VESENTINI, 1987, p. 21).

Desse modo, entendemos que a analise de documentos, seja um projeto, uma
proposta ou plano que dardo as diretrizes de um trabalho, ¢ 0 momento de se ater aos
aspectos da aparéncia (a tese ou proposicio) do objeto. Assim, nos debru¢amos sobre os
preceitos da Resolugcdo n° 02/2015 que levou a reformulagées curriculares dos cursos de
licenciatura e, com o consentimento dos responsaveis, tivemos acesso a nova proposta
pedagogica de Curso para proceder a analise. Realizando um recorte, nos limitamos
ao eixo profissionalizante da proposta, ou seja, as disciplinas pedagogicas do curso.
Sendo assim, reforcamos que o procedimento de andlise dos documentos de um curso
¢ 0 momento para captar os aspectos de sua “fisionomia”, de sua “imagem”. Portanto,
aparentemente aprecia-se a tese ou proposicio do fendmeno aqui estudado chamado
“geografia licenciatura da UEL"

Da mesma maneira, qualquer individuo interessado em conhecer a aparéncia de
um curso, podera fazé-lo por meio da apreciagdo do que esta descrito na sua proposta
pedagdgica. Por outro lado, “a verdade do ser” se revela na concretude, quando se vive a
realidade dos sujeitos em seu trabalho efetivo de formacéo; a real objetivacdo na relacdo
entre formadores e académicos €, ao nosso entender, a “esséncia”. Entretanto, reiteramos

2- Como explica Konder (1998), a dialética enquanto método analitico surge na Grécia antiga com Heraclito de Efeso (século V a. C.), o primeiro
a argumentar sobre o fato de que tudo existe em constante mudanca, sendo o conflito 0 senhor de todas as coisas. Em seu esforgo por entender
as contradigdes presentes na realidade por meio da compreensdo dialética, no século XIX, o pensador alemdo Friedrich Hegel (1770-1831)
conceituou trés categorias de sua proposta de analise do movimento, que sao: a tese, a antitese e a sintese.
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que em razdo da limitacio e da caracteristica deste meio de divulgacéo, essa categoria ndo
sera apreciada neste artigo.

Esta composi¢do se divide em duas secdes, a primeira analisa exclusivamente
certos artigos da Resolucdo n° 02/2015 e alguns dilemas que as novas disciplinas do eixo
profissionalizante do curriculo da licenciatura em geografia da UEL podem apresentar de
acordo com suas ementas e a proposta exigida pela normativa em questio. A segunda
secdo discute uma antiga preocupacdo dos gedgrafos relacionada a sua formacio no
que se refere as suas possiveis habilitacdes, que, no ambito da formacdo de professores,
manifesta-se em argumentacdes idealistas diante de uma dicotomia evidente nos cursos.

A Resolucao n° 02/2015 e os conteudos do eixo
profissionalizante do novo curriculo da licenciatura em
geografia da Universidade Estadual de Londrina

Com responsabilidade e respeito para com a instituicio e os sujeitos envolvidos
nesta pesquisa, efetuamos o diagnostico da categoria dialética definida por “aparéncia”,
ocupando-nos com as teleologias, ou seja, aquilo que esta claramente definido como plano
intencional, como o objetivo visado na proposta de formacio do professor de geografia,
expresso no documento norteador do objeto de pesquisa.

No ambito da normativa geral, tratando da questdo da organizacdo curricular em
relacdo a carga hordria e a outros pontos especificos, almejando cursos de licenciatura com
identidade, ha a Resolucdo CNE n° 02/2015, que instituiu as Diretrizes curriculares nacionais
para a formacdo inicial e continuada em nivel superior de profissionais do magistério para a
educacdo bdsica (DCNs). Essa, no entender de Dourado (2015), surgiu democraticamente como
uma constru¢io que buscou ampliar o espago para a formagdo pedagdgica dos professores em
geral. O pouco espaco para aspectos teoricos da educagdo nos cursos de licenciatura ¢ uma
fragilidade identificada em varios trabalhos, como os de Sudbrack (2009), Krahe (2009), Gatti
(2010) e Gongalves e Carvalho (2017), entre outros, tornando-se uma demanda legitimada por
entidades que defendem a pesquisa em educacio e a formacgéo de professores.

Sendo assim, a Resolucdo n° 02/2015 estabelece em seu artigo 13, paragrafo 1,
incisos I a IV, que os projetos politico-pedagogicos (PPPs) dos cursos de licenciatura se
reestruturem em 3.200 horas. Entendida por muitos como uma conquista do campo da
formacio de professores, a principio a normativa havia estipulado um prazo de dois anos
para que as instituicdes de ensino superior e seus departamentos especificos realizassem
as adequacgdes de seu novo curriculo. Mas esse tempo, por pressio de institui¢ées publicas
e privadas, foi prorrogado.

A resolucio exigiu grandes novidades nos cursos de licenciatura e seu aspecto mais
marcante estd prescrito no mencionado artigo 13. Além do aumento da carga horaria, tal
artigo impde em seu paragrafo 2° o seguinte preceito:

Os cursos de formacdo deverdo garantir nos curriculos conteudos especificos da respectiva
area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias, bem como
conteudos relacionados aos fundamentos da educagio, formacdo na area de politicas publicas e
gestdo da educagdo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-
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racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
educacgdo especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas. (BRASIL, 2015, p. 12).

Como esta bem evidente, varias proposicdes devem ser objetivadas nas reformulagdes
curriculares dos cursos de formacéo inicial do professor a partir dessa normativa. Nota-se
que a Resolucdo n° 02/2015 ratificou uma diversidade de tematicas e algumas, por lei, ja sdo
assuntos na educacio basica, como a diversidade racial. Assim, um amplo arco de assuntos
precisa ser discutido e considerado nos cursos de licenciatura para que, de modo especial, se
eleve a profissionalizacio e isso se reflita em melhorias no atendimento a criancas e jovens,
no ensino ofertado e, também, na gestdo do ambiente escolar. Capacidades que devem ser
desenvolvidas na graduagdo para promover, além da instrumentalizacio técnica, outros
aspectos da atuacdo profissional com que o futuro docente ira se deparar em seu trabalho
no magistério na educacio basica.

Nesse sentido, passamos a analisar a reformulacdo no curso de licenciatura em
geografia da Universidade Estadual de Londrina (UEL). Mediante a causalidade imposta
pela Resoluc¢do n° 02/2015, os docentes do departamento efetivaram o plano de alteracéo e
reelaboracdo da nova proposta pedagogica curricular entre os anos de 2015 a 2017. Nesse
processo de reformulagio, novas disciplinas foram propostas e passaram a integrar a nova
matriz curricular. As disciplinas do eixo profissionalizante do curriculo de licenciatura
(conforme o Processo UEL/CEPE/CA, n° 9677.2017.37), que entrou em vigor em 2019,
estdo descritas a seguir:

Quadro 1 — Disciplinas do eixo profissionalizante: curriculo 2019

SEMESTRE DISCIPLINAS © CARGA HORARIA
2° Fundamentos da geografia escolar 60 horas
3° Metodologia do ensino e aprendizagem em geografia | 75 horas
4° Politicas educacionais 60 horas
4° *Estagio de vivéncia docente em geografia | 100 horas
5° Psicologia da educagéo 60 horas
5° *Estdgio de vivéncia docente em geografia Il 100 horas
6° Metodologia do ensino e aprendizagem em geografia Il 75 horas
7° Didatica da geografia e instrumentagéo de ensino 75 horas
7° *Estagio de regéncia | 100 horas
8° Educagéo geogréfica para inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais (NEES) 75 horas
8° Ensino de geografia da diversidade 60 horas
8° Libras 60 horas
8° “Estégio de regéncia Il 100 horas
8° *TCC em ensino de geografia 120 horas

* Atividades académicas de natureza obrigatoria.
Fonte: Elaborado pelos autores; levantamento realizado em julho de 2018.
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Devido a ampliacdo da carga horaria imposta pela diretriz, a nova proposta de
formacdo de professor referente ao curso de geografia ofertado pela UEL passa a ter
nove disciplinas com foco estrito nos saberes docentes (ensino-aprendizagem) e questdes
relativas a educacdo, e outras cinco atividades académicas de natureza obrigatoria
relacionadas a pratica de ensino e a pesquisa.

E necessario ressaltar que a formacio de professores constitui-se em um campo
de conhecimento interdisciplinar e complexo, sendo que seu desenvolvimento envolve
estudos que englobam varias tematicas (GATTI, 2010). Diante desse fato, pela andlise da
Resolucgdo n° 02/2015 e sua relacdo com os conteudos do eixo profissionalizante do novo
curriculo proposto, vamos apreciar criticamente trés pontos desta reformulacio curricular.

O primeiro ponto proeminente, o artigo 13, ja citado anteriormente, estabelece que os
cursos de formacgdo devem garantir nos curriculos, entre varios temas, conteudos relacionados
aos “fundamentos da educacdo”. Sobre esse ponto ratificado pela resolucio, argumentamos
que a educacdo, constituindo-se no Ambito das ciéncias sociais e humanas, tem como apreco
a filosofia. Fundamentos da educacéio, portanto, referem-se aos fundamentos filoséficos e
historicos da educacio. Rios (2003), no inicio da década de 1980, construindo com outros
autores diagnosticos criticos sobre o campo, argumentava que:

[...] até hoje a filosofia guarda esse sentido de busca do saber inteiro. [...]. Porque aponta para
a abrangéncia, a profundidade e a clareza que caracterizam aquela investigacdo. A reflexio
filosofica quer ver claro, fundo e largo o seu objeto. (RIOS, 2003, p. 17).

Logo, essa ¢ uma premissa basica em todas as formacdes de nivel superior. Para
que os cursos nessa esfera ndo fiquem restritos apenas a oferta de um ensino no dominio
instrumental, técnico enaldgica da aplicabilidade ao campo de trabalho, a filosofia contribui
para esclarecer e ampliar a visdo de mundo e a capacidade intelectual dos académicos. No
ambito da educacio, Saviani (2003) explica que a importiancia do conhecimento tedrico-
filosofico esta no fato de possibilitar o desenvolvimento da capacidade critica do sujeito
e, posteriormente, a existéncia de um docente emancipado, questionador, que, em sua
praxis pedagogica, tera mais condicdes de se perguntar: o que se esta a fazer? O que se
quer fazer? De quem se estd colocando a servico?

Nesse sentido, a Resolucdo n° 02/2015, quando apresenta que um dos principios
relativos a formacéo de profissionais do magistério ¢ uma “sdlida base tedrica” que reflita
a especificidade da formagdo docente, corrobora com a reflexdo e proposicdo acerca da
constituicdo da emancipacio do futuro educador.

Para tanto, a formacido de professores deve ser compreendida em sua plenitude
por meio de uma perspectiva histérica que permita entender de que forma estdo sendo
pensadas e materializadas as propostas pedagdgicas curriculares dos cursos de licenciaturas,
bem como suas implicacdes na formacdo do futuro professor no que tange aos saberes
conceituais, procedimentais e atitudinais. Saberes esses que necessitam de uma sélida base
tedrica no campo de formacdo de professores.

Dessa maneira, a especificidade almejada nesse ponto da normativa, segundo nosso
entender, refere-se as especificidades da area de formacédo de professores, sendo assim, ela
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deve estar objetivada nas propostas de cursos de licenciatura, o que implica um grande
desafio epistemologico, didatico-pedagogico e politico. Essa ¢ uma discussdo que acontece
ha décadas no pais.

Contribuindo com essa reflexido a Resoluc¢do n° 02/2015, em seu artigo 12°, inciso I,
alinea “a”, afirma que os cursos de formacéo inicial deverdo articular:

[...] principios, concepcdes, conteudos e critérios oriundos de diferentes areas do conhecimento,
incluindo os conhecimentos pedagogicos, especificos e interdisciplinares, os fundamentos da
educacdo, para o desenvolvimento das pessoas, das organizacdes e da sociedade. (BRASIL,
2015, p. 10).

Sobre o excerto anterior, destacamos que “fundamentos da educa¢do” constituem
premissa descrita mais de uma vez nas diretrizes. Entretanto, quando analisamos a
reformulagdo da proposta pedagogica e observamos o Quadro 1, referente as disciplinas do
eixo profissionalizante do curso de licenciatura em geografia da UEL, vemos que no segundo
semestre do curso os académicos tém a disciplina “Fundamentos da geografia escolar”,
com carga horaria de 60 horas. Nesse aspecto, identifica-se uma contradicdo. Percebe-se
um equivoco ao confundir-se os “Fundamentos da geografia escolar” como sinénimo de
“fundamentos da educagdo” Nesse ponto, nota-se um deslocamento ou uma tentativa de
buscar a aplicabilidade da teoria e do saber filoséfico ao campo do ensino da geografia.

Identificando aquilo que a resolucio apresenta e conhecendo a ementa da disciplina
“Fundamentos da geografia escolar”, apresentamos um contraponto. Justificamos a
discussdo intencional e programatica de questdes que contemplem os tais fundamentos
da educacdo, porque ha conteudos basicos que serdo “cobrados” do professor em todos
os momentos em que este for chamado a demonstrar dominio tedrico, compreensio da
totalidade social e do papel da escola diante desse complexo.

Desta forma, “tendéncias e concepcdes pedagogicas”, “a educagdo e suas relacoes
socioecondmicas politicas e culturais”, as relagdes entre “educacéo, trabalho e cidadania”,
e a “funcio social da escola™ sdo temas presentes, por exemplo, em testes e concursos
para admissio de professores em qualquer nivel e tipo de instituicdo. Ou seja, sdo aspectos
gerais e totalizantes sem os quais académicos de licenciatura nio podem sair de seu curso
de formacio inicial, sob o risco de, se isto ndo ocorrer, terem fragilizada a sua formacio.
Como explica Saviani (2005), uma proposta de formacdo que se pretenda emancipatoria
deve debater certas questdes, pois:

[...] implica a clareza dos determinantes sociais da educacdo, a compreensio do grau em que as
contradicdes da sociedade marcam a educagio e, consequentemente, como € preciso se posicionar
diante dessas contradi¢des e desenredar a educacio das visdes ambiguas, para perceber claramente
qual é a dire¢do que cabe imprimir a questdo educacional. (SAVIANI, 2005, p. 100).

3- Cf. Edital n° 017/2013, “que estabelece as instrugdes especiais para a realizagdo do concurso publico de provas e titulos para provimento
no cargo de professor, nas disciplinas da matriz curricular e pedagogo, do quadro préprio do magistério, da Secretaria de Estado da Educacgéo do
Parand — SEED/PR”. Disponivel em: https://www.pucpr.br/processo-seletivo-concursos/concurso-publico-do-quadro-proprio-do-magisterio-do-
estado-do-parana-edital-seap-n-0-0172013/. Acesso em: 16 maio 2018.
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0 questionamento que surge quando analisamos as ementas das disciplinas
pedagogicas ¢ se os conteudos a serem abordados possibilitam tratar a questio do ensino
como instrumento de dominacido ou de libertacio (SAVIANI, 2005; VESENTINI, 2005),
aspecto intrinseco aos fundamentos filoséficos da educacéo.

A formacdo de professores que quer propor um caminho critico para o
desenvolvimento de uma personalidade docente menos alienada precisa objetivar tais
condicdes em referenciais tedricos que deem conta de esclarecer as contradi¢des da
realidade. Martins (2010) argumenta que, no processo formativo do futuro docente, nio
se pode desconsiderar a complexa trama social na qual a profissio esta inserida, sendo
a formacio de professores concebida “como uma trajetoria de formacio de individuos,
intencionalmente planejada, para a efetivacio de determinada pratica social” (MARTINS,
2010, p. 14).

No entanto, verificou-se no objeto analisado aquilo que Mendonca (2013) também
observou e argumentou em seu trabalho, o fato de as orientagdes curriculares ndo serem
objetivadas nas propostas pedagogicas de maneira plena, o que se deve a uma série de
razdes (burocraticas, politicas, ideoldgicas etc.), pois, de acordo com a autora:

Sabemos da forte influéncia dos documentos oficiais na delimitacdo e elaboragdo de PPPs de cursos
para a formacdo dos estudantes em seus diferentes niveis de escolarizacdo, entretanto a relacdo
ndo ¢ linear, é contraditoria e mediada pelas acdes dos professores e ainda mais levando-se em
conta que o curriculo néo se reduz ao que esta manifestado nos documentos ou mesmo no plano
discursivo. [...] Acrescenta-se a isso o contradiscurso e a vontade de romper com aquilo que nio
considera adequado ao que se pretende. E no processo instituinte que essas questdes se manifestam.
(MENDONCA, 2013, p. 132).

No projeto pedagogico analisado, a objetivacdo dos preceitos da Resolucdo
n°.02/2015 ocorreu de forma desfigurada ou limitada. Isso podera ocorrer também em cursos
de licenciatura de outras instituicdes e, em parte, se deve a autonomia de cada colegiado —
algo que ¢ importante defendermos —, mas pode estar ocorrendo por influéncias tedricas do
paradigma da ideologia dominante atrelada a formacdo do capital humano, presente em
alguns referenciais que se dedicam a didatica. Sobre esse aspecto, Martins (2015) explica
que esse idedrio, focado na racionalizacio-reflexdo e na apologia do saber experiencial,
“ao conferir primazia ao professor e a sua formacéo (vivéncia e autoconhecimento), retira
de foco aquilo que estd no Amago da crise educacional contemporanea, ou seja, a fungdo
social da escola” (MARTINS, 2015, p. 21, grifo nosso). Quando a discussdo referente a
funcéo social da escola ¢ proposta mediante uma normativa que define diretrizes basicas
a serem seguidas na formacdo inicial de professores, pode acontecer de ela nio ocorrer no
plano concreto a contento do que foi previamente pensado, em razdo do idedrio dominante
que enfatiza a aplicacdo pratica do saber.

0 segundo ponto que levantamos em nossa reflexdo analitica sobre a Resolucdo
n°02/2015 e a proposta pedagogica curricular do curso de licenciatura em geografia
da UEL, ainda se baseia nos aspectos marcantes prescritos no mencionado artigo 13,
paragrafo 2°. A questdo ¢ a referida “formacdo na area de politicas publicas e gestdo da
educacdo” (BRASIL, 2015, p. 12), que os cursos de licenciatura deverdo garantir nos seus

Educ. Pesqui., Sao Paulo, v. 48, €236020, 2022. 8



A esséncia e a aparéncia no contexto curricular da licenciatura no curso de geografia da Universidade Estadual de Londrina

curriculos. Tal artigo ¢ uma concisdo do artigo anterior, o 12, de conteudo mais amplo,
dividido em trés secdes e varias alineas, que estabelecem todos os parametros da formacédo
inicial, dentre os quais estdo os descritos no inciso I, alinea:

[...] b) principios de justi¢a social, respeito a diversidade, promogio da participacio e gestio
democritica; [...]. g) pesquisa e estudo dos conteudos especificos e pedagogicos, seus fundamentos
e metodologias, legislacdo educacional, processos de organizacdo e gestdo, trabalho docente,
politicas de financiamento, avaliacéo e curriculo. (BRASIL, 2015, p. 10).

Em nossa apreciacdo, observamos que na nova proposta curricular da licenciatura
em geografia da UEL existe apenas um topico tematico que se aproxima timidamente no
ponto relativo a “gestdo”. Essa afinidade, que aparece na ementa da disciplina de “politicas
educacionais”, traz “aspectos administrativos” quando for tratado o tema “organizagdo
do sistema publico de ensino no Brasil™. Uma disciplina de 60 horas, desenvolvida em
um semestre do curso, que, como o seu nome evidencia, aborda a formacdo na area de
politicas publicas, entretanto, ndo explicitando temas como os “processos de gestio” e
nem mesmo as “politicas de financiamento”, como determinam as diretrizes. Sua ementa
apresenta outras tematicas, como “educacio como pratica social e cultural e a escola como
um dos espacos educativos; formacdo historica da organizacdo escolar e seus projetos
educativos a partir do século XX [...]” (UEL, 2018, p. 7).

O questionamento que trazemos €: em meio a esses conteudos, sera possivel a
abordagem do topico referente a “administracdo e gestio democratica”, considerando a
relevancia imposta pelo tema para a formacgédo do professor e ratificada pela Resolucdo n°
02/2015?

Ainda nesse ponto destaca-se que, na proposta pedagogica do curso analisado,
esta descrito no perfil do egresso da licenciatura a capacidade de “analisar, discutir e
interagir na gestdo da escola e da educacdo™. Assim, além da limitacio, constata-se
outro descompasso que nos leva a um novo questionamento: como ¢ possivel esperar, ao
final do processo, que o profissional egresso do curso seja capaz de realizar tarefas que
ndo aprendeu e para as quais ndo tem o dominio? A aprendizagem de algo, segundo os
fundamentos da teoria historico-cultural®, decorre de atividade intencional, realizada pelo
processo de mediacdo (BERNARDES, 2012; MARTINS, 2015; OLIVEIRA, 1997).

Ademais, em alusdo a finalidade da formacéo inicial para o exercicio da docéncia
e atuacdo nas instituicdes de ensino, o artigo 10 da Resolucdo n° 02/2015 apresenta o
trabalho do magistério também no ambito da “gestdo” escolar, assim definindo que:

A formacio inicial destina-se aqueles que pretendem exercer o magistério da educagdo bdsica em
suas etapas e modalidades de educacdo e em outras dreas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagogicos [...]. As atividades do magistério também compreendem a atuacdo e participacdo na
organizacdo e gestdo de sistemas de educacdo bdsica e suas instituicdes de ensino [...]. (BRASIL,
2015, p. 9, grifo nosso).

4.~ Cf. ementa da disciplina descrita no Processo UEL/CEPE/CA, n° 9677.2017.37.
5~ Cf. secdo 10.3 “Perfil do licenciado em geografia”.
6~ A teoria historico-cultural tem suas origens nos estudos de Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934).
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Mais uma vez o destaque ¢ dado ao tema imprescindivel a formagdo do professor:
a participacdo na organizagdo e gestdo. Também ¢ interessante notar nesse artigo outro
aspecto importante relativo ao sujeito que pretende ingressar num curso de licenciatura, a
questdo da escolha profissional, sua identificacdo com o curso e o futuro trabalho, do real
interesse em buscar a formacio inicial e a atuagdo no magistério. A escolha responsavel
de buscar os saberes do exercicio de uma dada atividade ¢ o primeiro passo para que
se construa uma identidade profissional, aspecto relevante ligado ao autoconhecimento.
O “conhecer-se” e o “querer pertencer” a um grupo para contribuir com o seu efetivo
trabalho ¢ o principio para um aprendizado que faga sentido e apodere o individuo no
desafio de encarar a realidade.

Corroborando essa argumentacdo, ¢ coerente também que o artigo 11 da Resolucdo
n° 02/2015 venha especificar que “A formacgéo inicial requer projeto com identidade
propria de curso de licenciatura articulado ao bacharelado [...]” (BRASIL, 2015, p. 9), e esse
¢ o terceiro ponto que iremos destacar neste comentario analitico referente a apreciagdo
documental. Esse ponto diz respeito ao ingresso e matricula do académico no curso de
licenciatura em geografia da UEL. No que compete ao preceito de um projeto de curso com
identidade propria, constata-se a relativa caréncia, ja que a entrada para a graduagdo em
geografia na instituicdo analisada se da na area basica de ingresso (ABI), que se realiza
por meio da aprovagdo no concurso vestibular’, no qual o postulante se inscreve para
cursar geografia, licenciatura/bacharelado, selecionando o turno (matutino ou noturno),
nédo sendo necessario, de inicio, a escolha da habilitacio que pretende seguir.

Descrevendo o perfil dos cursos analisados em sua tese, Mendonca (2013) afirma
que a entrada unica para duas habilitacées € o que ocorre na maioria dos cursos de
geografia do pais e aponta os possiveis limites desse modo de conceber a formacdo
do professor: “Isso dificulta uma formacdo com identidade propria, incentivando uma
profissionalidade docente planejada desde o inicio do curso, articulando uma formagéo
solida” (MENDONCA, 2013, p. 131).

No caso especifico analisado, para aqueles que pretendem exercer o magistério,
de acordo com a proposta pedagogica do curso de licenciatura em geografia da UEL,
em vigor desde 2019, em sua secdo 11.1.4, estabelece que “na renovacdo de matricula
para o segundo semestre o estudante devera fazer op¢do pela Habilitagdo: Licenciatura”
Essa regra existe em razdo da referida “entrada unica”, a ABI para as duas habilitacdes
(bacharelado/licenciatura). Na proposta curricular que vigorou na licenciatura em geografia
da UEL até 2018, por exemplo, havia um resquicio do antigo modelo “3+1” (trés anos de
formacdo na ciéncia especifica, geografia; um ano de disciplinas e experiéncia de estagio
no campo da educacio), contudo num formato um pouco mais equilibrado, o “2+2”, no
qual se constata a mesma limitacdo apontada em Mendonga (2013), a dificuldade de uma
formacgdo profissional com identidade propria desde o inicio do processo. Entretanto,
houve essa adequacdo na nova proposta, mantendo a ABI, porém apresentado a escolha
da habilitacdo desde o primeiro ano do curso, possibilitando o contato do académico com
as disciplinas do eixo profissionalizante durante os quatro anos de sua formacao.

2~ Cf. Resolugdo CEPE n° 044/2017.
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Assim, concluimos a primeira secdo em que apresentamos certos pontos do curriculo
analisado que aparentemente expressam contradicées em relacdo ao solicitado pela
resolucdo. Na segunda secio, nossa intencido ¢ argumentar mais especificamente sobre a
questdo da area basica de ingresso e a dualidade formativa, um antigo impasse sobre a
concepcdo dos cursos de licenciatura em geografia no pais.

Idealismo e dicotomias como possibilidade formativa

A partir daqui discutiremos especificamente o dilema apresentado no plano
aparente e que se relaciona com a esséncia de muitos cursos de formacdo de professores
de geografia no Brasil, que se refere a dualidade da formacéo e a hibridez dos cursos. Essa
questdo, que diz respeito a identidade de cursos de licenciatura ou de bacharelado, ja vem
sendo discutida desde o inicio dos anos de 1980 e, como se viu pela analise apresentada
anteriormente, ainda ndo foi superada plenamente.

Assim, trazemos a argumentacdo do geografo Ariovaldo Umbelino de Oliveira e
seu posicionamento contrario a nova concepcio para licenciaturas, quando se iniciam no
Brasil as primeiras experiéncias de cursos no qual o ingresso ¢ na habilitacio especifica.
Em 1984, Oliveira (1993) publicava um trabalho na revista Orientac¢do, n° 5, do Instituto
de Geografia da Universidade de Sao Paulo, criticando a presente tendéncia nos cursos de
geografia da época, alegando que:

Esta divisdo cria entre nos uma falsa dualidade entre professor e o pesquisador, que tem sido a
bandeira de gedgrafos que pleiteiam a separacdo entre os cursos de graduacio para a formacio
de professores (licenciatura) e os para a formagio de pesquisadores (os “profissionais gedgrafos”),
que hoje tém grande parte de sua pratica limitada pelos aparelhos de planejamento do Estado.
(OLIVEIRA, 1993, p. 29).

Dessa forma, nio acreditando na dualidade e defendendo a manutencido do modelo
de formacéo vigente (a entrada unica e o “3+1”), o autor argumentava que esta “bandeira
de divisdo dos cursos” so poderia contribuir para o empobrecimento ainda maior da
geografia e para a “morte natural” de seu ensino. Porém, evidencia-se uma contradi¢do no
entendimento do autor quando o proprio distingue os oficios dos profissionais geégrafos e
dos professores — o primeiro ¢ dado ao planejamento. Portanto ha, sim, duas funcées, dois
“entes” distintos que exigem habilidades especificas, trabalhadas em cursos especificos.

Todavia, pesquisas indicam que ¢ dificil objetivar a contento, em uma habilitacdo
especifica de licenciatura, como observado também por Souza (2009), Lopes (2010), Martins
(2010) e Mendonca (2013), um curso “hibrido” formando integralmente o gedgrafo e o
educador. No entanto, essa ¢ a premissa encontrada na proposta pedagdgica curricular
da licenciatura em geografia da UEL, que em sua secdo 9.1 (“Objetivo geral”), estabelece
que “O Curso de Geografia [...] devera possibilitar a formacéo integral do geografo e do
educador [...]” (UEL, 2009, p. 2). Referindo-se a habilitacdo de licenciatura, percebe-se
em tal premissa um equivoco. Podemos considera-la um idealismo, uma abstracio. As
normativas no campo da formacéo de professores exigem que os projetos pedagogicos de
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cursos de licenciatura garantam a constituicdo das capacidades objetivadas na educagdo
bésica, o que concretamente, convenhamos, ja ¢ muito.

Contudo, seguindo a mesma linha de Oliveira (1993), Calai (2013), intelectual
referéncia na formacdo de professores de geografia, defendia, em 1999, a formacéo
do “gedgrafo educador”. Esse parece ser o parametro adotado na proposta pedagdgica
analisada. A autora argumenta que a formacdo do gedgrafo deve contemplar duas
perspectivas que ndo se colocam hierarquicamente. Existe para o profissional formado em
geografia, segundo Calai (2013), a “funcéo técnica” e a “funcdo social”, sendo que neste
encargo estaria a atividade da docéncia exercida pelo gedgrafo. Para a autora:

[...] ndo ha sentido em uma dicotomizagio entre o bacharel e o licenciado: os dois sdo um so e,
como tal, devem ter a mesma importancia quanto aos aspectos de formacéo, a estruturacio e aos
conteudos desenvolvidos. (CALAI, 2013, p. 106).

Este idealismo ndo se verifica na realidade, na qual essa dualidade ¢ bastante
presente. O interessante ¢ que ndo foi possivel encontrar a “funcdo social” descrita por
Calai (2013), e defendida por outros académicos, em nenhum local, como no site oficial
da Associacio dos Gedgrafos Brasileiros (AGB) e tdo pouco na Lei n° 6.664/1979, que
regulamenta a profissdo de geografo. Na pagina da notavel associagdo esta descrito que:

Para tornar-se um profissional da Geografia (magistério ou técnico) é necessario possuir algumas
aptiddes, tais como: capacidade de ler e interpretar variados documentos (paisagens, fotografias,
imagens de radar, cenas orbitais, mapas, graficos, tabelas, textos); raciocinio analitico e sintético;
mentalidade cientifica; desejo de ser util a sociedade; gosto e disponibilidade para os trabalhos
de campo; sensibilidade para as questdes relacionadas aos processos de producdo do espago
(questdes ambientais, sociais, econdmicas, politicas e culturais). (AGB, 2020).

Todas as aptiddes sdo, pois, imprescindiveis ao professor de geografia. Contudo,
mesmo o excerto mencionando o magistério (e longe de atribui-lo como “a funcio social”
da profissdo), a referida associacio nio preconiza como aptidoes do profissional da
geografia, por exemplo, o planejamento e a execucdo de atividades educacionais nos
espacgos formativos. Néo, essa ¢ uma aptidao especifica do professor!

Assim, diante das explicacoes desse excerto, estamos convencidos e, assim como
Lopes (2010), acreditamos que ¢ um equivoco pretender a formacéao integral do gedgrafo
e do educador. Isso porque se corre o risco de um vir em detrimento de outro, pois, para o
autor, “por gozar de maior status e prestigio, a formacdo do bacharel usufrui de melhores
condicdes para se efetivar e a formacdo do professor fica secundarizada e inferiorizada”
(LOPES, 2010, p. 76).

O curso em questio (de licenciatura) reconhece que busca a capacitacio, mediante
formacio unica, para o exercicio em duas vertentes profissionais. Entretanto, além do
limite apresentado por Lopes (2010), ¢ possivel que, como observado em outra pesquisa, os
docentes voltados para o bacharel “ndo considerem como sua tarefa a formacio docente,
transferindo para as disciplinas da area da Educacdo esse papel” (MENDONCA, 2013,
p- 149). Nesse sentido, Lopes (2010) argumentava também que a organizacio curricular
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e administrativa das instituicdes formadoras estabeleceu a dicotomia “formacdo do
licenciado em geografia” e formacdo do “gedgrafo bacharel”, e baseia sua critica em
outros dois intelectuais peritos no assunto, José William Vesentini e Antoénio Carlos R.
de Moraes, para afirmar que “embora o destino da maioria dos egressos desses cursos
continue sendo a sala de aula, a meta departamental, ¢ na maioria dos casos, a formacéo
do bacharel” (LOPES, 2010, p. 76).

Um exemplo desse problema se observa quando da elaborac¢io de um evento cientifico,
um ciclo de debates etc., se prima, para a maioria dos docentes, em trazer um palestrante
perito em algum tema da geografia a ser estudado e discutido junto aos académicos, e nio
se propdem espacos extracurriculares com o objetivo de se discutir a educagéo.

Assim, abordamos aqui esses aspectos importantes que sobressaem na anadlise da
categoria “aparéncia”, que podem até mesmo manifestar, como vimos, ideias abstratas. A
aparéncia, ou seja, os documentos, a descricao de objetivos e conteudos a serem abordados,
¢ uma perspectiva interessante de ser analisada pois ela esta diretamente relacionada a
categoria esséncia, aquela experiéncia real da formacido do professor, a objetivacdo na
relacdo entre formadores e académicos no processo concreto de mediacido. Sendo assim,
uma revela a outra, uma vez que, em certos casos, conhecendo a aparéncia, pode-se
reconhecer a esséncia.

Consideracoes finais

Compreende-se plenamente que em todas as propostas de formacéo, principalmente
num curso de um periodo de quatro anos, considerando sua estrutura e condig¢ées, sempre
existirdo limitacdes de tempo para se formar o profissional que, no caso do magistério,
terd de dominar conteudos, conhecer metodologias e desenvolver consciéncia politica.

Entretanto, nosso esforco reconheceu certo abstencionismo do eixo ético-politico da
formacéo do professor. Nossa analise verificou a normativa e a proposta pedagogica, identificando
contradicoes e evidenciando possiveis fragilidades no processo formativo do professor de
geografia. Mesmo respeitando as exigéncias legais de distribuicido de carga horaria nos eixos
formativos do curriculo, constata-se pelas disciplinas e ementas do eixo profissionalizante o
pouco espaco destinado a discutir algumas questdes imprescindiveis ao docente.

Reiteramos que a licenciatura ¢ um curso que necessariamente precisa de identidade
e espaco para o académico se fundamentar nas bases teorico-filoséficas da educacio,
formando o entendimento de suas concepcdes com base em contextos historicos e sociais.
Tais aspectos teoricos, além de ampliar a visdo de mundo e a capacidade intelectual,
possibilitam o desenvolvimento da capacidade critica do sujeito e, posteriormente, a
possivel existéncia de um docente emancipado.

Assim, pondera-se o esfor¢o de repensar as disciplinas e suas tematicas para evitar
cair no pragmatismo e no utilitarismo, fazendo com que a proposta para a formacéo
profissional sempre prenda-se a instrumentalizagédo técnica. Ao plano aparente, observando
apenas a descricido dos conteudos no documento oficial, é possivel afirmar que o que
ocorre na esséncia ¢ uma tentativa de ser objetivo, restrito ao utilitario. Por outro lado, se
a perspectiva ético-politica ¢ buscada na esséncia, se ¢ necessariamente mediada na sala
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de aula, recomenda-se que ela deva estar evidentemente descrita no plano da proposta
pedagogica, evitando, assim, leituras e opinides equivocadas referentes as caracteristicas
qualitativas do curso.

Enfim, reconhecemos que a objetivacdo de um curriculo ¢ uma acio politica. Esse
com certeza sempre foi e continuara sendo um dilema presente nas propostas curriculares
em todos os niveis da educacdo: o curriculo pensado e o curriculo proposto. Mendonga
(2013) apoia-se em outro autor para argumentar que, nos departamentos, a construcio do
projeto curricular do curso ¢ sempre “produto dinamico de lutas continuas entre grupos
dominantes e dominados, fruto de acordos, conflitos, concessdes e aliancas” (LOPES,
1999, p. 86 apud MENDONCA, 2013, p. 132). Essa perplexidade também ¢ possivelmente a
causa em nosso objeto, da pequena “desfiguracdo” da proposta estabelecida na Resolucdo
n° 02/2015. Assim, para superar possiveis fragilidades que surgiram no plano aparente do
objeto em questdo, € necessario um esforco no ambito da experiéncia real da mediacio de
certos intentos, reconhecendo que a aparéncia precisa ser bem-elucidada, pois, em muitos
momentos, elas revelam ao observador a esséncia do concreto.
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