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Resumo

Neste artigo, buscamos analisar a inclusdo de um aluno com transtorno do espectro
autista (TEA) em um curso de graduacio da Universidade Federal de Goias (UFG). A
pesquisa qualitativa foi realizada com um estudante com TEA, um professor e dois
monitores, além da pedagoga e psicopedagoga do Nucleo de Acessibilidade. Utilizamos,
como instrumentos de coleta de dados, a entrevista semiestruturada e o questionario. Para
anadlise dos dados, seguimos os pressupostos da técnica de analise de conteudo de Bardin.
A analise evidenciou os esfor¢os da instituicdo para incluir o aluno com TEA, o que pode
ser constatado através do monitor, que acompanha o estudante autista, do professor, que
se coloca como tutor, e do envolvimento dos profissionais do Nucleo de Acessibilidade.
No tocante a aprendizagem, verificamos que o aluno com TEA apresenta dificuldades em
relacdo as habilidades organizacionais e atencionais, tendo consequentemente problemas
para cumprir prazos ou mesmo para realizar atividades ndo condizentes com seu foco
de interesse. Quanto as relacdes sociais construidas pelo estudante ao longo do curso,
percebemos que, embora ele tenha uma boa convivéncia com os colegas e seja aceito pelo
grupo, ndo consegue estabelecer relacionamentos mais intensos, tendo poucas interagcoes
sociais nos espacos académicos. Por fim, nosso estudo aponta a necessidade de formar
professores, monitores e a comunidade académica no sentido de compreender e identificar
as necessidades e especificidades dos estudantes com TEA, contribuindo para o sucesso
deles em ambito académico.
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Inclusive university education: prospects for a
student with autism spectrum disorder

Abstract

In this article, we seek to analyze the inclusion of a student with autism spectrum
disorder (ASD) in a graduate course at the Federal University of Goids (UFG). The
qualitative research was carried out with a student with ASD, a teacher, and two
monitors, in addition to the pedagogue and pedagogical teacher from the Accessibility
Center. The semi-structured interview and the questionnaire were used as instruments
for data collection. For data analysis, we follow the assumptions of Bardin’s content
analysis technique. The analysis evidenced the efforts of the institution to include the
student with ASD, which could be verified through the monitor, which accompanies
the autistic student, the teacher, who is placed as a tutor, and the involvement of the
professionals of the Accessibility Center. Regarding learning, we found that students with
ASD present difficulties with organizational and attentional skills, consequently having
problems meeting deadlines or even performing activities not consistent with their focus
of interest. As for the social relations built by the student throughout the course, we
realized that, although he has a good relationship with colleagues and is accepted by
the group, he cannot establish more intense relationships, having few social interactions
in academic spaces. Finally, our study points out the need to train teachers, monitors,
and the academic community, to understand and identify the needs and specificities of
students with ASD, contributing to their success in the academic sphere.
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Introducao

No contexto hodierno, a inclusdo educacional diz respeito a igualdade de direitos e de
oportunidades educacionais para todos os individuos em todo e qualquer nivel de ensino.
Por certo, essa educacdo inclusiva compreende e abrange o ensino superior, no sentido de
reduzir as desigualdades historicamente acumuladas e garantir a igualdade de oportunidades
aos grupos discriminados e marginalizados, como os estudantes publico-alvo da educagdo
especial (PAEE) - estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacio -, foco de nosso estudo.

Em relacio as acoes politicas, cabe ressaltar que, a partir dos anos 2000, alguns
programas governamentais buscaram legitimar e garantir o acesso dos estudantes PAEE
ao nivel de ensino superior. Entre essas acdes, destaca-se como marco importante a

Educ. Pesqui., Séo Paulo, v. 48, €238947, 2022. 2



Educacdo inclusiva na universidade: perspectivas de formagéo de um estudante com transtorno do espectro...

Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL,
2008), que define acdes para a promocdo de ambientes inclusivos nas instituicoes de
ensino superior do pais.

No ensino superior, a transversalidade da educacéo especial se realiza por meio de
acdes que promovem o acesso, a permanéncia e a participacio dos estudantes. Tais agdes
“envolvem o planejamento e a organizacdo de recursos e servicos para a promocio da
acessibilidade arquitetonica, nas comunicacdes, nos sistemas de informacéo, nos materiais
didaticos e pedagogicos [...]” (BRASIL, 2008, p. 17).

Outro marco importante para promover a inclusio dos alunos PAEE foi o
Programa Incluir, lancado pelo Ministério da Educacdo (MEC), no ano de 2005, cujo
principal objetivo foi potencializar acdes para a criacdo e consolidacdo de nucleos de
acessibilidade nas instituicdes de ensino superior publicas e, posteriormente, privadas.
Em um contexto historico mais recente, a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com
Deficiéncia, n° 13.146/2015, em seu Capitulo IV, destinado a educacgido, preceitua a
garantia de uma educacio inclusiva em todos os niveis de ensino, conforme estabelece
no art. 28:

Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar
e avaliar: [...] XIII - acesso a educagio superior e a educagio profissional e tecnoldgica em
igualdade de oportunidades e condi¢cdes com as demais pessoas [...]. (BRASIL, 2015).

Uma consequéncia da implementagdo dessas politicas foi o consideravel aumento
do numero de estudantes PAEE no ensino superior. No Brasil, dados levantados pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2018), nas
modalidades de ensino presencial e a distancia, registram 43.633 matriculas de estudantes
PAEE (0,52 por cento do total de matriculas)?, sendo 41.543 de alunos com deficiéncia
(95,5 por cento das matriculas do PAEE), 182 de estudantes com transtornos globais do
desenvolvimento (0,4 por cento das matriculas do PAEE) e 1.486 de estudantes com altas
habilidades/superdotacio (3,4 por cento das matriculas do PAEE).

Com relacdo aos tipos de deficiéncia dos estudantes matriculados no ensino
superior, a deficiéncia fisica, com 37,7 por cento, tem a maior representatividade, seguida
da deficiéncia visual, com 36,8 por cento das matriculas de alunos com deficiéncia.
A representatividade dos alunos com transtorno do espectro autista (TEA), publico de
interesse desta pesquisa, ¢ de 3,5 por cento. Ressalta-se que o cenario de matriculas de
alunos com deficiéncia no ensino superior é totalmente distinto do perfil dos estudantes
da educacdo basica, conforme se observa no Grafico 1.

2 - Uma informagdo complementar: na educacdo basica, o percentual de matriculas do PAEE é de 2,43 por cento em relagdo ao total
de matriculas.
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Grafico 1 — Matriculas de alunos por tipo de deficiéncia e nivel educacional
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Fonte: Elaborado pelos autores com base no Censo da Educacao Bésica (INEP, 2018a) e no Censo da Educacao Superior (INEP, 2018h).

O numero crescente de estudantes com TEA no ensino superior exige da universidade
mudancas significativas visando promover uma educacio que, de fato, seja inclusiva.
Indubitavelmente, ndo ¢ possivel incluir esses sujeitos sem levar em consideracdo que eles
possuem perfis social, motor, sensorial e cognitivo distintos.

Assim, ao lancar um olhar para a universidade e a inclusido dos estudantes com
TEA, algumas poucas pesquisas realizadas no contexto nacional evidenciam um quadro
de inclusio por vezes excludente, marcado especialmente pelo despreparo das instituicoes
de ensino superior, dos docentes, dos proprios colegas da sala de aula e dos profissionais
do Nucleo de Acessibilidade para lidar com as demandas provenientes do autismo em
ambito académico.

Diante do exposto, destaca-se a pesquisa realizada por Olivati e Leite (2019), cujo
objetivo foi descrever a experiéncia académica de seis estudantes com TEA regularmente
matriculados em uma universidade publica no estado de Sdo Paulo. Nesse estudo, os
resultados apontaram que as dificuldades na interacdo social representam um fator
complicador para a permanéncia na universidade.

Outra questio relatada pelos estudantes com TEA refere-se as dificuldades de
aprendizagem associadas as habilidades organizacionais e atencionais. Ademais, os estudantes
pesquisados consideraram que os suportes oferecidos pelas instituicdes sdo deficitarios,
tanto na identificacio das necessidades educacionais especiais quanto na proposicio de
estratégias facilitadoras que contribuam para seu sucesso em ambito académico.

A pesquisa de Oliveira e Abreu (2019), cujo objetivo foi analisar a percepc¢io de
um aluno com TEA sobre seu processo de inclusdo numa universidade publica do estado
de Goias, constatou a dificuldade desse estudante de se engajar nas atividades coletivas,
especialmente na realizacio dos trabalhos em grupo, o que lhe causava angustia, estresse
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e muitos problemas no ambiente universitario. A urgéncia na formacdo de professores e
demais profissionais envolvidos na inclusido, como os que compdem o quadro do Nucleo
de Acessibilidade, ¢ apontada pelo estudo como questdo prioritaria para que a inclusio
seja uma realidade na instituicdo pesquisada.

Sem duvida, os depoimentos dos estudantes com TEA apresentados nas pesquisas
citadas anteriormente, aliados ao crescente numero desses estudantes ingressando na
universidade, mostram a relevancia e a urgéncia de atentarmos para a inclusido desses
sujeitos no contexto académico. Por certo, se as caracteristicas ou especificidades dos
estudantes autistas forem ignoradas por professores e demais atores das instituicdes de
ensino superior, isso resultara em muito sofrimento e desgaste para eles, podendo ter como
consequéncia a ndo aprendizagem e, por conseguinte, a desisténcia ou evasido do curso.

Assim, a luz dessas consideracdes preliminares, voltamos a nossa atengdo para a
inclusido dos estudantes com TEA na Universidade Federal de Goids (UFG). Em termos
numeéricos, cabe sublinhar que, no que diz respeito as matriculas de estudantes PAEE na
UFG, nos campi das cidades de Goiania, Cataldo, Goias e Jatai, no periodo de 2018 e 2019,
foram matriculados 225 alunos. Os dez cursos com maior representatividade de matriculas
de alunos PAEE estdo expressos no Grafico 2:

Grafico 2 — Os dez cursos com maior quantidade de matriculas de estudantes PAEE
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Fonte: Elaborado pelos autores com dados do Ncleo de Acessibilidade e do Centro de Gestdo Académica (CGA) da UFG (2018 e 2019).

Quanto aos estudantes com TEA, foi computado um total de treze matriculas no periodo,
sendo onze na unidade de Goidnia e duas na de Jatai. Com relacéo a distribuicio desses alunos
nos cursos de graduacdo, onze encontram-se matriculados em cursos de grau de bacharel e
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dois em licenciatura (ambos no curso de histéria). Na licenciatura, apenas medicina apresentou
duas matriculas, os demais cursos de graduagdo apresentaram, cada um, uma unica matricula,
sendo eles: agronomia, biotecnologia, ciéncias da computacio, design de moda, direcdo de
arte, engenharia mecanica, fisica médica, histdria e sistema de informacio.

Diante dessa realidade, neste estudo buscamos analisar a inclusio de um aluno
com TEA em um curso de graduacdo da UFG. Nosso propdsito é conhecer o processo de
inclusdo nessa universidade, dando voz a propria pessoa com autismo, aos monitores
da turma que o acompanham, a um docente do curso selecionado e aos profissionais do
Nucleo de Acessibilidade da instituicéo.

Com efeito, reconhecemos a relevancia deste estudo, tendo em vista que a inclusdo dos
estudantes com TEA ainda ¢ pouco documentada na literatura, indicando uma caréncia de
reflexdes que possam servir de subsidios para a construcdo de politicas publicas e, sobretudo,
para pensar em acdes institucionais que contemplem todos os estudantes em ambito académico.

Metodologia

Este estudo tem natureza exploratéria, de abordagem qualitativa. A escolha do
curso se deu pela disponibilidade da coordenacéo, do aluno e da turma para a pesquisa.
Optamos por ndo nomear os sujeitos envolvidos no estudo de forma a resguarda-los. Para
tanto, por haver um unico aluno com TEA matriculado, foi necessario nio nomear seu
curso de graduacio.

Inicialmente, a investigacdo se daria com estudantes com TEA de variados cursos
da UFG. No entanto, o estudo mudou de direcio ao avaliarmos a oportunidade de nos
aprofundarmos no acompanhamento pedagogico no ambito de um curso especifico,
tendo como suporte os dois monitores da turma, um docente do curso, além do apoio
dos profissionais do Nucleo de Acessibilidade da UFG, que acompanham o processo de
formacéo do estudante.

Apds o contato inicial com todos os sujeitos envolvidos no estudo, apresentamos os
objetivos e procedimentos da pesquisa e esclarecemos suas duvidas. Todos os participantes
concordaram com os termos expostos e deram o consentimento para participacio voluntaria.

O Quadro 1 apresenta o perfil dos sujeitos participantes da pesquisa.

Quadro 1 — Caracterizacéo dos participantes da pesquisa

Participante : Formacéo
Aluno com TEA (M) : Graduando da UFG
Professor (N) Professor adjunto da UFG, com pés-doutorado na Universidade de Salamanca, Espanha
Monitor | Graduando em bacharelado, na UFG
Monitor Il Graduando em bacharelado, na UFG
Pedagoga do Nucleo de Acessibilidade Graduada em pedagogia e mestra em ensino na educacéo basica

Graduada em fonoaudiologia, pedagogia, letras/Libras e mestra em ensino na

Psicopedagoga do Nucleo de Acessibilidade educagdo bésica

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.
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Como principais instrumentos de coleta de dados, utilizamos um roteiro para
entrevista semiestruturada com o aluno com TEA e questionarios contendo questdes
abertas. Para o aluno com TEA, o roteiro contemplou questdes que compreendiam os
seguintes topicos: ingresso na graduacido; relacdo com colegas e professores do curso;
adaptacdes curriculares; demandas relacionadas ao quadro de autismo; e sugestdes
para que a UFG se torne mais inclusiva para estudantes com TEA. Para o professor e os
monitores, o questiondrio apresentou os seguintes topicos: percepcio sobre a inclusdo
do aluno com TEA; possiveis dificuldades encontradas por ele no processo educacional;
adaptacoes/demandadas realizadas para atender as especificidades relacionadas ao TEA;
e sugestdoes de melhoria no curso. Para as profissionais do Nucleo de Acessibilidade, o
questionario abordou questdes sobre: o acesso/ingresso do estudante a UFG; e acOes para
permanéncia do aluno na instituicéo.

As entrevistas realizadas com o aluno com TEA foram transcritas na integra e
analisadas de acordo com a analise de conteudo na perspectiva de Bardin (2011). Para a
analise categorial das entrevistas e dos questionarios, utilizamos principalmente a analise
tematica, que “consiste em descobrir os nucleos de sentido que compdem a comunicacio
e cuja presenca ou frequéncia de aparicdo pode significar algo para o objetivo analitico
escolhido” (BARDIN, 2011, p. 131). No processo de desmembramento do texto (entrevistas),
foram desencadeadas unidades de registro - que consistem em unidades de significacdo
do texto e de registro — para o reagrupamento das categorias tematicas por semelhanca,
que podem ser de dimensdes e natureza varidveis, contemplando frases, palavras ou
expressoes. As expressoes, segundo Bardin (2011), carregam em si os pontos-chave de
significacdo para o sujeito a respeito da experiéncia estudada. As unidades de registro
revelam ao pesquisador o significado e o sentido do ponto estudado.

Quanto aos aspectos éticos da pesquisa, inicialmente foi solicitada a Pré-Reitoria
de Graduacdo a autorizacdo para a realiza¢do da coleta de dados na universidade. Com
a autorizacio do referido orgio, a pesquisa foi encaminhada para apreciacdo do Comité
de Ftica da Universidade Federal de Goids e aprovada com base no parecer n° CAAE
88055218.6.0000.5083.

Alguns achados do estudo

Apos inumeras leituras dos relatos obtidos nas entrevistas transcritas e nas respostas
dos questionarios, surgiram as categorias explicitadas a seguir.

A atuacéo do Nucleo de Acessibilidade e o apoio ao estudante com TEA

O Nucleo de Acessibilidade da UFG ¢ um orgdo ligado a Pro-Reitoria de Graduacgédo.
Foi criado no ano de 2008 e se propde a viabilizar, por meio de agdes, a educacio superior
inclusiva aos estudantes PAEE. Para tanto, conta com os seguintes servi¢os: apoio
pedagogico, intérpretes de Libras e laboratorio de acessibilidade informacional.

Ao ser indagada a respeito de como se dd o inicio do atendimento de um estudante
PAEE, a pedagoga do Nucleo de Acessibilidade explica que o estudante deve fazer uma
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solicitacdo de atendimento no sistema adotado pela institui¢do (Sistema Integrado de
Gestdo de Atividades Académicas — SIGAA):

Apos o aluno entrar com solicitagdo no SIGAA, agendamos uma reunido para uma triagem
pedagdgica, onde o estudante traz os documentos que comprovam a sua deficiéncia e
fala sobre suas limitacdes e dificuldades. Em seguida, fazemos o estudo de caso, no qual
planejamos e sugerimos quais seriam as melhores abordagens que os docentes podem
estar realizando dentro da sala de aula. Os profissionais que fazem o estudo de caso e
acompanhamento do estudante sdo a psicopedagoga e pedagoga. Os monitores também déo
apoio a esse atendimento. (Pedagoga do Nucleo de Acessibilidade).

O cuidado e a atencdo para com o estudante, independentemente do nivel de
ensino, sdo assegurados por lei, cabendo ao 6rgao ou a instituicdo, seja ela de natureza
publica ou privada, abrir canais de comunicacdo e encontrar formas de atender as
demandas de pessoas PAEE. Nesse sentido, a Lei n° 13.146/2015, conhecida como
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, em seu art. 28, determina que “incumbe ao poder
publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar”
(BRASIL, 2015) os direitos desse publico. Ainda nesse intuito, o inciso VII assevera que
cabe ao sistema publico o “planejamento de estudo de caso, de elaboracio de plano
de atendimento educacional especializado, de organizacido de recursos e servicos de
acessibilidade e de disponibilizacio e usabilidade pedagdgica de recursos de tecnologia
assistiva” (BRASIL, 2015).

No caso especifico do estudante com TEA, que denominaremos de M, o Nucleo de
Acessibilidade e a coordenagdo do curso sugeriram que o aluno fosse acompanhado por
monitores durante as aulas da graduacio, sugestdo acatada por M.

A monitoria de acompanhamento pedagoégico de estudantes PAEE na UFG,
denominada de Monitoria de Inclusio e Acessibilidade, apresenta funcio regulamentada
pelo Edital n° 02/2019 - SINAce/UFG, que descreve como suas atribuicoes:

a) Assisténcia aos estudantes com deficiéncia, com apoio nos deslocamentos, auxilio na
comunicacio, estudo individualizado;

b) Preparacio e adaptacio de materiais académicos;

c) Levar para o SINAce dificuldades na acessibilidade arquitetonica encontradas pelos estudantes;
d) Participar de reunides, eventos e capacitacdes promovidos pelo SINAce;

e) Conhecer, discutir e buscar soluc¢ées para dificuldades de inclusdo, permanéncia, aprendizagem
e acessibilidade do aluno acompanhado;

f) Registro e sistematizagio das atividades realizadas;

g) Producio de textos académicos a partir da experiéncia na monitoria, com apresentacdo em
eventos da UFG e de institui¢des parceiras, conforme indicacio da coordenacdo do programa;
e) Outras atividades de mesma natureza e nivel de complexidade. (UFG, 2019, p. 2).

Nesse contexto, os dois monitores que acompanharam M explicam que o pré-

requisito para exercer a funcdo ¢ ter conhecimento aprofundado em conteudos especificos
da matéria e, também, saber ensinar, como expdem:
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O pré-requisito que eu tinha que ter era saber fisica e saber ensinar; quanto as caracteristicas do
autismo, eu fui aprendendo com a méie dele e com o professor [...]. Inicialmente tivemos uma
reunifo e eles foram me passando tudo. A unica caracteristica que eu tinha que ter era saber a
maioria das matérias [propostas], porque ele estuda as matérias muito avancadas, entdo nio pode
ser qualquer monitor. (Monitor ).

E porque assim, no conteudo, no ensinar para ele, eu aprendi muito bem, entdo, assim, eu fui
aprendendo e no final ja estava muito bom em ensinar. S que lidar com ele mesmo, eu tinha
dificuldades, as vezes eu estava fazendo uma coisa e ndo sabia se estava certo, entendeu? O
Nucleo de Acessibilidade me deu algumas orientacdes de convivio com o estudante autista, sobre
como reagir em algumas situacdes. Tive um curso de preparacdo que nédo abrangia s6 o TEA, mas
algumas deficiéncias como fisica, intelectual etc. (Monitor II).

De acordo com a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva (BRASIL, 2008), ¢ dever dos sistemas educacionais conduzir suas acdes visando
atender as especificidades dos alunos PAEE no processo educacional. No que diz respeito
ao monitor ou cuidador, a referida politica preceitua que:

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educagdo especial na perspectiva da educacio
inclusiva, disponibilizar as funcdes de instrutor, tradutor/intérprete de Libras e guia-intérprete,
bem como de monitor ou cuidador dos estudantes com necessidade de apoio nas atividades
de higiene, alimentacdo, locomogdo, entre outras, que exijam auxilio constante no cotidiano
escolar. (BRASIL, 2008, p. 13).

Nesse sentido, a partir das narrativas do monitor, podemos considerar que a funcdo
exercida por esse profissional se aproxima muito do trabalho exercido pelo professor de
apoio. A Lei Brasileira da Inclusdo conceitua, no art. 3°, o profissional de apoio:

XIII - profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividades de alimentacéo, higiene e
locomocdo do estudante com deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas quais se
fizer necessaria, em todos os niveis e modalidades de ensino, em instituicdes publicas e privadas,
excluidas as técnicas ou os procedimentos identificados com profissdes legalmente estabelecidas.
(BRASIL, 2015).

De fato, o monitor tem importincia no processo de inclusdo do estudante com
autismo na universidade, conforme aponta Attwood (2010) em seus estudos. O autor expde
que esses estudantes precisam de acompanhamento no que se refere a novas convengoes
sociais e ao protocolo em leitura e seminarios, além de orientacdo para trabalhos em
grupo. Assim, “um estudante nomeado companheiro, ou monitor, pode proporcionar uma
ajuda amigavel no que se refere aos protocolos e as expectativas sociais” (p. 376).

O Monitor I indica que o professor N deu importantes contribuicdes em seu
processo de formagédo e que contou com o apoio e suporte da mae de M, que lhe ensinou
bastante as caracteristicas do estudante. Ja o Monitor II, por sua vez, buscou no Nucleo de
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Acessibilidade da UFG o suporte pedagogico para sua atuagdo, porém ressalta que sentia
dificuldades, sobretudo para compreender as questdes comportamentais de M, durante seu
acompanhamento pedagdgico.

A capacitaciio para atuacdo profissional ¢ uma premissa legal, prevista na Politica
Nacional de Protecio dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, Lei n° 12.764,
de 27 de dezembro de 2012, especificamente no item VII, que institui a diretriz quanto ao
“incentivo a formacéo e a capacitagdo de profissionais especializados no atendimento a pessoa
com transtorno do espectro autista, bem como a pais e responsaveis” (BRASIL, 2012, p. 1).

As narrativas dos monitores nos fazem refletir sobre a importancia do didlogo e do
envolvimento de todos nesse processo de formacéo. A simples indicacdo de uma monitoria, sem
a estrutura de apoio e suporte do curso, da familia e do Nucleo de Acessibilidade, possivelmente
ndo resultaria em boas condicoes de trabalho para os monitores, o que suscitaria possiveis
problemas no processo de ambientacio e aprendizagem do estudante com TEA.

No caso especifico da UFG, que conta com a figura do estudante monitor, o
acompanhamento do trabalho realizado em campo evidencia a importancia desse
profissional de apoio. No entanto, também ressaltamos a necessidade de se efetivar a
politica de acompanhamento pedagogico ao estudante com TEA. Embora o dominio de
conteudo possa ser compreendido como uma importante condicio, € essencial ampliar essa
visdo, para ndo restringir a funcio de monitoria apenas ao ensino de conteudos especificos
de determinadas areas do saber, mas conduzir o estudante com TEA para o seu proprio
aprendizado. Assim, o processo de formagdo, quer seja conduzido institucionalmente, via
Nucleo de Acessibilidade ou coordenacio de curso, quer seja por outras vias de formacio,
torna-se essencial para conducio do apoio ofertado.

Em sintese, ¢ preciso oferecer condicdes para que esses graduandos possam aprender
a enfrentar as diferentes situagées em sala de aula, tendo em vista que a funcio do
monitor ndo envolve apenas o dominio dos saberes disciplinares para dar suporte ao
processo de ensino-aprendizagem de um aluno com TEA, mas compreende também um
entendimento sobre as questdes comportamentais tdo caracteristicas desse transtorno.
Sem esse entendimento, corre-se o risco de que o monitor sinta dificuldades nas situagdes
em que precise ter manejo sobre os pontos de dificuldade, incapacidade e inabilidade do
estudante autista, sobretudo quanto as questdes comportamentais.

Os déficits nas habilidades organizacionais e atencionais na sala de aula e os interesses
especificos

Na narrativa do Monitor I, torna-se evidente a dificuldade que o aluno M tem para
mudar o foco da sua atengdo, sobretudo quando se trata de algum conteudo associado ao seu
interesse especial, tornando o nivel de atengdo excessivo, como vemos nos relatos a seguir:

Dentro de uma determinada matéria, tem muitos conteudos, e principalmente na fisica. As vezes,
vocé estuda uma coisa bem especifica que vai agregar no conteudo como todo, entendeu? E as
vezes o M fica mais interessado s6 em um conteudo especifico, uma conta, uma demonstracao
de alguma teoria, de alguma coisa assim. Ele fica preso a isso e ele sd quer saber de estudar isso,
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e depois na matéria em geral ele nio presta tanta atencido no conteudo como todo, e ai acaba
prejudicando-o. (Monitor I)

Para ele o mais importante ¢ aprender partes pontuais da matéria que esta sendo dada. Isso gera
depois uma dificuldade de entender o conteiudo como um todo. (Monitor II).

De fato, embora saibamos que cada sujeito tem suas caracteristicas e particularidades,
estudos revelam que alguns individuos autistas apresentam déficits na capacidade de
manter a atencdo, de concentrar-se em uma informacio relevante, de mudar o foco de
sua atencido quando necessario e de lembrar-se daquilo a que se deu atencio. Sobre isso,
Atwood (2010, p. 299) afirma que:

Uma das caracteristicas do déficit de atencio nas fungdes executivas ¢ a dificuldade em alterar
a atengdo de uma tarefa para outra. A pessoa com sindrome de Asperger habitualmente tem
problemas consideraveis em mudar os seus pensamentos para uma nova atividade antes de ter
havido uma finalizacio, ou antes da atividade ter sido completada com sucesso.

E possivel perceber, nio s6 pelas falas dos monitores, mas pelo acompanhamento feito
durante as aulas, que M apresenta dificuldades para cumprir datas ou mesmo realizar tarefas
que ndo o instiguem. A concentracdo de M se da a partir daquilo que esta dentro de sua
area de interesse. Acerca dessas questdes, apresentamos mais dois registros dos monitores:

Outra dificuldade ¢ o cumprimento das datas de entregas de trabalho e provas. E, por ultimo, ele
tem muita dificuldade para mostrar em provas o que aprendeu na disciplina, isso na maioria das
vezes causado pela desorganizagio. (Monitor I).

Ja na segunda parte, eu tinha que tratar de todo conteudo dele, e data de prova, essas coisas,
porque ele ndo era muito ligado a isso. E entdo, assim, data de entrega, essas coisas ele so
queria mesmo, na cabeca dele &, ele sé queria ir 1a na sala, na turma, aprender o que ele achava
importante e ir embora, entendeu? Af eu tinha que tomar conta do resto. (Monitor II).

Giaconi e Rodrigues (2014) nos auxiliam na compreensio dessas “dificuldades” ou
elementos de interesse expostos pelos monitores. Para os autores, um dos aspectos que
precisa ser considerado € que

A condicdo autista geral resulta em sobrecarga cognitiva e social, com uma especifica caréncia
na integracdo e na organizacdo das varias informagcdes em um nivel unitario e central, que
garantiria uma visdo organica e do todo, conhecida como distirbio de coeréncia central [...].
(GIACONI; RODRIGUES, 2014, p. 692).

Tal aspecto poderia, de certo modo, explicar a dificuldade de M em processar diferentes

interesses ao mesmo tempo, como datas das avaliacdes, horarios de entregas das atividades,
entre outras especificidades, resultando em uma visdo muito fragmentada da realidade.
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Nesse contexto, consideramos a importincia de o professor universitario ter
entendimento dos problemas ligados as fungdes executivas e prestar assisténcia as
capacidades organizacionais e de planejamento, podendo, por exemplo, deixar claro no
cronograma da disciplina a programacéo a ser seguida, para que o aluno possa se organizar
melhor para essas atividades. Sobre isso, ao pesquisar a inclusdo de um estudante com
TEA em um curso de graduacio, Ferrari (2016, p. 5) diz que:

No Ensino Superior ¢ possivel adotar algumas estratégias que favorecem a inclusdo do estudante
autista: disponibilizar programac¢do com antecedéncia e avisar o estudante sobre eventuais
alteracdes de cronograma, apoio na socializacio, dilatacdo de tempo na entrega de atividades,
utilizacdo de tecnologia assistiva no apoio a escrita, aulas com mais informacdes visuais,
comunicacido objetiva, ndo utilizacdo de figuras de linguagem, e eliminacdo de barreiras que
causem desconforto sensorial.

Outro aspecto importante a ser considerado nas narrativas dos monitores e do
professor sdo os interesses especificos do estudante, que, segundo esses profissionais,
o prejudicam na aprendizagem de outros conteudos importantes do curso. Embora seja
preciso pensar em formas de fazer com que esse aluno também encontre outros interesses,
¢ imprescindivel que os professores conhecam o potencial do educando com TEA,
considerando e oportunizando o trabalho com os eixos de interesse ou hiperfoco.

Como salientam Grandin e Panek (2016), as obsessdes podem ser grandes motivadores
para pessoas com TEA, sendo assim, um professor pode canalizar as obsessdes para
relevantes habilidades de carreira. Por certo, entendemos que o hiperfoco poderia ser
usado nas instituicdes de ensino superior para empregar os pontos fortes dos graduandos
com TEA em projetos de estagio, em pesquisas cientificas que envolvam o tema, além de
motiva-los a buscar empregos que se aproximem de seu campo de interesse.

Por outro lado, ¢ preciso considerar que os interesses especificos sio também
uma forma do estudante com TEA se abrir para as relacdes sociais no interior do seu
curso ou institui¢do. Bialer (2016, p. 140) explica que, para alguns sujeitos com TEA, o
desenvolvimento de certas habilidades o conduz “a abertura para o laco social, o que
muitas vezes ¢ acompanhado de evolugdo da linguagem, das competéncias sociais, da
autonomia e das competéncias para a realizacdo das tarefas do dia a dia [...]"

As relagdes sociais com o0s colegas na universidade

As relacdes sociais nas aulas aparecem como ponto critico e fundamental para a
percepcdo de inclusdo. Esse aspecto esta associado a dois fatores principais: interagcdo social
com o grupo no qual esta inserido; e aceitagdo pelo grupo. Podemos observar pela fala de

M que, embora tenha alguns colegas, existe uma falta de desejo de interagir com os pares.

Eu nio sofro muito néo, eu tenho alguns colegas [...]. Eu nem tenho desejo de me relacionar com
0s outros, ndo me sinto sozinho. (M).
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De acordo com os monitores que o acompanham e com o professor do curso, apesar
de perceberem que M tenha uma boa convivéncia com os colegas e seja aceito pelo
grupo, o estudante ndo consegue estabelecer relacionamentos mais intensos, nio havendo
maiores interacdes.

Quando ministrei o curso, todos tinham um bom relacionamento com ele. Havia respeito e
compreensdo. Ele era bem aceito pelo grupo. Mas nfo havia interacdo. Pelo seu quadro, ele
também tem dificuldade em interacdes pessoais, assim se torna dificil a realizacdo de trabalhos
em grupo e a comunicacio com professores. (Professor N).

Ele tem um bom relacionamento com os colegas, que o respeitam como aluno. Isso sendo limitado
pelo seu quadro, que ndo permite relacdes mais profundas. Geralmente sua condi¢do nio ¢ muito
exposta para os alunos, apenas quando necessario ou questionado. (Monitor I).

Ele ¢ bem limitado em se relacionar com os colegas, alguns que ele conhece ha mais tempo de
outras disciplinas ele até troca uma ou duas palavras. Bom, acredito que ndo foram informados
formalmente, s6 por colegas. (Monitor II).

Nao obstante, ¢ preciso considerar que um importante desafio do estudante com TEA
no processo de inclusdo diz respeito as relacdes sociais, o que faz com que muitos optem
por ficar a margem das atividades académicos que requerem socializacdo, preferindo
afastar-se ou nio se envolver. Nesse sentido, Bosa (2002, p. 3) destaca que:

As pessoas com autismo experienciariam uma sobrecarga sensorial durante a interacdo social,
considerando-se que o ser humano ¢ uma das fontes mais ricas de estimulacido simultaneas: tom
da voz (estimulos auditivos); expressao facial (estimulo visual); gestos (estimulo visual periférico)
e referéncia a objetos e eventos ao redor (estimulo visual e auditivo periférico). O retraimento
social e as estereotipias seriam formas de fugir dessa sobrecarga.

O fato de o estudante com autismo dizer que ndo sente vontade de se relacionar
com os colegas ndo ¢ justificativa para que a comunidade académica se desresponsabilize
da tarefa de motivar ou criar situagdes para que os colegas de turma ou de institui¢do
se envolvam de alguma forma com ele. Para Orra (2016, p. 54), os alunos e professores
precisam compreender que

0 aprendiz com autismo necessita conviver com outros aprendizes sem autismo para que, em suas
vivéncias, a coletividade possa colaborar para que ele seja um sujeito ativo de sua aprendizagem,;
para tanto, ¢ necessario que realmente faca parte do grupo e seja envolvido em relacdes sociais
genuinas, participando e compartilnando das diversas atividades propostas pelo professor e
construidas por todos os aprendizes e sendo respeitado em seus limites e possibilidades.

Por certo, como destaca Atwood (2010), as relacdes de amizade na universidade
entre o estudante com TEA e seus colegas sdo um importante suporte para que ele receba
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auxilio académico, mas também para que seja apoiado ou defendido nos casos em que
estiver se sentindo socialmente vulneravel.

Camargo e Bosa (2009) destacam que as habilidades sociais podem ser adquiridas
pelas trocas que acontecem no processo de aprendizagem social, desde que sejam
respeitadas as singularidades do sujeito. Para as autoras, a oportunidade de interacdo com
pares ¢ a base para o desenvolvimento de qualquer pessoa.

Nessa perspectiva, ¢ preciso considerar que a vontade de ter amigos e a dificuldade
em saber como fazer amizades sdo uma problematica frequente na vida dos autistas,
devendo ser considerada pelos colegas e professores em sala de aula nas instituicdes de
ensino superior.

A relag@o com os professores e 0 processo de tutoria na universidade

Um ponto forte avalizado pelos monitores que acompanham M no cotidiano do
curso diz respeito aos professores, quando estes demonstram presteza, sensibilidade,
atencédo e cuidado com M.

Como o curso de [...] em especifico tém diversos tipos de disciplinas, como laboratorios praticos,
matérias teoricas, trabalhos, entre outros, as vezes se torna dificil a inclusdo de pessoas com
autismo em especifico. No entanto, o ambiente e os professores sempre estido dispostos a ajudar,
isso acaba sendo mais importante. (Monitor I).

Na maioria dos casos, quando os professores estdo cientes do seu quadro, sdo flexiveis quanto a
prazos e correcdes, e durante as aulas também ajudam no que podem para a aprendizagem do M.
Os professores deste semestre estdo colaborando bastante, a meu ver. Surpreendi-me na verdade.
(Monitor II).

Como destaca Beyer (2008, p. 80), “o(a) professor(a) em sala de aula é peca
fundamental para que a acdo educativa junto aos alunos com necessidades educacionais
especiais tenha margem razodavel de sucesso”. Nessa perspectiva, podemos presumir que 0s
professores devem considerar as necessidades, as potencialidades e os interesses do aluno
com TEA, contribuindo assim para seu avanco no processo de ensino-aprendizagem.

Embora os monitores e o estudante evidenciem a qualidade geral dos docentes do
curso, um docente em especial ¢ tido como exemplo por seu envolvimento, participagdo e
colaboracéo, considerado por eles como um professor inclusivo, que presta auxilio sempre
que solicitado.

Por sua vez, o docente citado por M e pelos monitores acredita que o fato de ouvir
o aluno com TEA, incentivar e estar disponivel para responder suas perguntas, mesmo
quando essas nido dizem respeito ao assunto tratado, pode ter sido um dos fatores que fez
com que M se interessasse pela disciplina que ministra.

Sempre procuro despertar nos meus alunos o interesse pela [disciplina] e incentiva-los a serem

curiosos. No caso do M, que ja tem uma curiosidade natural, acredito que ouvi-lo me esforca para
responder algumas de suas perguntas, mesmo quando eram muito fora do assunto abordado, e
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incentiva-lo a pesquisar para responder a pergunta feita pode ter contribuido para o interesse
dele nas disciplinas que ministrei. (Professor N).

Sobre o vinculo na relacdo professor-aluno, cabe ressaltar que Asperger, na década
de 1940, ja chamava a atencio para a importincia do professor na vida do estudante
com autismo, tendo em vista que essas pessoas frequentemente demonstravam uma
sensibilidade surpreendente a personalidade do professor. Na perspectiva do autor:

[..] Por mais dificeis que sejam, mesmo com condig¢des Optimas, podem ser orientados e
ensinados, mas somente pelos que forem compreensivos e genuinamente afectuosos com eles, os
que forem gentis com eles e, claro, usarem o humor. A atitude emocional do professor subtendida
influencia, involuntaria e inconscientemente, o estado de humor e o comportamento da crianca.
(ASPERGER, 1991, p. 48 apud ATTWOOD, 2010, p. 316).

Ainda sobre a relacio com os docentes, Grandin e Scariano (1999) destacam a
importancia do professor Carlock no processo de escolarizacdo de Temple Grandin.
Segundo as autoras, o educador nio estava preso a rdtulos, sendo capaz de enxerga-la
como uma pessoa unica, acreditando em suas possibilidades, considerando seus talentos e
potencialidades. Como afirmam as autoras:

Um segundo professor, o Sr. Carlock, foi minha salvacédo. O Sr. Carlock ndo dava atengéo a rétulo
nenhum, so6 aos talentos que encontrava. [...] O Sr. Carlock acreditava nas possibilidades de cada
aluno. Ele canalizou minhas fixacdes para projetos construtivos. Ndo tentou me atrair para o
mundo dele, e sim entrar no meu. Ele dava a impressdo de perceber meu desejo de ser aceita
como eu era. E eu confiava nele, sem restri¢oes. (GRANDIN; SCARIANO, 1999, p. 89).

Pensamos que talvez seja essa a razdo pela qual o professor N ¢ avaliado como
especial por M e pelos monitores, por acreditar que o aluno ¢ capaz e, diante disso,
incentivar suas potencialidades.

Outra questio interessante ¢ que, embora o professor nio seja considerado tutor do
aluno, acaba exercendo de alguma forma essa funcéo, por exemplo, quando conversa com
outros docentes a respeito de M, ou presta apoio individualizado ao aluno e a sua familia,
como vemos a seguir:

Acho que a relagdo do M com os outros professores ¢ relativamente tranquila. Conversei com
alguns professores sobre o M e eles se mostraram receptivos. (Professor N).

O professor N, além de ter muita paciéncia, ajudar no que for preciso no que tiver no alcance
dele para ajudar o M, por exemplo, conversar com os professores, levar o problema do M para
os outros professores, problema néo, a situacdo dele. E ele estimula também, passa algumas
atividades para o M, responde algumas duvidas que as vezes ele tem, entdo, assim, ele tenta
incluir ele de todas as formas, ajudando diretamente ou indiretamente. (Monitor II).

Educ. Pesqui., Séo Paulo, v. 48, €238947, 2022. 15



Ana Flavia Teodoro de Mendonga OLIVEIRA; Cinthia Brenda Siqueira SANTIAGO; Ricardo Antonio Gongalves TEIXEIRA

Pereira (2014) comenta que apoios (mentoria/tutoria) como os explicitados
anteriormente sio fundamentais, porque permitem que a subjetividade do aluno seja
valorizada por intermédio da escuta. Além disso, possibilitam que o aluno se sinta
compreendido e consiga explicitar seus sentimentos. Em consonincia com a autora,
compreendemos que oferecer apoio, via mentoria e programas que oportunizem momentos
de reflexdes, valorizando a subjetividade dos estudantes, ndo ¢ apenas importante, mas
necessario, sobretudo nos cursos de graduagao.

Outra questdo que merece atencio no que diz respeito aos docentes ¢ o processo de
formacdo para lidar com a diversidade, em especial com estudantes com TEA. Sobre esse
aspecto, o docente entrevistado afirma que o apoio que recebeu do Nucleo de Acessibilidade
se deu por meio da disponibilizacdo de um bolsista para acompanhar o aluno. Ademais,
o docente defende que a reunido do conselho diretor realizada na universidade seja um
espaco também de aprendizagem e discussdo sobre as diferencas. Na fala do Professor N:

Recebi apoio do Nucleo de Acessibilidade. O nucleo disponibiliza um bolsista para
acompanhamento, que também atua, as vezes, pois nem sempre ha um colega mais avancado
como monitor.

Acho que o bolsista ¢ importante, mas acho que uma breve apresentacdo no Conselho Diretor
esclarecendo os professores sobre a importancia do acolhimento de pessoas diferentes, autistas
inclusive, com sugestdes e orientacdes praticas que nds servidores podemos adotar em sala de
aula, também ¢ muito importante.

De fato, hd de se considerar aimportancia da formacgdo para os professores no contexto
da educacdo especial, como destaca o professor. Para ele, a formacgédo ¢ essencial na lida
com a pessoa com TEA, principalmente para que os colegas docentes nio subvalorizem
o conhecimento desses estudantes, ou, por outro lado, para que nio se percam em meio
aos inumeros esteredtipos referentes ao autismo e, sobretudo, para que os docentes sejam
capazes de adequar sua pratica pedagdgica as necessidades desse estudante.

Por certo, embora o nucleo de acessibilidade seja um espaco dentro das instituicdes
de ensino superior responsavel pela implementacdo da politica de acessibilidade e pela
efetivacdo das relacdes de ensino, pesquisa e extensio, o que certamente envolve a
formacio de professores, esse 0rgdo nio pode ser considerado como o unico responsavel
pelo processo formativo no contexto da educacio especial.

E preciso que as proprias unidades ou cursos também se mobilizem para buscar meios
de promover a formacdo de professores e demais servidores, tendo em vista que, no que se
refere a UFG, a propria estrutura de recursos humanos do Nucleo de Acessibilidade ndo tem
dado conta de atender toda a demanda dos alunos PAEE, como exposto nos excertos a seguir:

[...] H4 uma demanda muito grande de alunos que fazem a solicitagiio, sendo que a cada ano esse

numero aumenta e a quantidade de profissionais para atender continua o mesmo. (Pedagoga do
Nucleo de Acessibilidade).
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0 nucleo precisa de uma equipe efetiva, visto que o grupo de acdo pedagogica ¢ todo composto
por bolsistas e nossa remuneracdo nio condiz com nossa qualificacio, dedicacio e atribuicées.
(Psicopedagoga do Nucleo de Acessibilidade).

Nessa perspectiva, o estudo de Dalla-Dea, Oliveira e Melo (2018, p. 11) a respeito dos
nucleos de acessibilidade da regido Centro-Oeste aponta que “existe uma necessidade de
maiores investimentos no quadro de profissionais para atender ao publico-alvo da educagdo
especial, garantindo o acesso e a permanéncia desses estudantes na universidade”. Dessa
forma, um maior investimento no que se refere aos recursos humanos ¢ um caminho
importante para promover a inclusio dos estudantes com TEA e, por conseguinte, a
formacido de professores numa perspectiva inclusiva.

No tocante a formacdo de professores para educacdo inclusiva, embora o estudo
apresente um olhar na perspectiva de caracterizacdo do sujeito com autismo, ¢ importante
destacar que tal particularizagdo ¢ questionada por diferentes linhas teoricas, dentre elas
a psicanalise e os estudos pds-estruturalistas, evidenciando a existéncia de um debate
tedrico a respeito dessa questéo.

Nesse debate teorico, os estudos psicanaliticos subvertem a légica de objetivacio
desse outro autista, oferecendo a possibilidade de desloca-lo do lugar de objeto de saber
do outro, para reconhecé-lo como sujeito. No caso do autismo, os estudos de Maleval
(2017), fundamentados na psicanalise, asseveram que, nessa abordagem, ha espaco para
considerar a pessoa com autismo como sujeito e, como tal, ouvir o que ele tem a dizer
sobre si mesmo. Ao propor a escuta dos sujeitos autistas, o autor sublinha que eles possuem
um saber precioso sobre si mesmos, sendo capazes e desejosos de ensinar aos outros qual
a melhor maneira de ajuda-los. Para Maleval (2017, p. 18), os sujeitos autistas “querem
poder fazer reconhecer que sdo seres inteligentes, que o prognostico do autismo néo ¢
sem esperanca, que ndo ha ninguém melhor do que eles para falar do seu funcionamento”.

Bialer (2016), fundamentando-se também numa abordagem psicanalitica, afirma
que o saber dos autistas pode potencializar a circulacdo dos discursos nas instituicoes
de educacdo, desmontando relacdes cristalizadas e promovendo o surgimento de
novas praticas sociais, com vistas a inclusdo desses sujeitos. Desse modo, “a mudanca
transformativa do lugar discursivo do autismo exige uma escuta do saber do autista e
reconhecimento do seu lugar de sujeito” (BIALER, 2016, p. 33).

Os estudos pos-estruturalistas de Skliar (2006) também sugerem uma compreensio
da diferenca como alteridade e propdem uma mudanca na perspectiva de formacio de
professores para educacio inclusiva, afirmando que “o(a) professor(a), na sua vontade de
incluir o outro, ndo deveria se perder nos labirintos dos nomes, das técnicas e dos saberes
inventados” (p. 33). Outrossim, a proposta do autor é de uma formagdo em que o professor
se aproxime das experiéncias vivenciadas pelos outros, reformulando a propria relagcdo com
esses sujeitos, desvencilhando-se dos discursos e das praticas que buscam colonizar e tratar
os sujeitos com deficiéncia como seres incompletos, insuficientes, que devem ser corrigidos.

Por certo, tais estudos refutam as concepcdes de educacio inclusiva fundamentadas
numa perspectiva normalizadora da diferenca, em que o autismo ou outra deficiéncia
sdo compreendidos como déficit ou como estado indesejavel e improprio que precisa ser
supostamente “curado”, tratado ou removido. Gross (2012 apud BIALER, 2016) adverte
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o perigo de tal concepcdo, realca a importancia de ndo remover o autismo do autista e
sublinha a premente necessidade de escutar os autistas — que afirmam que o autismo ¢
parte de quem eles sdo e que, portanto, ndo ¢ algo a ser removido.

Nesse contexto, para os estudos psicanaliticos, todo aparato conceitual - construido
especialmente pelo campo da psiquiatria nos manuais de diagndstico, como nos manuais
diagndsticos e estatisticos de transtornos mentais (DSMs) - acaba excluindo a singularidade
do sujeito. Nessa exclusdo do singular, os documentos médicos produzem uma concepgéo
fragmentada e estereotipada dos sujeitos autistas. Sobre isso, Maleval (2017, p. 358) afirma
que “o discurso da ciéncia ndo se dd bem com a singularidade do sujeito, de modo que
ele ambiciona sempre fazer com que ela se cale”. Em consonancia com o autor, Grandin e
Panek (2016) salientam que o grande perigo das pessoas se pautarem no DSM, é que elas
podem acabar fixando-se nos rétulos e nas deficiéncias, ndo dando atencdo as habilidades
do sujeito em si.

Desse modo, a abordagem psicanalitica do autismo proposta por Maleval (2017) critica
as técnicas de aprendizagem e os procedimentos pautados em etapas de desenvolvimento,
ressaltando que os maiores éxitos no funcionamento social dos autistas foram obtidos
por meio de procedimentos singulares, de grande diversidade, sugerindo que “a melhor
ajuda que possa ser dada ao sujeito autista ndo ¢ a dos técnicos do psiquismo, mas a
dos educadores ou dos terapeutas capazes de apagar os seus a priori para dar lugar as
invencgoes do outro” (p. 358).

Embora nossas andlises ndo se situem dentro de um referencial psicanalitico de
compreensdo do autismo, assumimos que tal abordagem traz contribuicoes significativas
para pensar a formacdo de professores para educacdo inclusiva no ensino superior,
sobretudo porque propde ao professor em formacio construir um olhar que considere a
singularidade do sujeito, que possibilite ao outro ser como ele ¢, dando lugar a subjetividade
do autista e as suas escolhas.

Consideracoes finais

Ao analisarmos a inclusdo do aluno com TEA em um curso de graduacio da UFG,
percebemos inicialmente, por meio da fala dos atores envolvidos no processo (aluno com
TEA, professor do curso, monitores e profissionais do Nucleo de Acessibilidade), que existe
na instituicdo esforcos para promover a inclusdo desse estudante.

Tais esforcos sdo visiveis na figura dos monitores que acompanham o estudante
e que, mesmo sem uma formagédo especifica, tém se dedicado a possibilitar ou facilitar
o entendimento do conteudo das diferentes disciplinas que o estudante autista cursa ao
longo da graduacdo. Talvez por serem as pessoas mais proximas do estudante com TEA
em sala de aula, pensamos que os monitores sio uma figura de relevancia nesse processo.
A monitoria ¢ uma atividade de acompanhamento que merece muita atencido, mas que
ainda carece de uma formagdo que leve os monitores a reconhecer a especificidade da
deficiéncia como uma forma diferenciada e ndo menos valida de experenciar a vida.

Ademais, no que diz respeito as relacdes sociais construidas por M ao longo do
curso, percebemos as dificuldades de relacionamento com outros colegas, o que, em um
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primeiro entendimento ou em uma leitura mais simplista, pode se dar pela propria recusa
do estudante em estabelecer vinculos de amizade. No entanto, ¢ “premente o sofrimento dos
autistas-escritores que relatam sua vontade de romper com as barreiras da autoprotecio,
de se comunicar, de relatar seu sofrimento e alguns porqués de seus comportamentos
incontrolaveis” (BIALER, 2016, p. 181). Embora a mie do estudante com TEA nio tenha
sido participante ativa desta pesquisa, ndo podemos deixar de trazer seu depoimento, em
que conta que, todos os anos, ouve o filho dizer: “Esse ano M vai fazer amizades, esse ano
o M tera amigos!”.

Nesse sentido, defendemos a importancia de os cursos de graduacio abrirem espago
para que o aluno com TEA possa se colocar como sujeito pensante e sensivel, para que
possa externalizar, de alguma forma, suas dificuldades, seja por meio da escrita, da arte,
ou de qualquer outra forma de expressio que, de alguma maneira, expresse quem ele ¢
€ como se sente.

No que tange a relacdo professor-aluno com TEA, percebemos que, embora M e
os monitores tenham elegido um professor como exemplo, as observacoes e entrevistas
demonstram que todos os docentes tém buscado contribuir para sua formacdo, dando
atencdo, suporte e apoio. Ademais, ¢ importante que os professores considerem os
interesses especificos e fixos de seus alunos, entendendo que esses interesses podem ser
ampliados e utilizados em estudos e pesquisas nas institui¢des de ensino superior, além
de permitir uma abertura do autista para o mundo e para a construcio de lagos sociais.

Nessa perspectiva, pensamos que a inclusio do estudante com TEA no ensino
superior ndo se da apenas dispensando a esses estudantes um tratamento respeitoso
e gentil, ¢ essencial promover a formacdo de professores para educacio inclusiva nas
universidades, que possibilite aos docentes um fazer pedagogico inclusivo e que os leve a
conhecer e considerar cada estudante em suas particularidades e necessidades.

Refutamos uma formacao docente na universidade que considere as caracteristicas
bioldgicas dos estudantes com autismo em seus minimos detalhes a partir de uma
concepcdo diagndstica, transferindo os principios dos manuais médico-psiquiatricos para
a educacdo. Esses fatores expdem o sério risco de construcio da identidade estereotipada
do sujeito com deficiéncia, fazendo com que o professor em formacdo compreenda o
autismo apenas como desvio de um padrdo de normalidade, fazendo-os pensar que a sua
atuacao profissional se resumira a correcdo ou normalizacdo dos sujeitos, ignorando seus
potenciais no processo de ensino-aprendizagem.

Em ultima andlise, pensamos que, na formacio docente universitaria, ndo devemos
menosprezar as caracteristicas individuais dos estudantes com autismo, mas considerar sua
sensorialidade, sua maneira de relacionar-se com o outro, seu apego excessivo a determinados
objetos, suas especificidades da linguagem, particularidades que podem se constituir como
objeto de conhecimento e estudo do professor dentro do contexto educacional.

Nio obstante, a formacio de professores na universidade nio pode se encerrar num
conhecimento cientifico para melhor compreender o autismo, pois ¢ inutil apreender o
autismo pelo somatorio de sintomas. Faz-se necessaria uma formacio que incentive os
docentes universitarios a adotar uma abordagem de ensino que se abra para o outro, na
qual o professor permita o desabrochar das capacidades desses estudantes universitarios,
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um trabalho que seja adequado aos seus ritmos e necessidades, levando em conta as
angustias e a subjetividade do ser autista no ensino superior.
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