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Resumo

Este artigo tem como objetivo discutir o uso do método fonico na alfabetizacio,
preconizado, em meio a uma “querela dos métodos”, como o unico caminho baseado
em evidéncias cientificas para alfabetizar. Apesar dessa discussdo ndo ser recente, a
partir de 2019, ela ganha forca ao integrar a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA),
em um momento bastante controverso quanto aos rumos da educacio no pais. Nesse
contexto, a discussdo proposta aqui se da a partir do dialogo com autores como Cecilia
Goulart, Magda Soares, Jodo Wanderley Geraldi, entre outros que tém se dedicado ao
estudo da alfabetizacdo e contribuido na ampliacdo do debate sobre o ensino da lingua
materna. Ancorado nesses autores e nos conhecimentos da perspectiva bakhtiniana sobre
linguagem, este artigo apresenta praticas pedagogicas realizadas por licenciandos do curso
de pedagogia da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) no dmbito do projeto de
extensdo “A parceria escola e universidade na alfabetizacdo das criancas e na formacédo
inicial de alfabetizadores”, por meio do qual eles se inserem no cotidiano das escolas
publicas e participam do planejamento e desenvolvimento de projetos didaticos voltados
a alfabetizacdo das criangas. A partir das discussdes propostas neste artigo e da atuacdo
dos licenciandos, vislumbram-se praticas fundamentadas na discursividade propria das
relacdes humanas, que se mostram potentes pela valorizacdo da voz das criancas, de sua
autoria como leitoras e escritoras e de seu protagonismo no processo de alfabetizacgéo,
visando a ampliagdo do seu repertério de praticas culturais de leitura e escrita e sua
formacio como sujeitos socio-histdricos e culturais na luta pela incluséio social.
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Literacy is more than teaching a code: discourse
and authorship in language teaching*

Abstract

This article aims to discuss the use of the phonic method in literacy, preconized, in the midst
of a “methods quarrel,” as the only evidence-based way to teach literacy. Although this
discussion is not recent, from 2019 on, it gains strength by integrating the National Literacy
Policy (PNA) [Portuguese acronym of the name], in a very controversial moment reqarding
the directions of education in the country. In this context, the discussion proposed here is
based on the dialogue with authors such as Cecilia Goulart, Magda Soares, Jodo Wanderley
Geraldi, among others who have dedicated their studies to literacy and contributed to the
expansion of the debate on teaching of the mother tongue. Supported by these authors and
by the Bakhtinian perspective on language, this article also presents pedagogical practices
performed by undergraduate students of the Pedagogy course at the Federal University
of Rio de Janeiro (UFRJ) in the scope of the extension project “The school-university
partnership in children’s literacy and the initial training of literacy teachers”, through
which they are inserted into the daily life of public schools and participate in the planning
and development of didactic projects focused on children’s literacy. From the proposed
discussions in this article and the performance of the undergraduates, one can glimpse
practices based on the discursiveness of human relations, which are shown to be potent
for the valorization of children’s voices, their authorship as readers and writers, and their
protagonism in the literacy process, seeking to expand their repertoire of cultural practices
of reading and writing and their formation as socio-historical and cultural subjects in the
struggle for social inclusion.
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Introducao?

Ao iniciar a escrita deste texto imediatamente me transportei para o momento da
minha formacio docente e iniciacdo profissional, nos idos de 1990, quando as discussdes
sobre as metodologias de alfabetizacéo e as criticas aos métodos sintéticos (fonico, silabacio
etc.) eram efervescentes, e novos caminhos e propostas para o ensino da leitura e escrita
comecavam a se delinear. Era muito forte naquele momento a busca de formas inovadoras
de encaminhar a alfabetizacio a partir de novas perspectivas para o ensino da leitura e
escrita. O estudo de Soares (2000) sobre o Estado do Conhecimento em alfabetizacio,

2- Disponibilidade de dados: todo o conjunto de dados que da suporte aos resultados deste estudo foi publicado no préprio artigo.
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por exemplo, da conta da multiplicidade de perspectivas académico-cientificas que, a
partir de 1980, lancaram luzes sobre aspectos linguisticos, cognitivos, historicos, sociais
e pedagogicos envolvidos nas discussées teorico-metodologicas sobre alfabetizacdo como
um processo muito mais complexo do que uma técnica de codificacio e decodificacio.

Embora a discussido sobre métodos faca parte da propria histéria da alfabetizacéo,
a crenca de que para alfabetizar s6 existe um método possivel parecia superada, mas foi
retomada nos primeiros anos do século XXI e ganhou mais forca a partir de politicas
educacionais adotadas recentemente em um momento bastante controverso quanto aos
rumos da educacdo no pais. Destaca-se a instituicdo da Politica Nacional de Alfabetizacdo
(PNA), pelo Decreto n° 9.765, de 11 de abril de 2019, cuja orientacdo ¢é pela adocio
dos métodos de marcha sintética, com destaque para o fonico, apontado no documento
como o unico baseado em evidéncias cientificas, provenientes dos “achados das ciéncias
cognitivas”, que abrangem os estudos da mente e sua relagdo com o cérebro, “como a
psicologia cognitiva e a neurociéncia cognitiva” (BRASIL, 2019, p. 20).

Esse discurso da cientificidade, adotado nos documentos oficiais sobre o método
fonico no ensino da leitura e escrita, corrobora o alerta feito por Soares (2004, 2019) de
uma tendéncia perigosa de retorno a paradigmas anteriores, com perda dos avancos e
conquistas ja realizados sobre alfabetizacdo ao longo de muitas décadas; com prejuizos a
premissa da autonomia do professor em suas escolhas metodoldgicas; com desconsideracio
de que aprender a lingua escrita envolve ndo sé aspectos cognitivos, mas a aprendizagem
de um objeto cultural em suas diversas facetas (linguistica, histdrica, social, afetiva);
e incentivo ao uso de um método (fonico) em que a alfabetizacdo comeca pelo fim do
processo, ou seja, pela aprendizagem das relacdes fonema-letra. Constitui-se como um
retrocesso, pois, ao privilegiar uma unica area como cientifica, a PNA desconsidera toda
uma producdo académica que aponta outros elementos da alfabetizacdo, tais como a
heterogeneidade das criancas em seus processos de aprendizagem. Destaco também que
essa perspectiva contribui para uma interpretacdo equivocada, e falaciosa, de que a
alfabetizacio das criancas tem sido realizada no improviso e no amadorismo - o que néo
¢ verdade —, o que justificaria um maior controle sobre o trabalho docente.

Ao contrario do que quer nos fazer crer a PNA, as discussdes sobre alfabetizacio
sdo marcadas por diferentes vozes, oriundas das contribui¢des de diversas areas do saber
(SOARES; MACIEL, 2000), e pelas praticas que se constroem no dia a dia pelas professoras
e professores que medeiam o processo de alfabetizacdo neste pais, cujas desigualdades
sociais se impdem como um grande desafio a insercdo de milhares de criancas no mundo
da cultura escrita. Essas praticas, forjadas no cotidiano escolar, vdo se constituindo como
o repertdrio de saberes dos docentes, que ndo se curvam as inovagdes sem resisténcias
diante das necessidades de aprendizagem de seus alunos, apesar das formas de supervisdo
e vigilancia sobre seu trabalho.

Nesse sentido, Morais (2012) aponta que as pesquisas sobre o que os professores
fazem mostraram que, ao serem obrigados a adotar o método fonico, eles recriaram as
suas atividades segundo o que consideravam adequado aos seus alunos, selecionando
novas propostas para motivar e usar o tempo de suas aulas de forma mais produtiva e
motivadora como formas de insubordinac¢do a interferéncia no seu trabalho.
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Silva (2014) corrobora, em sua pesquisa, a constatacao de Morais (2012) de que as
professoras, mesmo tendo que seguir um programa de uso do método fonico:

[...] (re)inventavam, em seu cotidiano, outras maneiras de fazer, como dizer o nome das letras
em vez de pronunciar os fonemas e acrescentar outras propostas e materiais, alguns deles mais
proximos do método sildbico e outros relacionados a perspectiva do letramento. [...] construiam
suas praticas de ensino da leitura e da escrita pautando-se nio apenas nas orientagdes e materiais
do programa, mas também em outros materiais e outras experiéncias que vivenciaram e que
constituiam os seus saberes e as suas praticas. (SILVA, 2014, p. 121-122).

Cerdas (2007, 2012), ao revisar pesquisas sobre alfabetizacdo, também traz dados
relevantes sobre a variedade do repertorio de boas praticas desenvolvidas e experimentadas
nas salas de aula brasileiras nos mais diversos contextos e condi¢des, mas que estdo
invisibilizadas. Os materiais produzidos para a formacdo de professores ao longo dos
ultimos anos, que trazem relatos de experiéncias docentes, também se constituem como
fonte de praticas significativas e inovadoras, bem diferentes dos exercicios mecanicos e
repetitivos dos métodos sintéticos, que primam pelo treino e pela memorizacio.

Na histéria dos métodos de alfabetizacdo®, os defensores daqueles nomeados de
sintéticos concebem a lingua como um codigo e a escrita como um sistema de representagdo
grafica dos sons, como ¢ apontado no caderno da PNA (BRASIL, 2019). A alfabetizacio
constitui-se, nessa perspectiva, como “o ensino das habilidades de leitura e de escrita em
um sistema alfabético” (BRASIL, 2019, p. 18). O objetivo primeiro desses métodos é com
a aprendizagem das regras de decodificacio e codificacdo da lingua, pelo conhecimento
do codigo alfabético e das correspondéncias grafofonémicas. Portanto, “tratam a crianca
como um ser que concebe as unidades internas das palavras tal como o fazem os individuos
ja alfabetizados [...]” (MORAIS, 2012, p. 30).

[...] partem do pressuposto de que as criancas, naturalmente e sem dificuldades, ji pensariam,
desde cedo, que as letras ‘substituem sons das palavras que pronunciamos’ [..] é o que
justificaria a solucdo de, simplesmente, transmitir-lhes, de forma pronta, as informagdes sobre
correspondéncias som-grafia. (MORAIS, 2012, p. 31).

A aprendizagem desse modo de representacio grafica — escrita — a partir de métodos
sintéticos se inicia pelo estudo das unidades linguisticas menores (som, letra, silaba) para
enfim chegar as estruturas mais complexas, em especial ao texto. Na pratica, a ideia
desses métodos ¢ apresentar as criancas os sons e as letras passo a passo, em uma ordem
considerada crescente em termos de dificuldades. A partir do momento em que aprendem o
codigo alfabético, as atividades e exercicios propostos enfatizam a ortografia e a gramatica,
ficando para segundo plano o conteudo da escrita e sua funcio (COLELLO, 2014).

0 método fonico reflete, portanto, uma “[...] concepg¢io de linguagem instrumental,
que toma a lingua e seu sistema de funcionamento como objetos da alfabetizacio,
despersonalizando os sujeitos que a enunciam, que pensam sobre a linguagem e significam

3- Sugere-se a leitura de Mortatti (2019).
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o mundo” (CORAIS, 2019, p. 163). Além disso, tendo a homogeneizacdo como um
pressuposto, esses métodos ignoram e desconsideram as subjetividades, sendo o fracasso
na alfabetizacio visto como culpa unicamente do sujeito, uma vez que o método foi
aplicado a contento.

A adocido do método fonico ndo constitui inovacdo, mas um retrocesso para a
alfabetizacio, a medida que “considera que a capacidade de segmentar as palavras em
sequéncias de fonemas ¢é algo pouco complexo [...] e que, sem pronunciar tais fonemas
isoladamente, as criancas nio se alfabetizam ou néo se alfabetizariam da ‘melhor maneira™
(MORAIS, 2012, p. 31). Isso sem falar dos textos presentes nesses materiais didaticos,
que se constituem como pseudotextos para aprender a ler e escrever, como o exemplo
(Figura 1) da cartilha trés do livro do Programa Alfa e Beto (BARBOSA, 2013, p. 26):

Figura 1 - Texto do material do programa Alfa e Beto

Oficina das Letras

5@,@ 14 Copie no caderno:

Mococe vai o weda. com sacsla..
WLMWMMLM#M

Fonte: Barbosa (2013, p. 26)

Acreditar que o método fonico ¢ a solucdo para a alfabetizacdo em nosso pais
¢ desconsiderar toda a historia da alfabetizagdo e os avancos tedricos e cientificos na
area, sem contar a diversidade socioecondmica, cultural e linguistica propria da sociedade
brasileira. A citacido de Cagliari, por exemplo, explicita a ideia equivocada dos defensores
dos métodos sintéticos de que ha um conhecimento mais facil ou mais dificil em termos
de letras/silabas/sons.

Para uma crianca que vai aprender a escrever, qualquer coisa ¢ dificil, e a motivacdo para
se preferir uma palavra a outra ou a escrita de uma letra a outra nio se justifica em termos
linguisticos, mas com base em critérios e interesses da crianca. Certamente, ha palavras mais
faceis e mais dificeis do ponto de vista dos métodos. Se se adota um método silabico, palavras
com a estrutura CV (consoante + vogal) sdo mais simples do que palavras com silabas do tipo
CCVCC (por exemplo trens). Se, em vez disso, a crianca parte do alfabeto, palavras curtas (por
exemplo trens) sdo mais faceis do que palavras longas (por exemplo matematica) - mesmo que
estas palavras longas sé tenham silabas do tipo CV. A dificuldade estd nos métodos e néo na acdo
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de quem aprende. Por isso, ndo vejo como se pode dizer que escrever uma palavra como peixe
constitui uma atividade mais complexa, mais dificil do que escrever pata ou casa, para quem esta
aprendendo a escrever. (CAGLIARI, 2007, p. 71-72, grifo nosso).

Esses métodos também se caracterizam pela fragmentacdo do material de leitura;
preocupacdo de que o leitor seja capaz de emitir sons correspondentes a um grupo de letras;
leitura mecanica, com prejuizo a compreensio dos significados dos textos; leitura letra por
letra, ou silaba por silaba, o que dificulta o acesso ao sentido do texto; e desconsideracio
do sujeito da aprendizagem. A situag¢do muitas vezes ¢ que “O aluno fala portugués, mas
nio reconhece a sua lingua na sala de aula, nem nos exercicios propostos pelo professor,
tampouco ¢ capaz de transpor os supostos aprendizados para as suas praticas sociais”
(COLELLO, 2014, p. 172).

Separa-se o momento de aprender a ler e escrever do momento de ler e escrever,
contrariamente as discussdes teorico-metodologicas realizadas desde as ultimas décadas
do século XX. Métodos que vdo na contraméo de uma perspectiva na qual a alfabetizacdo
néo se caracteriza como ensino de um cddigo, mas como “ensino-aprendizagem inicial da
leitura e da escrita” (MORTATTI, 2019, p. 49) e que, tendo como objeto de conhecimento
a propria linguagem e suas manifestagcdes discursivas, baseiam-se em praticas sociais de
uso da leitura e escrita.

Entendo, como os autores com os quais dialogo, que conhecer as relagdes entre
sons e letras ndo ¢ suficiente para dar conta da compreensdo da escrita em toda sua
complexidade, como veremos ao longo deste texto. E, como conhecimento cultural, a
aprendizagem do sistema da lingua ndo pode se dar fora do contexto das interacdes
discursivas (CORAIS, 2019), desconsiderando o sujeito que aprende.

A criancga, nessa perspectiva, jamais chega a escola vazia de conhecimentos sobre
a escrita, por mais restritos que sejam seu ambiente familiar e comunitario em termos
de quantidade e da qualidade do repertorio de leitura e escrita a que esta submetida
e com o qual interage. Essa deve ser uma premissa fundamental da alfabetizacdo na
contemporaneidade, e mesmo aqueles que nio dominam a escrita alfabética envolvem-se
em praticas de leitura e escrita por meio da mediacdo do outro e desenvolvem saberes
sobre os textos e géneros discursivos que circulam socialmente. No entanto, como essas
experiéncias socioculturais sdo singulares, nem todas as criancas chegam a escola com
o mesmo nivel de conhecimentos sobre a escrita, o que tem implicagées importantes no
desenvolvimento das praticas de ensino, ja que a sala de aula se configura como espaco
da diversidade e da diferenca, que precisam ser respeitadas como potencialidades.

Néao se pode ignorar o contexto da pandemia da covid-19, que, desde o inicio
de 2020, tirou criancas e professores do convivio presencial nas escolas em razdo da
necessidade de distanciamento social. Situacdo que deve aprofundar ainda mais o fosso
entre as criancas mais ricas e as mais pobres da sociedade no que tange as suas condi¢coes
de existéncia, com consequéncias a sua alfabetizacéio, e aos indices de abandono e fracasso
escolar no periodo pos-pandémico.

Importa nessa discussido pensarmos sobre por que, para que e o que almejamos como
formacéo para as criancas das camadas populares. As respostas a essas questdes implicam
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opg¢oes no encaminhamento de politicas de alfabetizacdo e formacdo dos alfabetizadores.
Mais do que a adogdo de um método, o discurso da cientificidade presente na PNA, esta
atrelado a uma politica de governo que pretende ter o controle do trabalho do professor,
ndo s6 na educacio basica, mas no ensino superior, e a uma perspectiva de sociedade
em que as diferencas ndo sio toleradas e as vozes dissonantes devem ser silenciadas, de
modo que formacéo critica do sujeito e a premissa freiriana da educacio como pratica de
liberdade sdo rechagadas.

Assim, o argumento de que muitos de nds fomos alfabetizados com esses métodos
sintéticos ndo se sustenta. Grande parte dos que frequentaram por varios anos a escola
nio desenvolveu o gosto e o habito da leitura. Estudantes, mesmo na universidade,
demonstram dificuldades em escrever, expressar suas ideias e pensamentos, serem autores
da sua escrita. As avaliacdes que medem a proficiéncia da populacdo na leitura e escrita
revelam niveis insatisfatérios que comprovam essa realidade®. Quantos de nos de fato se
tornaram leitores e escritores autbnomos e autorais no uso da linguagem escrita?

Ha uma preocupacio legitima com a autonomia dos sujeitos diante das praticas
sociais de escrita, tendo em vista o seu pertencimento as sociedades letradas, “[...]
organizadas em torno de um sistema de escrita [...] uma cultura cujos valores, atitudes e
crencas sdo transmitidos por meio da linguagem escrita e que valoriza o ler e o escrever de
modo mais efetivo do que o falar e o ouvir [...]” (MORTATTI, 2004, p. 98). Nosso dia a dia
esta repleto de escrita, e suas demandas ampliam as perspectivas para uma alfabetizacdo
que permita “[...] uma escolaridade prolongada e a autonomia social dos adultos no espaco
politico e econémico das sociedades desenvolvidas” (CHARTIER, 1998, p. 12), o que vai
muito além da escrita de um bilhete simples ou de uma lista de compras.

E importante reafirmar a funcéo social da escola na ampliacio do repertorio cultural
e literario das criancas, especialmente daquelas cujo acesso a leitura e a escrita € restrito.
E fazer dela “[...] espaco-tempo de ampliacio da leitura do mundo pelo aprofundamento
tanto do conhecimento linguistico quanto dos modos de dizer e ler o mundo [...]”
(GOULART, 2019, p. 15).

A alfabetizacdo caracteriza-se como uma questio politica de marginalizacio social
daqueles que ndo dominam a escrita, ndo como um codigo a ser decifrado, mas como
linguagem fundante das interacdes sociais. Como enfatiza Geraldi (2011, p. 29), “Reduzir
a alfabetizacdo a aprendizagem de uma técnica [...] é desvestir o processo de alfabetizacdo
de todo e qualquer cunho politico. Como se a técnica fosse neutra e como se seu uso — 0s
sentidos que faz circular - fosse independente de interesses sociais.” Essa ¢ uma questio
fundamental da ideia de uma pratica alfabetizadora desprovida do sentido ético da
docéncia na promocio de uma leitura mais critica da realidade (FREIRE, 1991). Ninguém
melhor do que Paulo Freire (1991) descreveu o papel politico da aprendizagem da leitura
e escrita ao apontar que a leitura de mundo, que precede a leitura da palavra, modifica-se
a medida que o sujeito aprende a ler a palavra escrita.

4.~ \er relatorio do Instituto Paulo Montenegro, o Indicador de Alfabetismo Funcional (Inaf) de 2018, que analisa os niveis de proficiéncia em leitura e
escrita da populagao brasileira. Disponivel em: https://alfabetismofuncional.org.br/wp-content/uploads/2020/03/Inaf2018_Relato%CC%81rio-Resultados-
Preliminares_v08Ago2018.pdf. Acesso em: 22 jun. 2020.
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Embora a busca de novas alternativas didaticas para a alfabetizacdo néo seja recente
e coincida com o periodo da minha formac¢do no magistério, os desafios da alfabetizacéo e
do analfabetismo funcional - jovens e adultos que frequentaram a escola, mas demonstram
niveis muito baixos de proficiéncia na leitura e escrita - persistem e evidenciam a falta
de uma politica de Estado que priorize de fato a educacio, falta que se da a ver na
descontinuidade das politicas e propostas para a alfabetizacio e a formacdo docente.
Apesar de o artigo nfo ter como objetivo abordar com profundidade esses aspectos, vale
destacar que a interrupcido do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)
¢ um dos exemplos mais recentes de descontinuidade que abriu vacuo para a adocdo de
uma perspectiva fonica para a alfabetizacdo a partir da PNA.

A voz e o protagonismo das criancas na alfabetizacao

Para a perspectiva discursiva, baseada nos principios bakhtinianos, a linguagem
nos constitui e é por nds constituida na dinamica das relacdes entre sujeitos. E é pelo
conjunto dessas relacdes, mediadas por signos (gestuais, orais, escritos etc.), que os
sujeitos apreendem as diferentes vozes sociais, constituindo também sua subjetividade,
em um constante vir a ser, de modo unico e singular. A razdo de ser da linguagem est3,
desse modo, nos “[...] sentidos que mobilizam o homem, desde suas necessidades mais
comezinhas até suas necessidades de rupturas com o ja estabelecido, inclusive com a
lingua” (GERALDI, 2011, p. 30). O sujeito se serve da lingua, como realidade material, para
suas necessidades concretas, importando muito menos a forma linguistica e muito mais a
sua adequacio ao contexto concreto da situacdo de enunciagéo.

A lingua tem a propriedade de ser dialogica, sendo o enunciado um todo de sentido
materializado nos textos orais e escritos. Esses enunciados constituem-se pela palavra em
didlogo com outras palavras, de tal modo que todo discurso ¢ atravessado pelo discurso de
outrem. Nas palavras de Fiorin (2016, p. 36), a perspectiva bakhtiniana concebe que “Um
enunciado se constitui em relacdo com enunciados que o precedem ou sucedem na cadeia de
comunicacio [...] um enunciado solicita uma resposta, resposta que ainda nio existe” E “[...]
o estudo do enunciado como unidade real da comunicagdo discursiva permitira compreender
de modo mais correto também a natureza das unidades da lingua (enquanto sistema) - as
palavras e as oracoes” (BAKHTIN, 2019, p. 22, grifo do autor). Isso implica considerar que
o sistema de formas normativas ¢ produto de uma reflexio sobre a lingua, uma abstracio
produzida que néo serve aos propositos imediatos da comunicagdo (BAKHTIN, 2014).

O objeto de ensino ¢ a linguagem escrita por inteiro, e ndo o sistema da lingua
per se (CORAIS, 2019). Pensar a alfabetizacdo a partir desse entendimento é vislumbrar
caminhos bastante diversos daqueles propostos por métodos sintéticos, com destaque
neste texto para o fonico, que concebem a escrita como um codigo e desconsideram as
relacdes dialogicas que a constituem. Como aprendizagem da lingua materna, em toda sua
complexidade, seu ensino devera se dar a partir dos enunciados nos quais ela se manifesta
no universo diversificado dos géneros discursivos e de seus contextos de producéo.

Retomando a sintese de Colello (2014, p. 172), entendo que as consequéncias dessa
concepcio discursiva em relacdo ao ensino da lingua materna sdo muitas e centrais as
criticas aos métodos fonicos, pois essa concepcdo permite romper “[...] com a postura
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passiva do sujeito-aprendiz, ndo apenas com relag¢do a lingua propriamente dita, mas, em
consequéncia disso, também com relacdo as atividades propostas em classe ou ao uso do
material didatico”, além disso, como “agentes da producéo linguistica”, as relacdes entre
professores e alunos também se modificam.

Partindo do principio bakhtiniano, o sujeito nas suas interacdes com a escrita busca
sentidos na leitura, estabelece didlogos com o texto, com a palavra do outro, ao mesmo
tempo que se expressa por meio da palavra de forma singular. Nessa dimenséo discursiva
da linguagem, “A procura da prépria palavra, ¢, de fato, procura da palavra precisamente
ndo minha, mas de uma palavra maior que eu mesmo” (BAKHTIN, 2011, p. 385). Espera-
se, que nas atividades propostas em sala “[...] se tomem as enunciacdes das criangas no
processo concreto de interacio [...] que se trabalhem os diferentes géneros do discurso e as
situacoes em que sdo produzidos e que evocam” (GOULART, 2019, p. 16), sendo o estudo
das formas da lingua orientado pelo processo de producdo de sentidos.

As praticas de alfabetizacdo no cotidiano da sala de aula, sejam elas quais forem,
constituem-se no espaco-tempo das interacdes discursivas entre diferentes sujeitos que
ensinam e aprendem mutuamente. No entanto, a qualidade dessas relacdes pode variar
dependendo de como se da a mediacdo do conhecimento pelo professor e do quanto
a fala das criancas na sala de aula se permite ser ouvida. A opcdo metodologica que
fazemos aqui ¢ a da autoria do professor no seu planejamento e na elaboracio de praticas
de alfabetizacdo que valorizem a producio de discursos em sala de aula, nas quais as
criangas tém voz como sujeitos do processo de ensinar/aprender a lingua escrita em toda
sua complexidade como producdo cultural das interagcdes humanas. Compreendo que:

E no ato de escritura, no desejo de materializar seu discurso em texto escrito, que a crianca vai
adentrando o mundo da escrita, [...] vai se constituindo como escritora e leitora de textos, como
um sujeito socio-historico que busca compreender o mundo ao se apropriar da linguagem escrita,
reconhecendo-se como cidada. (CORAIS, 2019, p. 156).

E também no ato de escritura deste texto que me encontro a seguir com praticas que
contemplam muitos dos aspectos apontados anteriormente, a alfabetizacdo como processo
discursivo, a escrita como linguagem e a crianga como sujeito de fala. Praticas planejadas
e desenvolvidas por licenciandos do curso de pedagogia no ambito do projeto de extensio
“A parceria escola e universidade na alfabetizacdo das criancas e na formacéo inicial de
alfabetizadores”, coordenado por mim, e que, em parceria com escolas publicas na formagéo
inicial dos estudantes do curso de pedagogia, visa a criacdo de projetos didaticos voltados
a alfabetizagdo de criancas nos anos iniciais do ensino fundamental. Com inicio em 2017,
esse projeto oportuniza aos licenciandos a vivéncia no cotidiano da escola e a construcdo
de praticas que dialogam com a realidade das criancas, suas singularidades e necessidades.
Assim, o material, ora apresentado, faz parte do acervo das praticas desenvolvidas em classes
de alfabetizacio pelos licenciandos, extensionistas do projeto, durante o ano letivo de 2018.
A selecio desse material se deve ao fato de que o trabalho realizado com a turma indica
caminhos para o ensino da lingua materna em uma perspectiva discursiva.

A primeira experiéncia a qual me reporto se deu em uma escola publica com
criangas ainda nio alfabetizadas e que foram reunidas em uma mesma sala de aula. Essas
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criangas carregavam as marcas do fracasso na apreensio da escrita; diziam repetidamente
que “ndo sabiam ler”, revelando torna-se seu um discurso constituido por palavras de
outros: pais, professores, colegas, ja que, em uma perspectiva tradicional, so ¢ possivel ler
e escrever quando se aprende a ler e a escrever alfabeticamente.

Contrarios a ideia anterior, comum aos métodos sintéticos, entendemos, a partir
de Vygotski (1991, p. 132), que se deve “[...] ensinar as criancas a linguagem escrita,
e ndo apenas a escrita de letras” Nosso desafio - de extensionistas e coordenadora -
era desconstruir a perspectiva do fracasso encarnado pela turma a partir de propostas
didaticas, nas quais descobrir a funcio simbolica da escrita ¢ também a busca pela autoria
e protagonismo das criancas.

As atividades realizadas como parte do projeto didatico intitulado “Era uma vez”
tiveram como foco a ampliacdo do repertorio de contos de fada das criangas e a producio
textual coletiva nas reflexdes sobre a escrita. Iniciou-se com a leitura do livro “Era uma vez...”,
de Vilardo (2012), que conta a histdria de uma menina que, no meio da floresta, encontra um
livro e fica curiosa para saber sobre a historia narrada, pedindo ajuda a outros personagens
com referéncia a contos de fadas, lendas e fabulas. No decorrer do texto, surge uma velhinha
que provoca a criatividade da menina a criar sua propria historia. Descobre-se, assim, autora.

As criangas ouviram e participaram da leitura dos contos e fabulas referentes aos
personagens do livro “Era uma vez...". Essas historias foram contadas a partir de diferentes
estratégias: leitura; fantoches; avental com personagens; e animacio. Essa primeira etapa
durou trés semanas e, a cada semana, duas histdrias foram contadas. Apos a leitura, as criancas
discutiam oralmente as historias, encontraram espaco para expressar suas opinides, impressoes
e sentimentos em relacdo ao texto, colocaram-se também como ouvintes da palavra do outro,
ressignificando sua experiéncia como leitor. A partir dessa etapa de roda de conversa, as
criangas criavam desenhos com os quais foram tecendo uma colcha de historias (Figura 2),
como um mosaico de interpretacdes e reciprocidade com a palavra lida/ouvida.

Figura 2 - Colcha de retalhos

Fonte: Dados da pesquisa.
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Essas atividades possibilitaram a participacdo das criangcas em situagdes de
comunicacéo, interacdo e aprendizagem mediadas pela literatura infantil; contribuiram
na ampliacio do repertdrio de textos dessas criancas; serviram como estimulo a oralidade
pelo didlogo com a historia lida, com as professoras e entre as criangas; e propiciaram
o trabalho com leitura, escrita e outras linguagens como parte do desenvolvimento da
atividade criadora e imaginativa dessas criancas. Buscamos romper “[...] com a dicotomia
entre o ler e escrever, propondo um fluxo continuo de escritas que pedem para serem lidas
e leituras que subsidiam a producéo textual” (COLELLO, 2014, p. 175).

Entendo que ha, a partir dai, um sentimento de pertencimento desses alunos a
comunidade de leitores e escritores com a qual eles puderam conviver no contato com
as historias dos contos de fada, que povoam o imagindrio infantil. Quando ouvem as
histdrias, eles dialogam com seus autores e personagens, ao mesmo tempo falam de suas
impressoes, ddo suas opinides e revelam suas interpretagdes nas trocas com seus pares.

E a expressdo mais clara da perspectiva bakhtiniana de que nds vivemos em um
mundo de “palavras do outro” e o pertencimento a esse universo da “palavra do outro”
nos impoe a tarefa de compreendé-la, o que implica sua assimilacdo e a apropriacdo das
riquezas da cultura humana (BAKHTIN, 2011, p. 379).

Nesse didlogo com a palavra do outro, os alunos, coletivamente, assumem a autoria
na escrita e criam o livro da turma (Figura 3). As criancas sdo mobilizadas para essa
escrita e, considerando os aspectos proprios do género discursivo dos contos de fada,
materializam no texto suas vozes, encontrando na pluralidade o consenso pela negociacio.

Figura 3 — Texto e livro coletivo produzido pelas criancas®
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Fonte: Dados da pesquisa.

5~ Erauma vez uma lebre e uma tartaruga.

A lebre e a tartaruga moravam na floresta.

Um dia encontraram o porquinho Alfonso.

Alebre, a tartaruga e o porquinho Alfonso resolveram jogar bola.
0 porquinho Alfonso fez um gol para o Brasil.

Foi uma grande festa.
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Essa producio coletiva possibilitou a reflexdo sobre a escrita tanto do ponto de
vista de aspectos como ortografia, gramatica, pontuacio, quanto em relagdo ao sentido
do texto, a medida que foi sendo elaborado. As criancas puderam expressar suas opinioes
e, com a mediacdo da licencianda, negociaram o nome da historia, seus personagens, seu
enredo e desfecho, mas também a composi¢do formal do texto, seu conteudo e linguagem.
Atende-se a perspectiva de uma escrita sempre permeada por um sentido e que pressupoe
um interlocutor (SMOLKA, 2012).

Com suas copias em méos, ja que o livro da turma foi impresso para cada uma das
criangas, uma delas anunciou: “Ei! Esse livro € nosso!”. Essa fala ¢ a expressao do trabalho
realizado com elas a partir da compreensido da perspectiva sociointeracionista de que o
desenvolvimento da criacéo literaria infantil demanda estimular a crianca a escrever sobre
um tema conhecido e importante “[...] que a incentiva a expressar em palavras seu mundo
interior” (VYGOTSKI, 2018, p. 66).

Apesar de o texto produzido ser bastante simples, a escrita coletiva das criancas
¢ marcada por elementos que nos permitem dizer que elas ampliaram seu repertorio
de textos, a medida que seus personagens se referem aos das historias lidas, a lebre, a
tartaruga e o porquinho. O “era uma vez”, “um dia” sdo também marcas proprias dos
contos de fada. Ao mesmo tempo, atualizam essas historias, situando-as em seus interesses
e experiéncias cotidianas infantis quando seus personagens jogam bola e um deles faz gol,
transformando tudo em uma grande festa.

Pela perspectiva adotada nas atividades realizadas, esses alunos puderam acessar,
pela voz do outro, pela palavra, diferentes discursos, puderam dialogar com eles,
produzindo também seus discursos orais e escritos, revelando impressdes, hipoteses,
desejos e seu encantamento pelo universo da literatura infantil. As mesmas criancas que
diziam ndo saber ler puderam participar da escritura de uma histdria tecida por varias
maos na “pratica viva da lingua” (BAKHTIN, 2014, p. 98). A escrita como encontro entre
pessoas que assumem papeéis em um processo de negociacdo de sentidos e criagdo de novos
significados: escreve-se para alguém e espera-se dele uma atitude responsiva (COLELLO,
2014). Embora seja apenas uma experiéncia, esta se reveste de sentido e significado,
caracterizando-se como dialdgica, pois ¢ catalisadora das vozes dessas criancas, muitas
vezes silenciadas pela propria escola.

Considerando o trabalho realizado com os contos e fabulas, a partir dos quais
também foram realizadas outras atividades (Figura 4) com as palavras escolhidas das
historias lidas - trabalho com o alfabeto mdvel, bingo, jogo da forca, contacdo coletiva
de historias com uso de imagens, lista de palavras -, quero reforcar a concepcio de que
as criangas aprendem corrigindo a sua propria escrita, nas discussdes em grupos, com a
mediacao qualificada do professor, dotando esses momentos de sentido, sem que para isso
haja apagamento da crianca, da sua capacidade de expressar seu pensamento, de criar,
imaginar e dizer sobre seus sentimentos, colocando-se no mundo pela palavra.
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Figura 4 — Registro de atividades feitas com as criancas

Fonte: Dados da pesquisa.

Pela postura de euforia e entusiasmo dos alunos observados pela licencianda
na realizacdo dessas atividades, destaco a importancia de que as praticas de
ensino-aprendizagem da lingua escrita precisam ser significativas para que sejam
internalizadas, pois “Ndo ¢ preciso fragmentar a linguagem e seu ensino para que os
conhecimentos fonoldgicos sejam trabalhados, nem enfoca-los de modo exaustivo”
(CORALIS, 2019, p. 159), como acontece nos métodos sintéticos baseados em exercicios
de treino, repeticio e memorizagao.

Com base na perspectiva bakhtiniana, “O sistema da lingua ¢ dotado das formas
necessarias (isto é, dos meios linguisticos) para emitir a expressio, mas a propria lingua
e as suas unidades significativas - as palavras e as oracdes - carecem de expressio pela
propria natureza, sio neutras” (BAKHTIN, 2011, p. 296). Portanto, a “[...] emocéo, o juizo
de valor, a expressdo sdo estranhos a palavra, a lingua e surgem unicamente no processo
do seu emprego vivo em um enunciado concreto [...] o significado de uma palavra [...] é
extraemocional” (BAKHTIN, 2011, p. 292).

Em outra experiéncia, também no ambito do projeto de extensido que relato agora,
os licenciandos desenvolveram atividades integrando leitura, escrita e oralidade a partir
da leitura do livro infantil Monstruosidades, de Elias José (2009), com duas turmas de
primeiro ano. Ao longo de trés meses, as criancas mergulharam em um universo fantastico
com monstros pouco convencionais e divertidos.

Esse processo envolveu desde a criacdo individual do nome do monstro e a descricdo
de suas caracteristicas até a producdo de um livro coletivo da turma, no fluxo continuo
das praticas de leitura e escrita significativas e contextualizadas. O trabalho desenvolvido
nessas turmas permitiu as criangas participarem de atividades usando outras linguagens,
como a modelagem com argila do monstro criado por cada um, o recorte e a colagem e o
desenho como formas de expressédo artistica, como mostra a Figura 5. Buscamos encorajar
os alunos a se colocarem como autores de seus textos, a ler e a escrever ao mesmo tempo
em que se apropriam do sistema alfabético.
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Figura 5 — As criangas se expressam a partir de diferentes linguagens na confecgao de seus monstros

Fonte: Dados da pesquisa.

Mais uma vez, aqui buscamos conciliar na pratica alfabetizadora a expressdo
artistica da crianca pelo uso de diferentes materiais, em especial pelo desenho que, na
perspectiva sociointeracionista, ¢ uma criacio tipica da infancia, ¢ atividade por si so
estimuladora ou facilmente estimulada por outrem. Além disso, a presenca de atividades
organizadas a partir de diferentes linguagens, entre elas a escrita, propicia a materializagdo
da imaginacéo e da fantasia das criancas e todo sentimento que elas provocam.

Como preconiza Vygotski (2018, p. 30), “[...] qualquer construcio da fantasia
influi, inversamente, em nossos sentimentos e a despeito de essa constru¢do por si s6 ndo
corresponder a realidade, todo sentimento que provoca ¢ verdadeiro, realmente vivenciado
pela pessoa e dela se apossa”. Queriamos que o trabalho com o tema dos monstros fosse
também uma oportunidade para que as criangas pudessem falar de seus medos e expressar
seus sentimentos e emocdes a partir da fantasia estimulada pela leitura do livro que
motivou as atividades realizadas.

O texto coletivo criado pelas criangas como produto final do projeto abarca a ideia
de “[...] producio textual como uma proposta de compreenséo voltada para um alguém [...]
e a leitura como um convite a reconstrucio de significados partilhada entre interlocutores”
(COLELLO, 2014, p. 172). Para essas criancas, a presenca de um interlocutor, outros alunos
da escola, permitiu que a atividade ganhasse um significado; ao prever como esses leitores
iriam responder a sua producio, envolveram-se na dinamica das interacdes discursivas
pela escrita, o que demandou revisdo da escrita, ilustracdo do texto, elaboracéo do livro e
da capa, entre outras atividades.

Priorizamos em todas as propostas didaticas a voz do aluno, seja nas conversas, nas
rodas de leitura, nas suas producdes artisticas, na escrita individual e na producéo coletiva
do texto do livro, reforcando nossa compreensdo de que a pratica alfabetizadora prime
pela expressio, pelo didlogo, pelo protagonismo e pela autoria da crianca. A apropriacio
do sistema da lingua se da no contexto mesmo do seu uso nas interagdes humanas, na
producéo dos discursos e na apropriacdo cultural.
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No final do processo, foi organizado um encontro entre as duas turmas na escola,
a fim de que pudessem apresentar seus monstros e seus livros, bem como suas historias.
O relato de uma das licenciandas sobre esse momento revela como essa atividade foi
importante na percepcdo das criancas sobre serem autoras de sua escrita. “Os alunos
estavam ansiosos (uma agitacdo so) para apresentarem o livro aos colegas. [...] Os alunos se
sentiam muito importantes em poder apresentar o livro aos colegas, sentiam-se realmente
autores de algo que foi feito por eles, e por isso alguns quiseram ler.” Foram criados
espacos de interacdo no ambiente escolar, e, ao escrever para o outro a escrita ganhou
sentido e significado para as criancas, como se pode notar em um dos trechos da histéria
criada por elas e no cuidado com as ilustragdes (Figura 6).

No excerto a seguir (Figura 6), por exemplo, é interessante notar uma inversio, nio
¢ o monstro que causa medo, mas ¢ ele quem revela seus medos. As criangas se identificam
com o personagem criado por elas e personificam ali o medo das provas, o que parece ter
relacdo com esse momento em que ha uma preocupacio demasiada em prepara-las para
as avaliacdes externas periodicamente aplicadas nas escolas.

Figura 6 — P4gina do livro criado pelas criancas (atividade coletiva)®
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Fonte: Dados da pesquisa.

A partir dessas vivéncias com as criancas, reforcamos nossa perspectiva contraria
a ideia de fragmentacio do processo de alfabetizacdo em duas etapas: aprendizagem
das propriedades do sistema alfabético e a aprendizagem da leitura e producio de textos
(CORAIS, 2019). Compreendemos que as atividades de ensino da escrita devem permitir que
a “[...] crianca possa dizer o seu discurso, em diferentes propostas, baseadas na literatura,
na vida cotidiana, no acontecimento vivido dentro ou fora da escola, nas narrativas
pessoais ou em grupo, ou na livre imaginacio e criacdo” (CORAIS, 2019, p. 161); que “E
com a linguagem que organizamos nossas vidas e ¢ com a linguagem que se constituem as
atividades escolares, sejam elas mais interativas ou menos interativas” (GOULART, 2019, p.

6~ Era uma vez um monstro que se chamava Golime. Ele era grande, forte, chifrudo e muito peludo [...].
No fim Golime despertou... Ele percebeu que tudo tinha sido apenas um sonho e, finalmente, entendeu que ndo precisava ter mais medo de provas.
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18); e que a lingua escrita é “[...] um importante conhecimento social, um importante modo
de significar” (p.19).

Busco refletir sobre caminhos que podem ser trilhados com as criancas em sua
alfabetizacdo no trabalho com a linguagem, opondo-me radicalmente ao discurso,
presente na PNA, de que o método fonico ¢ o unico caminho cientifico para alfabetizar.
Nesse sentido, Belintane (2006, p. 266) alerta-nos que a recomendacio da perspectiva
fonica, ao enfatizar o carater cientifico de um unico método, cria uma oposicdo a
outras perspectivas como se fossem algo “néo cientifico” e que “nédo reune credibilidade
suficiente para influenciar as politicas publicas.”, evidenciando seu carater ideoldgico.
Como mencionado ao longo do texto, entendo que as opcdes teorico-metodoldgicas no
encaminhamento das politicas publicas para alfabetizacdo nfo sdo escolhas triviais. No
momento atual, essas escolhas envolvem politicas que primam por um controle maior
das redes de ensino, das diretrizes, conceitos e estratégias do trabalho docente; pelo uso
sistematico da metodologia fonica; e pelos “programas de formagdo de professores com
mais mecanismos de controle de qualidade e dos programas” (BELINTANE, 2006, p. 271).

Consideracoes finais

Assim como iniciei este texto, retomo aqui as lembrancas de meu ingresso na
carreira docente como um momento de muita euforia em relacdo a alfabetizacdo e de
desejo de mudangas nas praticas de sala de aula, caracterizadas ha muito pelos métodos
sintéticos, que hoje voltam a cena sob o falso discurso da cientificidade.

O que buscavamos, naquele momento, como ingressantes na carreira, era dar uma
nova feicdo a alfabetizacdo no contexto escolar, buscando agregar as praticas textos
mais significativos, jogos, escrita espontanea, e rodas de leitura na organizagdo de um
ambiente considerado alfabetizador. Havia naquele momento uma perspectiva de que a
nossa atuacdo docente poderia fazer diferenca na formacéio ética e cidadd dos alunos em
busca de uma sociedade mais justa.

Pesquisas’ realizadas com professores alfabetizadores em diferentes contextos
revelaram a diversidade de situacdes vivenciadas e de praticas, avancando para um trabalho
cada vez mais significativo na formacéo de nossos alunos como leitores, em uma perspectiva
mais critica do ensino da leitura e da escrita. Reconhece-se a alfabetizacdo como uma
questdo social muito mais complexa, que ndo se limita a uma questio de método, como
tantos estudiosos e pesquisadores ja vém apontando desde o final do século XX.

Passados tantos anos, hoje como formadora de professores na universidade,
tenho conviccdo de que o discurso do uso do método fonico como unico realmente
eficiente na alfabetizagdo ¢ um retrocesso diante de tantas experiéncias significativas e
inovadoras construidas no cotidiano escolar no ensino da leitura e escrita e dos desafios
da alfabetizacdo. Esses desafios ndo passam apenas pela permeabilidade das perspectivas
tedrico-metodologicas nas politicas educacionais, mas pela valorizacdo do magistério,
melhoria das condicdes salariais dos professores, do trabalho nas escolas e de mitigacdo

7 - \er Cerdas (2007, 2012).
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da desigualdade de vida de nossas criancas e suas familias. As realidades culturais e
econdmicas sdo diversas e desiguais, as criangas sdo unicas, singulares, e os processos de
ensino-aprendizagem heterogéneos, sendo um contrassenso pensar que um unico método
possa atender a toda essa diversidade.

Como aponta a perspectiva bakhtiniana, nenhuma palavra estd vazia de conteudo
ideoldgico ou vivencial, sendo o enunciado atravessado pelo discurso de outrem, de
tal modo que as escolhas metodologicas ndo sdo neutras. Essas escolhas sdo também
politicas. E, sem duvida, um momento importante para reafirmarmos nosso compromisso
com a escola publica e com as criancas das camadas populares que mais precisam dela, o
que implica uma alfabetizacdo que considere a palavra do aluno em sua diversidade, na
busca da construgdo de autoria e protagonismo na ampliacdo do seu repertorio de praticas
culturais de leitura e escrita, tendo em vista a sua formagdo como sujeito sdcio-historico
e cultural na luta pela inclusdo social.

Referéncias

BAKHTIN, Mikhail. Estética da criagao verbal. Sao Paulo: WMF Martins Fontes, 2011.

BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e filosofia da linguagem. S&o Paulo: Hucitec, 2014.

BAKHTIN, Mikhail. Os géneros do discurso. Sao Paulo: Ed. 34, 2019.

BARBOSA, Jamile de Oliveira. O desenvolvimento da leitura e escrita no 1° ano da escola Mons.
Marinho a partir da insercao do programa Alfa e Beto. 2013. Trabalho de Conclusdo de Curso

(Licenciatura em Pedagogia) — Universidade Federal do Sergipe, S&o Cristévao, 2013.

BELINTANE, Claudemir. Leitura e alfabetizacdo no Brasil: uma busca para além da polarizacéo. Educagéo
e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 32, n. 2, p. 261-277, 2006.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Alfabetizacdo. PNA Politica Nacional de Alfabetizacao.
Brasilia, DF: MEC, 2019.

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizaco: o duelo dos métodos. /m: SILVA, Ezequiel Teodoro da (org.). Alfabetizacao
no Brasil: questdes e provocagdes da atualidade. Campinas: Autores Associados, 2007. p. 51-72.

CERDAS, Luciene. As praticas das professoras alfabetizadoras como objeto de investigacao: teses e
dissertacOes de Programas de P6s-Graduagdo do Estado de Séo Paulo (1980 a 2005). 2007. Dissertacdo
(Mestrado em Educacdo Escolar) — Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Araraquara, 2007.

CERDAS, Luciene. Praticas e saberes docentes na alfabetizagdo nos anos iniciais do ensino
fundamental: contribuicdes de pesquisas contemporaneas em educacdo. 2012. Tese (Doutorado em
Educagéo Escolar) — Faculdade de Ciéncias e Letras, Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita
Filho, Araraquara, 2012.

Educ. Pesqui., Séo Paulo, v. 48, 240660, 2022. 17



Luciene CERDAS

CHARTIER, Anne-Marie. Alfabetizacéo e formagdo de professores da escola primdria. Revista Brasileira
de Educacéo, Rio de Janeiro, n. 8, p. 4-12, 1998,

COLELLO, Silvia Maria Gasparian. Sentidos da alfabetizacdo nas praticas educativas. /n; MORTATTI, Maria
do Rosario Longo; FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva (org.). Alfabetizacao e seus sentidos: 0 que
sabemos, fazemos e queremos? Marilia; Oficina Universitaria; Sao Paulo: Unesp, 2014. p. 169-186.

CORAIS, Maria Cristina. InteragOes discursivas na alfabetizacéo e apropriacdo do sistema de escrita. /n:
LINO, Claudia de Souza et al. FEARJ: debates sobre politicas publicas, curriculo e docéncia na alfabetizacao.
Rio de Janeiro: Rona, 2019. p. 155-171.

FIORIN, José Luiz. Introducéo do pensamento de Bakhtin. S&o Paulo: Contexto, 2016.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se complementam. So Paulo: Cortez, 1991.
GERALDI, Jodo Wanderley. Alfabetizacdo e letramento: perguntas de um alfabetizador que 1&. /n: ZACCUR,
Edwirges (org.). Alfabetizacao e letramento: o que muda quando muda o nome? Rio de Janeiro: Rovelle,
2011.p. 13-32.

GOULART, Cecilia. Para inicio de conversa sobre 0s processos de alfabetizacio e de pesquisa. /i GOULART,
Cecilia; GARCIA, Inez Helena Muniz; CORAIS, Maria Cristina (org.). Alfabetizacéo e discurso: dilemas e
caminhos metodoldgicos. Campinas: Mercado das Letras, 2019. p. 13-45.

JOSE, Elias. Monstruosidades. Sao Paulo: Noovha America, 2009.

MORAIS, Artur Gomes de. Sistema de escrita alfabética. Sdo Paulo; Melhoramentos, 2012. (Como eu
ensino).

MORTATTI, Maria do Rosario. Métodos de alfabetizacéo no Brasil: uma historia concisa. Sdo Paulo:
Unesp Digital, 2019.

SILVA, Alexsandro da. Praticas de ensino de leitura e escrita no Programa Alfa e Beto: entre estratégias e
taticas. Revista Educacéo em Questdo, Natal, v. 49, n. 35, p. 99-126, 2014.

SMOLKA, Ana Luiza Bustamante. A crianca na fase inicial da escrita: alfabetizagcdo como processo
discursivo. Sdo Paulo: Cortez, 2012,

SOARES, Magda. “Estou indignada com o MEC”. [Entrevista concedida a] Leonardo Pujol. Desafios da
Educacéo, Porto Alegre, 8 abr. 2019. Disponivel em: https://desafiosdaeducacao.grupoa.com.br/magda-
soares-alfabetizacao-saeb/. Acesso em: 11 mar. 2021.

SOARES, Magda. Letramento e alfabetizagdo: as muitas facetas. Revista Brasileira de Educacéo, Rio de
Janeiro, n. 25, p. 5-17, 2004.

SOARES, Magda; MACIEL, Francisca (org.). Alfabetizag@o. Brasilia, DF: MEC, 2000. (Estado do
Conhecimento, n. 1).

Educ. Pesqui., Sdo Paulo, v. 48, 240660, 2022. 18



Alfabetizar é mais que ensinar um cddigo: discurso e autoria no ensino da lingua

VILARDO, Cacau. Era uma vez... llustragdes Bruna Assis Brasil. SAo Paulo: Paulinas, 2012.
VYGOTSKI, Lev Semyonovich. A formacao social da mente. S&o Paulo: Martins Fontes, 1991.

VYGOTSKI, Lev Semyonovich. Imaginacao e criagéo na infancia. Sao Paulo: Expressdo Popular, 2018.

Enviado em: 07.07.2020
Revisado em: 24.02.2021
Aprovado em: 11.05.2021

Luciene Cerdas é doutora e mestre em educacao escolar pela Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita Filho (Unesp). Desde 2014, é professora adjunta do Departamento de
Didatica da Faculdade de Educacéo da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).

Educ. Pesqui., Sdo Paulo, v. 48, 240660, 2022. 19



