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Resumo

O artigo apresenta resultados de uma pesquisa que teve por objetivo analisar como a
participacdo de estudantes de um curso de pedagogia em agdes de extensdo universitaria
pode contribuir para o desenvolvimento de (dis)posicdes para sua formacido docente.
Teoricamente, ancora-se nos conceitos de (dis)posicoes para a formacio docente, de Novoa,
e de “terceiro espaco”, de Zeichner. A contextualizacdo acerca da extensdo universitaria foi
elaborada com o apoio do Forum de Pro-Reitores de Extensdo das Instituicdes Publicas de
Educacio Superior Brasileiras (Forproex) e estudos da area. Metodologicamente, a pesquisa
desenvolveu-se a partir de uma andlise documental das acdes extensionistas com abertura
para a formacdo de professores registradas na instituicio perscrutada, seguida de uma analise
de entrevistas feitas com os sujeitos envolvidos com a realizacdo de tais agoes e ligados ao
curso de pedagogia em questdo. Os resultados indicam que as posi¢des para a formacio
docente sdo desenvolvidas pela via da extensdo, porém algumas mais frequentemente que
outras. Considerando as acdes de extensdo que compuseram o estudo, as posicdes mais
desenvolvidas, por ordem e razdes, sdo: recomposicdo investigativa, pela relacdo com a
pesquisa; exposicido publica, pela relacio com a sociedade; interposicdo profissional, pela
articulacdo com escolas e professores; composicdo pedagogica, pela dialogicidade e trabalho
colaborativo; e disposicdo pessoal, pelo autoconhecimento e autoconstrucéo.
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(Dis)positions for teacher training in a pedagogy
course: university extension contributions

Abstract

This study describes results of research that aimed at analyzing how pedagogy students’
participation in university extension activities can contribute to the development of (dis)
positions for their teacher education. This study uses Novoa’s theoretical concepts of (dis)
positions and Zeichner’s “third space”. We contextualized university extension programs
with the support of the Forum of Extension Pro-Rectors in Brazilian Higher Education
Public Institutions - Forproex) and related studies. This research was methodologically
developed from a documental analysis of the available extension actions to train teachers
in the scrutinized institution, followed by an analysis of interviews with subjects involved
with such actions and linked to the pedagogy course in question. Results indicate that
extension develops teacher training positions, though some more frequently than others.
Considering the extension actions that composed this study, the most developed positions
in order (with reasons), are investigative recomposition, by its relation with research;
public exposition, by its relation with society; professional interposition, by its articulation
with schools and teachers; pedagogical composition, by dialogism and collaborative work;
and personal disposition, by self-knowledge and self-construction.
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0 artigo decorre de uma pesquisa® que se voltou para o entrecruzamento da formacéo
inicial de professores com a extensdo universitaria, a partir do pressuposto de que ha um
carater potencialmente formador nessa relagdo. Toma como base a compreensio da extensdo
universitdria tanto enquanto um processo que viabiliza a interacdo transformadora entre
a universidade e outros setores da sociedade (FORPROEX, 2012) como enquanto uma acgéo
comprometida com a construcdo do conhecimento pela dialogicidade (FREIRE, 1987).

Teve como ponto de partida os conceitos de (dis)posicdes para a formagio docente,
de Novoa (2017), e de “terceiro espaco”, de Zeichner (2010), no sentido de defender que
a formacdo docente carece de um espaco construido na articulacdo entre universidade,
escola e comunidade e imbuido da cultura profissional. Desse modo, delineou-se a fim de
investigar como a participacido em acdes de extensdo universitaria pode contribuir para o
desenvolvimento das (dis)posicdes propostas por Novoa (2017) para a formacio docente.

2~ 0 conjunto de dados que dé suporte aos resultados deste estudo ndo esta disponivel publicamente, porque constitui elaboracdo propria. A
solicitagdo de acesso aos dados pode ser feita diretamente as autoras, por e-mail.
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No bojo dos cursos de licenciatura, definiu olhar inicialmente para um curso de
pedagogia, posto que o professor por ele formado tem especificidades diferentes das dos
demais cursos. Trata-se de um pedagogo formado para ser professor, formador de professores
e gestor, cuja articulacio do trabalho pedagdgico representa uma das funcées nodais de
seu fazer em estreita articulacdo com a docéncia. Quanto a instituicdo, a escolha recaiu
sobre uma universidade publica localizada no Sudeste do Brasil, mais especificamente
no estado do Rio de Janeiro, dada a sua tradicio nas areas de ensino-pesquisa-extensao,
representando um campo robusto de possibilidades para analisar o objeto delineado.

Para apresentar o estudo, inicialmente partiremos do contexto da extensido para,
entdo, discutir os aspectos tedricos que serviram de fundamento para a construcdo do
objeto e sua analise. Na sequéncia, descreveremos a metodologia e os resultados em duas
partes, conforme as analises realizadas.

A extensao universitaria

O conceito, os aspectos legais da extensdo e sua creditacdo na graduacdo vém
sofrendo transformagdes com base em suas diretrizes (BRASIL, 2018), com base na relacio
da extensdo com a formacio continuada de professores (BRASIL, 1996, art. 43 incluido
em 2015) e com relacdo as questdes curriculares (BRASIL, 2014). Para compreender esse
movimento, cumpre-nos revisitar, a guisa de contextualizacdo, alguns principios da
extensdo universitaria decorrentes de sua institucionalizacio.

O primeiro marco oficial da extensdo universitaria (BRASIL, 1968) foi definido
pela perspectiva da transmissividade e pela hegemonia universitaria sobre o saber. No
entanto, em 1970, as ideias do educador Paulo Freire influenciaram medidas destinadas
ao fortalecimento da extensdo e culminaram numa mudanca de paradigma. A relacdo
sujeito-objeto da agdo extensionista ganhou outra configuracio, passando de uma relagdo
vertical para horizontal, em que o publico-alvo deveria ser reconhecido como sujeito da
acdo capaz de trocar saberes com a universidade em um didlogo no qual ambos seriam
beneficiados (NOGUEIRA, 2000).

A criagdo do Férum de Pro-Reitores de Extensdo das Instituicdes Publicas de
Educacdo Superior Brasileiras (Forproex), em 1987, significou um grande avanco na
institucionalizacio da extensdo, sobretudo porque ocasionou a pactuacio do seu conceito,
que mais tarde foi simplificado para ser compreendido como “um processo interdisciplinar
educativo, cultural, cientifico e politico, que promove a interacio transformadora entre
universidade e outros setores da sociedade” (FORPROEX, 2012, p. 28). Esse conceito,
ainda hoje, define a compreensio de extensdo universitaria e ¢ adotado pela universidade
escolhida como campo desta pesquisa. A partir dele, o Forproex vem atuando no
estabelecimento de diretrizes para a extensido (BRASIL, 2018) e sobre temas que discutem
concepgdo, inserc¢do social e curricularizagdo.

0O Plano Nacional de Educacdo (PNE) para o decénio 2011-2020 indicou como
estratégia para o alcance da meta 12 a necessidade de os estudantes de graduacdo cumprirem
dez por cento do total de créditos em atividades de extensio, meta que se manteve no
PNE 2014-2024. A universidade campo desta pesquisa regulamentou, através de uma
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resolucdo do seu Conselho de Ensino e Graduagdo, esta inclusdo em 2013. Em 2015, o seu
curso de pedagogia atualizou o Projeto Pedagogico de Curso (PPC) para o cumprimento
das regulamentacgdes. Em 2015, a Lei n° 9.394/1996 incluiu um novo objetivo relacionado
com a educacio basica — a formacgéo e capacitacio de seus profissionais e a aproximagéo
desses dois niveis escolares -, a ser alcangado por meio do desenvolvimento de atividades
de extensio (art. 43, § VIII).

As iniciativas legais e institucionais a favor da creditagdo da extensio nos curriculos
de cursos de graduacdo tém suscitado a emergéncia de estudos sobre as possiveis relagoes
entre extensdo e formacio docente, tal como se pode verificar nos trabalhos de Coelho
(2017), Kochhann (2017) e Bonifacio e Santos (2020).

Nesse contexto, a contribuicio da extensdo universitaria para a formacdo profissional
em nivel superior, em referéncia as relacdes entre universidade e comunidade e, no caso
da formacdo docente, em relacdo a escola, tem sido objeto de pesquisas (ABREU, 2015;
NOZAKI, 2012; SANTOS, 2014), cujos resultados evidenciam seu alto potencial formativo.
Diante disso, cabe-nos indagar: como a extensio volta-se para a formacio profissional
docente? E, mais especificamente: como a participacdo de estudantes de um curso de
pedagogia, em acoes de extensdo universitaria, pode contribuir para o desenvolvimento
de sua formacéo?

Desse modo, voltamos nosso olhar, contextualizado pela extensio, para o campo da
formacgido de professores e, para isso, definimos as bases conceituais que guiaram nossas
concepgoes de formacio docente, apresentadas na proxima secéo.

A formacao de professores

O percurso investigativo desta pesquisa foi conduzido pelas concepc¢des de formacao
de professores disseminadas nos trabalhos de Zeichner (2010), Zeichner, Payne e Brayko
(2015), Zeichner, Saul e Diniz-Pereira (2014) e Novoa (2009, 2017), pois sustentam defesas
que se constroem sob uma perspectiva de formacdo docente orientada por uma relagdo
horizontalmente construida entre universidade, escola e comunidade, na qual a cultura
profissional, a postura investigativa e a valorizacdo dos saberes socialmente erigidos sdo
elementos constitutivos de um novo lugar institucional.

Zeichner (2010) ressalta a importancia de um trabalho de formacio de professores
atento em ampliar para as comunidades o lécus da formacio inicial. Essa ampliacdo
¢ fundamental para que se estabeleca, mantenha e afirme que existe uma relacdo
indissociavel entre educacio, ensino, aprendizagem e sociedade, bem como para que
seja reconhecido e valorizado o conhecimento que emana dessa comunidade. Esse autor
defende que um espaco de entrecruzamento de fronteiras entre a universidade e a escola
¢ capaz de promover aprendizagens tanto para professores em formacdo inicial quanto
para profissionais ja formados. No entanto, uma das caracteristicas essenciais para que
esse espaco cumpra suas expectativas ¢ que seus participantes assumam status mais
igualitarios e menos hierarquicos para se envolverem mutuamente em prol da formacéo
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de conhecimentos estabelecidos por uma base de relacdo horizontalmente democratica.
Somente assim, esse espago seria caracterizado como “terceiro espago”.

As perspectivas de Zeichner (2010) que apoiaram esta pesquisa, portanto, aglutinam-
se em torno da defesa de que as fronteiras que demarcam os espacos da universidade
e da comunidade sejam cruzadas em prol da implementacdo de projetos e parcerias
intencionalmente direcionados para a formacéo de professores e conduzidos pelo principio
de que todo conhecimento importa (académico, pratico, profissional, realidade social,
politico) e de que o professor ndo ¢ formado unicamente por conhecimentos académicos,
mas que, sem eles, tampouco ha formacio. Partindo dessa concepc¢do, olhamos para o
potencial que a extensio universitaria demonstra para acessar conhecimentos idealizados
nos espagos extramuros de maneira dialogica, e ndo hierarquica, na relacio universidade-
comunidade, tal como discutem Almeida e Sampaio (2010).

O problema da distancia entre a universidade e as escolas e seus professores ja havia
sido apontado por Novoa (2009) como um dos dilemas da formacdo. Razdo pela qual
recomendou como uma primeira medida para assegurar o desenvolvimento profissional
dos professores a iniciativa de passar a formacao para dentro da profissdo, numa relacdo
caracterizada pela presenca da reflexdo sobre o préprio trabalho docente, ou seja, os
dilemas da profissdo ¢ que servirio como base para a construcido de teorias capazes de
fornecer respostas as perguntas que desafiam a realidade do trabalho do professor.

A segunda medida refere-se a necessidade de que novos modos de organizacio da
profissdo sejam estimulados e perseguidos. Para isso, a colegiabilidade, a partilha e as
culturas colaborativas entre professores, escolas, universidades e poder publico mostram-
se estratégicas para diminuir o recuo entre a formacido e a profissdo (N()VOA, 2009).

A terceira e ultima medida apontada ¢ a necessidade de se reforcar a dimensio
pessoal e a presenca explicita dos docentes (NOVOA, 2009). Nisso reside a importincia do
conhecimento pessoal no interior do conhecimento profissional, no sentido de estabelecer
que a profissdo docente nio se estrutura apenas sobre uma base técnica e instrumental,
mas também sobre questdes de identidade e cultura.

Avancando nessa compreensido, Novoa (2017) recorre aos significados do termo
posicdo para representar cinco entradas para a formacgéo profissional de professores, que
assumimos como as categorias de analise da pesquisa, a saber:

e Disposicdo pessoal (ser professor): articular formas de conhecer as motivacdes dos
estudantes, o perfil e a predisposicdo para a profissdo docente; favorecer o contato dos
estudantes com o campo profissional e verificar se existem condi¢des e predisposicoes
para serem e tornarem-se professores; e oferecer espacos e tempos de autoconhecimento
e autoconstrucio para que uma predisposicdo se transforme em uma disposicio pessoal.

e Interposicdo profissional (sentir como professor): favorecer a presenca de outros
professores, a vivéncia das instituicdes escolares e o reconhecimento do papel e da funcédo
formadora dos professores das escolas.

e Composicdo pedagogica (agir como professor): articular maneiras que possibilitem
um encontro com seu modo de ser professor; valorizar o conhecimento profissional de
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outros professores; e propiciar momentos para julgar e decidir no dia a dia profissional,
lidando com o conhecimento em situagdes de relagdo humana.

e Recomposicdo investigativa (conhecer como professor): incorporar na rotina da
profissdo uma dinamica de pesquisa; analisar sistematicamente o trabalho em parceria
com os colegas, apontar reflexdes, acumular conhecimentos e renovar praticas.

e Exposicdo publica (intervir como professor): articular formas de desenvolver
consciéncia critica e proporcionar maneiras de participar na construcdo de politicas
publicas; e criar espacos de expressido das variedades e deliberacdo conjunta, bem como
permitir a participagdo mais ampla da sociedade.

Na perspectiva das (dis)posicoes aludidas e da presenca da extensio na formacio
profissional, questionamos se nos programas, projetos, cursos e eventos extensionistas registrados
na universidade campo da pesquisa seria possivel favorecer o desenvolvimento dessas cinco
dimensdes e, portanto, demarcar a participagio da extensio na formagao de professores, tal qual
defendem Nozaki (2012), Santos et al. (2013), Santos (2014) e Abreu (2015).

Metodologia da pesquisa

A pesquisa teve por objetivo analisar como a participacio de estudantes de um curso
de pedagogia em acoes de extensdo universitaria pode contribuir para o desenvolvimento de
(dis)posicoes para sua formacio docente. Para tanto, procedeu-se ao exame dos programas,
projetos, cursos e eventos de extensio da instituicdo escolhida como campo empirico, no
sentido de localizar e analisar aqueles que se direcionam para a formacéio de professores, na
intencdo de compreender, na perspectiva dos documentos que registram essas agdes, bem
como na perspectiva dos sujeitos que delas participam, a contribuicio dessa participagdo no
desenvolvimento das (dis)posicoes para a formacdo de professores no curso de pedagogia.

Para alcancarmos o objetivo, optamos por uma pesquisa articulada em duas etapas.
A primeira delas voltou-se para a realizacdo de um mapeamento das acdes extensionistas
registradas na instituicdo escolhida com abertura para a formacido de professores. A
segunda voltou-se para a realizacdo de entrevistas com os sujeitos ligados ao curso de
pedagogia que estdo envolvidos na realizacio dessas agoes.

Durante a primeira etapa, usamos como fonte para a construcdo de dados informagoes
geradas por consulta ao Sistema de Informacéo e Gestdo de Projetos (SIGProj), que abrigava
os registros das acdes de extensdo institucionalizadas na universidade. Examinamos os
programas, projetos, cursos e eventos de extensdo para localizar e analisar aqueles que se
direcionassem para a formacio de professores.

Inicialmente, observamos todos os 4.259 registros disponiveis no sistema. A
partir de um filtro que considerou um limite temporal entre 2016 e 2019° e a validade
desses registros, esse numero foi reduzido para 2.002. O segundo passo consistiu em
aplicar critérios de selecdo capazes de relacionar apenas aqueles que demonstrassem um

3~ Neste periodo, a universidade campo da pesquisa adotou editais de registro (nico de agdes de extensdo como maneira de organizar os
cadastros, evitando que registros inativos ou duplicados fizessem parte do sistema de gerenciamento.
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direcionamento para a formacio de professores. Nesse sentido, fizemos um tratamento da
base de dados observando acdes a partir dos seguintes critérios: pertenciam a area tematica
da educacio; possuiam as expressdes “formacdo de professores”, “formacgédo docente” e/ou
“formacdo continuada” entre suas palavras-chave; possuiam escolas de ensino basico na
descricdo dos locais de realizacio; e definiam como publico-alvo professores da educacdo
basica. Por fim, obtivemos um total de 78 agdes.

Escolhemos concentrar nosso olhar apenas sobre os programas e projetos de
extensdo, visto que essas modalidades contemplam a totalidade das diretrizes da extensdo
e, portanto, permitem uma aproximacao mais potente com as perspectivas das disposi¢coes
e posicoes para a formacdo docente (NOVOA, 2009, 2017). Ao final desse mapeamento,
definimos trés programas e oito projetos para a analise documental (Quadro 1). Com a
leitura dos formuldrios de registro que sintetizam as propostas dos programas e projetos
mapeados, a andlise do conteudo organizou-se de forma a buscar nestes documentos
indicios do desenvolvimento das (dis)posi¢cées a partir das categorias criadas.

Quadro 1 — Programas e projetos para analise documental

Acao Descricao

Programa que retine ages voltadas para a formagao continuada de profissionais da educagéo bésica a partir de uma

PROG | ~ ~ o o
concepgao de formagdo no interior da profisséo.

PROG I Programa dedicado a desenvolver atividades que envolvem desde a formagio de escolas de cinema até cursos de
extensdo para professores e cineclubes.

PROG I Programa composto por uma variedade de agdes e projetos que se articulam em torno da formagdo profissional docente
e da formacdo de jovens e adultos. Suas agdes se concentram em comunidades historicamente desfavorecidas.

PROJ A Projeto no qual professores em formagao inicial atuam em escolas pUblicas e participam de encontros para trocas de

experiéncias entre professores destas e de outras escolas publicas no &mbito do grupo de pesquisa e extensao ligado ao projeto.

Projeto voltado para a realizagéo de encontros presenciais com profissionais que atuam na educagéo basica do Rio de
PROJB Janeiro e estudantes dos cursos de formagao de professores. Suas atividades consideram quatro eixos: formacdo de
professores, curriculo, avaliagéo e fungao social da escola publica.

As atividades do projeto ndo se resumem apenas aos professores formados, mas também aos alunos das escolas

PR ) " o S - L )
0JC envolvidas e suas familias, que participam em festivais de inclusdo e atividades de cine-debate sobre o tema.

PROJ D Projeto que firma uma posicéo de articulagdo entre a formagao continuada de professores em exercicio nas instituicoes
municipais de educacdo infantil do Rio de Janeiro e a formagéo inicial dos estudantes do curso de pedagogia.

PROJ E Projeto que desenvolve agdes préticas e de planejamento, com frequéncia semanal, em escolas da rede publica de
Macag, com o objetivo de oferecer campo de iniciagdo a docéncia para os licenciandos em ciéncias bioldgicas.
Sua proposta alia educacdo e satde em um projeto de formagao de professores realizado em parceria com o Nicleo

PROJ F o . - . . N L
Interdisciplinar de Pesquisa e Intercdmbio para a Infancia e Adolescéncia Contemporaneas (Nipiac).

PROJ G Seu objetivo principal é formar professores para trabalharem pedagogicamente com a imagem e o texto na escola,

aproveitando-se das diversas tecnologias contemporaneas.

0 projeto se baseia na viséo da identidade cultural, no didlogo entre saberes mdiltiplos e na valorizagdo da cidadania, a
PROJ H partir de duas vertentes: em uma, o cermne € a reflexdo permanente sobre 0 ensino nas escolas e, na outra, volta-se para
a formagéo continuada do professor.

Fonte: Dados da pesquisa.
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Na etapa das entrevistas, construimos um roteiro composto por duas partes: a
primeira foi dedicada a identificar o sujeito em sua relagdo com a extensdo universitaria
da instituicdo campo e com o curso de pedagogia; e a segunda foi dirigida a compreender
aspectos relacionados as razdes para trabalharem com/participarem da extensio
universitaria, a abertura da extensio aos estudantes e ao diferencial que a participacdo
em atividades extensionistas pode representar na formacio docente.

Utilizamos a andlise dos dados da primeira etapa para localizar dentre os trés
programas e os oito projetos as acdes que mais demonstravam indicios do desenvolvimento
das (dis)posicoes a partir das categorias criadas. Sendo assim, isolamos seis a¢des, sendo
elas: PROG I, PROG II, PROG III, PROJ A, PROJ D e PROJ E. Em seguida, voltamo-nos
para os sujeitos envolvidos nestas acdes, primeiramente os seus coordenadores, obtendo
durante a entrevista a indicacio dos estudantes de pedagogia que participavam ativamente
das acdes. Alcangamos um total de dez sujeitos, sendo: seis coordenadores de acdes de
extensdo (cinco docentes e um técnico-administrativo em educagio) ligados ao PROG
I (técnica-administrativa em educacéo), PROG II (docente), PROG III (docente), PROJ A
(docente), PROJ D (docente) e PROJ E (docente); e quatro estudantes ligadas ao PROJ A
(uma), PROG II (uma) e PROG III (duas).

Com as entrevistas transcritas e revisadas, passamos a compor os depoimentos em
quadros organizativos, separando os depoimentos dos coordenadores e dos estudantes.
O primeiro quadro agrupou todas as falas que continham as respostas as trés perguntas
feitas durante as entrevistas dedicadas a compreensio da relacio entre extensio, formacédo
de professores e o curso de pedagogia. O segundo quadro concentrou trechos dessas falas
que suscitavam aspectos tidos como centrais, absorvidos pelos depoimentos. O ultimo
quadro organizativo reuniu esses trechos dos depoimentos em colunas indicativas do
desenvolvimento das (dis)posi¢oes para a formacdo docente.

Portanto, a andlise das perspectivas dos sujeitos para a compreensdo de como a
extensdo universitaria pode contribuir para o desenvolvimento das (dis)posi¢des para a
formacdo docente no dmbito do curso de pedagogia organizou-se de forma a buscar
indicios do desenvolvimento das (dis)posicoes nos depoimentos, a partir das categorias
criadas em articulacdo com a proposta de Novoa (2017).

A extensao universitaria: entre disposicdes e posicdes

Considerando os trés programas e os oito projetos de extensdo analisados,
observamos que todos demonstraram potencial para favorecer o desenvolvimento das
disposicoes referentes a “recomposicio investigativa e a exposi¢do publica” na formagédo
inicial dos estudantes de pedagogia participantes de sua realizagéo.

Observamos que sdo programas comprometidos tanto com as comunidades,
as politicas publicas e a consciéncia critica quanto com a pesquisa, a producio de
conhecimento e a reflexdo. Todos se propdem a momentos com grupos de pesquisas e
estudos, bem como com estudantes de pedagogia e professores da educagdo basica em
suas atividades, como maneira de articular o alcance dos seus objetivos. Essa constatacdo
vai ao encontro da defesa de Zeichner (2010, p. 493) quanto & mudanca epistemoldgica
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da formacéo do professor, na qual “[...] diferentes aspectos do saber que existe nas escolas
e nas comunidades sdo incorporados a formacgdo de professores e coexistem num plano
mais igualitario com o conhecimento académico”.

Encontramos indicios do favorecimento do desenvolvimento das disposicoes
referentes a “interposicdo profissional e a composicido pedagogica” nos PROG I, PROG III,
PROJ A, PROJ B, PROJ D e PROJ E, conforme demostrados no Quadro 2:

Quadro 2 - Indicios do desenvolvimento da interposicao profissional e da composi¢do pedagdgica

Acédo Fragmentos dos documentos

Reflexdo sobre saberes e praticas numa politica integrada e interdisciplinar de formagao inicial e continuada de

PROG | . - ” o
professores que atuam na formacao de trabalhadores/as da educagao, em didlogo com profissionais, escolas e redes.
PROG Il Visitas regulares dos bolsistas as salas de aula, além de oficinas dos mesmos com os docentes envolvidos e 0s
alfabetizadores, que atuam nas diferentes salas de aula.
PROJ A Insergdo de alunos-bolsistas (em forma de coparticipagdo) nas salas de aula dos professores envolvidos.

[...] a relagdo universidade-escola basica pode trazer significativa contribuigdo, articulando os saberes
PROJ B construidos na experiéncia profissional de ensino em todos 0s segmentos e ao conhecimento cientifico produzido
nestes espacos.

Qualificar a formagéo [...] provocando encontro e didlogo entre professores em exercicio neste campo e deles

PROJD com alunos do curso de Graduagao em Pedagogia.

Ampliar o contato dos licenciandos com o espaco escolar proporcionando experiéncias com o ensino de Ciéncias

PROJE e Biologia, em periodos anteriores ao do estagio supervisionado [...].

Fonte: Dados da pesquisa.

Por serem estreitamente ligadas a profissdo docente, essas posicdes sdo desenvolvidas
no contato com professores e na vivéncia nas escolas. Notamos que estas a¢oes estabelecem
uma relacio pautada pelo didlogo com os professores das escolas, a fim de dar apoio para
a aprendizagem dos professores em formacao.

Isso se da ao mesmo tempo em que propiciam vivéncias no ambiente escolar,
completando uma triade que integra professores, escolas e universidade, que compartilnam
as responsabilidades na formacéo inicial do professor. Sdo propostas que valorizam os
saberes dos professores que atuam na educacio basica, reconhecendo que estes possuem
um papel de grande importincia para a formacio inicial e que sdo produtores de um
conhecimento profissional docente que deve ser igualmente valorizado. Percebemos
que a concepcdo que fundamenta os projetos que firmam essas posicdes ¢ baseada
em uma epistemologia que, por si so, ¢ democratica e envolve respeito e articulacdo
entre praticantes, académicos e comunidades em prol de melhorias sociais e impacto na
formacéo inicial dos estudantes.

Uma das categorias relacionadas ao desenvolvimento da “disposi¢do pessoal”
consiste em dar uma primeira amostra da profissio ao docente em formacéo inicial.
Destacamos o trecho da proposta que nos remete a essa categoria: “Para isso, usamos uma
metodologia que envolve a inser¢do de outros sujeitos no cotidiano da sala de aula com
a perspectiva de que estes trabalhem junto aos professores” (PROJ A). Compreendemos
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que, ao inserir os estudantes do curso de Pedagogia em formacéo inicial na sala de
aula do professor experiente, ¢ possivel dar-lhes um primeiro vislumbre da profisséo e,
portanto, favorecer o desenvolvimento da “disposicdo pessoal.”

0 trecho exposto a seguir nos remete a esta posicio:

Nesse processo, os licenciandos irdo integrar as dimensdes de pesquisa e ensino em suas atividades
extensionistas a medida que mobilizardo e produzirdo conhecimentos no campo da educacio
em Ciéncias que serdo compartilhados e ensinados para os alunos da rede de educagdo basica.
(PROJ E - FORMULARIO-SINTESE DA PROPOSTA - SIGProj).

Outra categoria que se refere ao desenvolvimento dessa posicdo diz respeito a
oportunidade de promover espacos e tempos de autoconhecimento e autoconstrucdo
para que uma predisposicdo se transforme em uma disposicdo pessoal. No trecho:
“A segunda se da por meio de encontros quinzenais de toda a equipe envolvida para
discussio sobre o cotidiano escolar e as praticas pedagogicas vividas e por viver” (PROJ
A), compreendemos a posicdo firmada pelo projeto que, em funcio de espacos coletivos
de autoconhecimento e autoconstrucio, permite ao professor em formagédo inicial
desenvolver uma “disposicdo pessoal” com o auxilio de momentos e lugares de trocas,
narradas por colegas de projeto e professores das escolas, em uma rede que articula
formacédo inicial e formacdo continuada em confluéncia para a formacio profissional
docente. Nesses encontros, ¢ possivel observar e compreender perfis, motivagdes,
condicoes e predisposi¢des dos envolvidos para serem professores.

Apenas os PROJs A e E demonstraram potencialidades para favorecer o
desenvolvimento da “disposicdo pessoal” O diferencial ¢ que suas propostas descrevem
momentos planejados para dar ao estudante de pedagogia uma primeira amostra da
profissdo mediante situacdes de regéncia e regéncia compartilhada. Também contam com
“espacos e tempos que permitem um trabalho de autoconhecimento, de autoconstruciao”
(NOVOA, 2017, p. 1121), como planejamentos e avaliacdes coletivas, rodas de conversa,
entre outros. Nesse movimento, favorecem que uma inclinagdo a ser professor transforme-
se em uma disposicdo, para que o caminho de aprender a docéncia seja firmado.

As potencialidades para o desenvolvimento das (preé)
(dis)posicoes para a formacao de professores na
perspectiva dos sujeitos

A andlise das entrevistas nos permitiu depreender aspectos que emergiram a partir
de trés eixos analiticos a serem apresentados sumariamente nos topicos a seguir: razoes
para trabalhar com/participar da extensdo universitaria; abertura para a participacio
efetiva dos estudantes; e diferenciais da extensdo para os estudantes de pedagogia.
Razoes para trabalhar com/participar da extensao universitaria

O primeiro eixo nos orientou para compreendermos os motivos pelos quais os

sujeitos escolheram o envolvimento com a extensdo universitdria em sua trajetéria na
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universidade. As respostas dos coordenadores e dos estudantes entrevistados revelaram
dois aspectos: a obrigatoriedade e a potencialidade formativa das atividades extensionistas.
Para os coordenadores, a obrigatoriedade se relaciona ao compromisso que a carreira
docente universitaria estabelece com o envolvimento no ensino, na pesquisa e na extensio;
enquanto, para os estudantes, essa obrigatoriedade relaciona-se com a integracdo da
extensdo no curriculo do curso de pedagogia.

Eu acho que ¢ porque a extensdo ¢ a oportunidade para a gente integrar a formacdo continuada
e formacdo inicial de uma forma muito fecunda, porque ela ¢ uma agdo de intervencdo, de
discussdo, qualificaciio das praticas dos professores nas escolas, ela ¢ para fora, e, a0 mesmo
tempo, os nossos alunos em formacéo inicial podem participar, e podem também se formar nesse

processo. (Coord. PROJ D).

A perspectiva dos sujeitos entrevistados esta alinhada com a defesa da extensdo
universitaria enquanto atividade formativa importante no ensino superior e na formacéo
inicial de professores (ABREU, 2015; NOZAKI, 2012; SANTOS, 2014; SANTOS et al., 2013).
Ao indicarem esse principio como razdo fundante pela qual se dedicam a essa atividade, os
sujeitos assumem seus papéis de docentes e discentes, aliados ao compromisso formativo e
articulados especialmente com a diretriz da extensido que orienta para a formagéo cidada,
marcada pela vivéncia de seus conhecimentos.

Abertura para a participacéo efetiva dos estudantes

0 segundo eixo pretendeu compreender se, na visio dos depoentes, a extensio
universitdria possui abertura suficiente para favorecer o envolvimento dos seus
componentes, em particular dos estudantes de graduacdo, de forma que produza impacto
em sua formacdo. Foi possivel observar que as categorias que surgiram assumem
particularidades que se relacionam especificamente com a posi¢do de cada um dos grupos
na universidade. Notamos respostas parecidas, mas também respostas que, ao mesmo
tempo, afirmavam sua abertura e duvidavam de suas circunstancias.

A maioria dos entrevistados afirmou que as acdes de extensdo tém abertura para
favorecer o envolvimento dos estudantes participantes de tal forma que causa impacto
ndo apenas em sua formacio profissional, mas também em sua formacdo pessoal.
Observemos as seguintes palavras: “Eu acho que curiosamente elas comecam na extensao
e reverberam para a pesquisa. Quem participou de alguma atividade extensionista que
marcou, normalmente volta para pesquisar nessa area” (Coord. PROG II).

No entanto, algumas reflexdes, ao mesmo tempo em que ndo negavam o envolvimento
favorecido pela extensdo universitaria, por ser uma acao de natureza dialogica e estar posta
como parte integrante da formacéo profissional da universidade, também colocavam em
duvida se essa participacido de fato representa um impacto para a formacdo de todos os
estudantes participantes de qualquer acio extensionista ou apenas para aqueles envolvidos
em acgoes especificas que contenham propostas estruturadas de tal maneira que viabilizem
que essa participacdo critica, ativa, reflexiva e deliberativa ocorra.
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Porque se vocé pega pelo lado institucional que a universidade ela tem o tripé ensino-pesquisa-
extensdo, poderiamos dizer que ¢ aberta, porque esta posta, existe uma extensiao na universidade.
Existe uma pro-reitoria de extensdo, que legitima esse trabalho institucionalmente. Mas eu nio
percebo uma politica institucional oriunda de uma pro-reitoria preocupada com o percurso desse
estudante nesse processo de formacio profissional. (Coord. PROG I).

Assim, foi possivel notar que dois aspectos despontam com relacio a abertura que
essas acoes apresentam para a efetiva participacio dos estudantes: a abertura ¢ encontrada
na extensdo universitaria de uma maneira geral; e a abertura ¢ encontrada em algumas
acoes conduzidas por esta intencionalidade.

As consideracoes dos depoentes favorecem a compreensdo da extensio universitaria
enquanto uma atividade formativa com potencial para causar impacto na formacio
profissional do estudante. Notamos que essa potencialidade deve ser explorada por meio de
propostas de acdes que tomem como fundantes as concepcdes de uma formagdo referenciada
em casos e praticas que viabilizem o conhecimento do concreto, dos contextos, das lacunas e
do social, e alinhem esse conhecimento com a teoria, a partir de uma dialogicidade (FREIRE,
1987) capaz de posicionar o professor em formagéo inicial como participante efetivo em
decisdes que dizem respeito a todas as nuances que engendram o programa ou o projeto.
Santos (2014) nos alerta em relagcdo aos principios das atividades extensionistas e que “estes
precisam ser traduzidos e concretizados a partir de mediagcdes que se constroem e se realizam
cotidianamente pela atuagéo profissional na e a partir da realidade social” (SANTOS, 2014,
p. 47, grifo do autor). Desta maneira, o impacto ndo sera percebido apenas na formacio
profissional, mas também de uma forma articulada com a formacéo pessoal, na medida em
que imprime a marca “do humano e do relacional” (NOVOA, 2009, p. 39) na realizacdo do
programa e do projeto, contribuindo assim para firmar a posi¢do da pessoalidade docente
no contexto laboral do professor que inicia sua formacao.

Diferenciais da extensao para os estudantes de
pedagogia

Este eixo orientou-nos na compreensio do diferencial que a participagdo em agoes
de extensdo universitaria oferece para a formacéo inicial de professores, em especial dos
que estdo no curso de pedagogia da universidade campo desta pesquisa.

Os depoimentos suscitam aspectos que nos levam a apreender que o diferencial da
extensdo para a formacao do professor no contexto do curso de pedagogia investigado se
da a partir de dois elementos: a construcdo do conhecimento na relacio entre pratica e
teoria; e a vivéncia fora da universidade, tal como se pode verificar na fala a seguir:

Quanto ao diferencial da extensdo universitaria, eu pude perceber que na universidade a gente
constroi muito conhecimento teorico, né? E, as vezes, a gente nio consegue ver isso na pratica, e
com a extensdo a gente ja faz um movimento contrario, a gente vé na pratica para identificar no
tedrico. Entdo, eu pude perceber que isso é um diferencial enorme, né? [...] Entio, no inicio, eu
tava muito indecisa se era isso mesmo que eu queria. E, como eu tive o contato tdo cedo com a
extensdo e logo nessa area, quando eu pisei o pé na sala de aula pela primeira vez, foi justamente
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na Maré, na Nova Holanda, né? Com educacéo de jovens e adultos que eu nunca tinha pensado
em trabalhar [...]. Eu me encontrei. Agora, sim, eu sei que eu quero fazer realmente esse curso.
Entéo foi justamente nesse programa que eu me firmei. (Estudante 2 PROG III).

Por causa da extensio universitaria, os estudantes desenvolvem conhecimento
para sua formacdo profissional a partir de uma pratica desenvolvida na educagdo de
jovens e adultos, na formacio continuada de professores e na pedagogia hospitalar. Todos
identificam que nesses espacos ha lugar para a teoria, para o estudo, para a pesquisa;
no entanto, o nucleo que integra tudo isso ¢ a pratica vivida na agdo. Assim, ¢ possivel
depreender as potencialidades que esses espacos representam para uma formacao inicial
de professores referenciada em casos concretos que venham das realidades escolares e
de espacos de contradicdo e conflito entre os saberes académicos e praticos (ZEICHNER;
SAUL; DINIZ-PEREIRA, 2014), com capacidade de promover uma troca destes saberes na
relacdo entre teoria, pratica, ensino e pesquisa cientifica (SANTOS, 2014).

No Quadro 3, trazemos as sinteses das depreensdes alcangadas nas relacdes das falas
com as (dis)posicoes:

Quadro 3 — Desenvolvimento das posigGes na perspectiva dos sujeitos

Posicoes Trechos destacados

Sintese analitica

encontro com o outro” (Coord. PROG Il).

Disposicéo pessoal

(Estudante 2 PROG IlI).

“Eu tenho a impressdo que quem passa pela atividade de extensdo
tem uma experiéncia de sala de aula, de sala hospitalar, de museu, de

“E, como eu tive o contato tdo cedo com a extensdo e logo nessa
area, quando eu pisei 0 pé na sala de aula pela primeira vez, foi
justamente na Maré [...]. E eu sai daquele dia eu falei assim:
‘Caramba eu sou pra isso. Eu quero isso para vida toda, sabe?””

Nota-se o desenvolvimento da disposicdo pessoal,
pois ela depende de um posicionamento no
“ser professor” e, nesse sentido, da criagdo
de oportunidades para que, mediante esse
posicionamento, as predisposicdes para a
profissao  docente sejam autoconhecidas e
autoconstruidas, transformando-se em uma
disposicéo pessoal para ser professor.

“Eu acho que assim, tanto a extensao, com mais forca, quanto a
prética de ensino sdo espagos que possibilitam uma aproximagao
do ser professor antes de ser realmente professor. Sdo espagos

Nota-se 0 desenvolvimento da “interposi¢do
profissional”, pois ela depende de um
posicionamento no “sentir-se professor” e, para

onde, pela primeira vez, esse aluno ele vai experimentar a | tal, viver a sala de aula é essencial. Estar na escola
docéncia antes mesmo do diploma. A gente subverte. A extens@o | e na presenca de professores ndo € suficiente
Interposicao possibilita isso” (Coord. PROG ll). se essa relagdo ndo for construida na certeza
profissional do didlogo e no reconhecimento do papel e da
“Eu fiz todos os estagios e a extensdo na mesma escola e vejo | fungdo formadora que os professores, a escola
colegas que fazem estdgio em outras escolas que ndo tém a | e a profissdo tém. Neste sentido, é necessario
relacdo horizontal que eu tenho na extensdo, em seus estagios. | que essa vivéncia envolva os estudantes, e tal
De atuar com liberdade e parceria. [...] acompanhar a rotina da | envolvimento depende de tempo, continuidade,
turma, planejar com a professora” (Estudante PROJ A). confianga, didlogo e parceria.

“Essas meninas atuam dentro da sala de aula junto com os
professores. E a ideia é que elas possam construir junto com
esses professores projetos que tirem também os professores do
lugar e, a0 mesmo tempo, trabalhem com a formagdo dessas
Composicao meninas graduandas” (Coord. PROJ A).

pedagégica

Nota-se 0 desenvolvimento da “composicdo
pedagogica”, visto que ela depende de um
posicionamento que favorega um “agir como
professor” e, para isso, 0 convivio com professores
é fundamental. Ter profissionais experientes como
fonte de conhecimento e situagbes reais como
objeto de estudo.

“Entdo eu levo 0 que eu sei pra a e aprendo muito com eles. E
ai a gente coloca em pratica isso com as turmas. A gente faz um
projeto, pensa no dia a dia mesmo. Entdo acho que € essa troca
horizontal, essa formagéo horizontal, né” (Estudante PROJ A).
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Recomposicao
investigativa

“A gente tem entdo essa atuacdo, e ai elas estdo em sala de aula,
tem encontros internos na escola, inclusive com a coordenacdo, que
acompanha também o trabalho, e tém encontros com uma professora
do Colégio de Aplicaco que vai trabalhar com elas uma vez por
semana a partir do que elas vivem na escola” (Coord. PROJ A).

“Eu ndo consigo dissociar. Eu ndo consigo dissociar isso de
pesquisa, porque eu trago aquilo que meu aluno falou dentro da
sala para 0 movimento da universidade, eu converso sobre aquilo
na universidade, eu transformo isso para poder chegar a0 meu
aluno” (Estudante 2 PROG Ill).

Nota-se aqui o desenvolvimento da “recomposicao
investigativa”. Essa é uma dimenséo da formagéo
que depende de um posicionamento que permita
que o professor em formagdo inicial possa se
“conhecer como professor”. Para tal, torna-se
fundamental que seja incorporada a atuagdo
profissional uma dindmica de pesquisa que envolva
a andlise sistematica do trabalho, o registro e a
troca dos conhecimentos desenvolvidos.

Exposigdo publica

“Eu fico olhando assim como que a gente t& construindo uma rede
muito forte e consolidada de pessoas que mais do que trabalhar na
educacdo de jovens e adultos, militam pela educacgéo de jovens e
adultos, acreditam na educagdo de jovens e adultos” (Coord. PROG Ill).

“Vocé sai do seu modo académico e vocé entra no modo eu
SOU um sujeito, eu Sou uma pessoa € aqui eu vou desenvolver
um trabalho também com pessoas. Entdo eu senti muito isso”

Observamos o desenvolvimento da “exposicdo
publica”. Ela depende de um posicionamento
que assegure uma “intervengdo como professor”.
Desenvolver essa posicdo € consentir com a
participacdo mais ampla da sociedade, e isso
ndo é possivel sem viver o que esta fora do meio
académico, externo aos muros da universidade.

(Estudante 1 PROG Ill).

Fonte: Dados da pesquisa.
Conclusao

Com a andlise documental, constatamos que as posi¢des para a formacdo de
professores (NOVOA, 2017) mais potencialmente desenvolvidas nos programas e projetos de
extensdo analisados sdo a “recomposicdo investigativa e a exposicdo publica” A primeira
deve-se a articulacdo dos programas e projetos de extensdo com grupos de pesquisa,
e a segunda, com a propria dinamica da extensdo em sua relacdo com a sociedade.
Identificamos marcas da “interposi¢do profissional” e da “composicido pedagdgica” em
programas e projetos que concebem suas propostas de formacdo docente estreitamente
articuladas com as escolas e seus profissionais, pela via da dialogicidade e do trabalho
colaborativo. Encontramos indicios do favorecimento do desenvolvimento da “disposi¢do
pessoal” em dois projetos analisados, visto que suas propostas dispdem de momentos para
o conhecimento da profissdo, bem como de espacos e tempos para o autoconhecimento e
a autoconstrucao.

Através das entrevistas foi possivel articular as falas dos sujeitos a partir de trés
eixos. O primeiro eixo revelou uma relacio estabelecida com a extensdo que tem inicio em
definicdes pautadas na carreira docente e no curriculo discente, mas que se transformam
em interesse e satisfacdo com o passar do tempo. O segundo eixo evidenciou que a
abertura para a participacio dos estudantes nessas acdes depende mais das concepgodes
dialogicas e colaborativas que servem de base para cada proposta, do que propriamente
das diretrizes que balizam a extensido universitaria de maneira geral. O terceiro eixo
demonstrou que o diferencial que a participacdo na extensdo apresenta para a formacéo
do professor no contexto do curso de pedagogia ¢ representado pelo conjunto de vivéncias,
leituras e praticas propiciadas por essa experiéncia, que se ancora na pratica para refletir,
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e proporciona entrelacamentos na relacdo universidade-escola bdasica-professores-
sociedade, que sdo favorecidos pela continuidade de suas atividades.

Dessa forma, tendo como horizonte a contribuicdo da extensio universitaria para
a formacdo docente e como foco um conjunto de onze agdes de extensdo desenvolvidas
em uma universidade publica, posicionamo-nos em trés direcdes. Nossa primeira posicdo
nos direciona para uma reafirmacio. Reafirmamos a extensio universitaria enquanto
experiéncia formativa potente na trajetoria inicial da formacéio profissional docente em
nivel superior, corroborando os estudos de Bonifacio e Santos (2020), Kochhann (2017),
Coelho (2017) e Abreu (2015). Defendemos, portanto, que essa formacéio seja conduzida pela
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensio, sem que nenhuma dessas dimensoes
seja secundarizada. Reafirmamos também que a formacio de professores nio prescinde
da relacdo universidade-escola basica-professores-sociedade, estabelecida com base no
didlogo horizontal, na valorizagdo da articulacdo dos saberes e fazeres, na colaboracéo,
em autonomia/autoconhecimento/autoconstrucio e na participacido da e na sociedade.

Nossa segunda posi¢do nos direciona para uma constatacio. Constatamos que a
formacdo de professores, no contexto do curso de pedagogia da instituicdo estudada,
encontra, pela via da extensio nessa universidade, um caminho proficuo para o
favorecimento do desenvolvimento das (dis)posicoes para a formacio docente (NOVOA,
2017), a partir de uma experiéncia formativa potencialmente contributiva e que, também,
pode constituir-se como valoroso componente da universidade em “terceiros espacos” de
formacéao (ZEICHNER, 2010).

Nossa terceira e ultima posi¢do nos direciona para proposicdes. A partir do que aqui
reafirmamos e constatamos, sugerimos que mais estudos sejam realizados para que avancemos
na compreensio do potencial formativo das agdes de extensdo. Sugerimos também que os
proponentes de programas, projetos, cursos e eventos de extensdo na area de educacdo, com
direcionamento para a formacgdo de professores, considerem os aspectos essenciais para o
desenvolvimento das (dis)posicoes propostas por Novoa (2017) como um caminho eficaz de
demarcar mais claramente um pensamento contrario a premissa de que existem caracteristicas
definitorias para a profissido docente, uma vez que “por essa via, afasta-se de uma visdo
determinista para se colocar num campo de forcas e de poderes em que cada um constrdi a sua
posicdo em relacdo consigo mesmo e com 0s outros” (NOVOA, 2017, p- 1119).
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