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Resumo

O presente trabalho tem como objetivo contribuir para a compreensdo do discurso
pedagogico sobre a infancia que circulou em Portugal nas primeiras décadas do século XX,
designadamente a rececdo de novas abordagens pedagdgicas. Tendo em conta a importancia
dos materiais impressos para a circulagdo e estruturacdo do conhecimento pedagogico,
partiu-se da andlise de um relatorio produzido por Ricardo Rosa y Alberty, professor do
ensino primario que frequentou, em Barcelona, no ano de 1916, o Curso Internacional de
Pedagogia Montessori. A analise do relatorio foi complementada com a referéncia a outros
textos produzidos pelo mesmo autor, que tinham em comum o facto de se centrarem no
pensamento pedagogico de Maria Montessori. Neste estudo optou-se por uma abordagem
qualitativa, tendo-se procedido a uma analise de conteudo dos textos. Os resultados
obtidos permitiram compreender que o conhecimento pedagégico veiculado nos cursos
montessorianos foi reinterpretado pelo autor, acabando por perder alguma “integridade”. Por
um lado, ha principios do método que Alberty valoriza e abraca (o conhecimento transferido
mantém-se, em boa medida, imutavel); por outro lado, afasta-se de alguns dos processos
de ensino adotados no ensino elementar, por considerar que estes ndo sdo coerentes com a
proposta do método (dirigida, fundamentalmente, a criancas em idade pré-escolar). Destaca-
se a relevancia dos escritos de Alberty para a compreensdo da difusdo da pedagogia cientifica
em Portugal, em geral, e da pedagogia montessoriana, em particular.
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Travelling, knowing and comparing: Ricardo
Rosa y Alberty and the pedagogical Montessori
course (Barcelona, 1916)

Abstract

This paper aims to contribute to better understand the pedagogical discourse on childhood
that circulated in Portugal in the first decades of the 20th century, namely the reception of
new pedagogical approaches. Given the pivotal role of printed materials in disseminating
and structuring pedagogical knowledge, our analysis focuses on a report produced by
Ricardo Rosa y Alberty, a primary school teacher who attended the International Course
of Montessori Pedagogy in Barcelona in 1916. The report’s analysis was complemented
with the reference to other texts produced by the same author, which had in common the
pedagogical perspective of Maria Montessori. Employing a qualitative approach, a content
analysis of the texts was conducted. Our findings reveal that the pedagogical knowledge
conveyed in Montessori courses was reinterpreted by the author, ending up in losing some
“integrity”. There are principles of the method that Alberty appreciates and embraces (the
transferred knowledge remains mostly immutable). However, it moves away from some
of the teaching processes adopted in elementary education, considering that these are
not coherent with the method’s proposal (fundamentally aimed at children of pre-school
age). Alberty’s writings offer valuable insights into the diffusion of scientific pedagogy in
Portugal, particularly regarding Montessori pedagogy.

Keywords

Maria Montessori — Pedagogical travels — Portugal — Ricardo Rosa y Alberty — Childhood
education.

Introducao

As viagens pedagogicas tém despertado o interesse da comunidade cientifica (Fuchs,
2007; Mignot e Gondra, 2007; Pintassilgo, 2021; Silva, 2013a). Associadas a difusio de
novas ideias e modelos de ensino, ¢ no quadro de redes educativas internacionais ou de
influéncia transnacional que devem ser compreendidas. Segundo Mignot e Gondra (2007,
s.p.), a viagem pedagdgica é “uma oportunidade de observar, experimentar, comparar e
produzir conhecimento sobre o outro e sobre si”. Essa perspetiva, com especial enfase no
exercicio de comparacio, ¢ notoria no caso portugués, no qual as viagens pedagogicas
ocorridas entre a segunda metade do século XIX e as primeiras décadas da centuria
seguinte sdo, amiude, associadas ao topico do atraso educacional e a vontade de criar

Educ. Pesqui., Séo Paulo, v. 50, €272474, 2024. 2


https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.pt-br

Viajar, conhecer e comparar: Ricardo Rosa y Alberty e o curso de Pedagogia Montessori...

um sistema escolar comparavel ao de alguns paises europeus percecionados, pelas elites
portuguesas, como mais desenvolvidos (Silva, 2013a).

Em Portugal, nas primeiras trés décadas do século XX - portanto, antes mesmo
da implantacdo da Republica (5 de outubro de 1910), que vigorara até 1926 -, o Estado
incentivou a realizacdo de viagens a outros paises europeus (Pintassilgo, 2007). Varios
educadores portugueses receberam bolsas para conhecerem in loco as escolas, os métodos
pedagogicos utilizados ou, ainda, para frequentarem cursos de formacio de professores.
Como afirma Pintassilgo (2007, p. 195): “a ideia, ja antiga, era que esses educadores,
contactando com as inovacgdes ai introduzidas, contribuissem depois para a sua difusdo
em Portugal e, consequentemente, para a modernizacdo do sistema de ensino”

Ricardo Rosa y Alberty (1882-1977) foi um dos professores portugueses que foi
enviado pela Camara Municipal de Lisboa e pela direcdo da Casa Pia da mesma cidade
a Barcelona (Espanha), numa viagem pedagdgica. Mais concretamente, no periodo
compreendido entre fevereiro e maio de 1916, Alberty participou do III Curso Internacional
de Pedagogia Montessori, tendo tido também a oportunidade de visitar algumas escolas
espanholas. Regressado a Portugal, produziu (a isso estava obrigado) uma “memdria
explicativa sobre o sistema ali ensinado e (...) uma informacédo expositiva e um tanto ou
quanto critica da obra Montessoriana” (Alberty, 1918b, p. 3). Trata-se de um documento
que constitui um testemunho do pensamento pedagogico que circulou em Portugal
na primeira década do século XX e, mais particularmente, de que nio obstante estar
referenciado, ndo foi até a presente data objeto de analise histdrica.

Note-se o interesse que entdo despertava, em Portugal, a semelhanca do que
aconteceu noutros paises (Brehony, 2004; Rubi e Garcia, 2012; Uceda, 2022; Whitescarver
e Cossentino, 2008), o pensamento pedagogico de Maria Montessori, que se vai manter na
primeira metade do século XX. Em 1915, Luisa Sérgio, esposa de Antdnio Sérgio — ambos
estagiarios no Instituto Jean-Jacques Rousseau, em Geneve, entre 1914 e 1916 -, publica
em portugués O método Montessori (Sérgio, 1915) e, em 1939, o filosofo Agostinho da
Silva da a estampa obra com idéntico titulo. Nas paginas das revistas pedagogicas em que
o tema ¢ a educacdo de infancia sio também abundantes as referéncias a essa médica-
educadora e ao seu método pedagogico (Ferreira; Mota; Vilhena, 2019a).

Néo obstante a atracdo que alguns pedagogos exerceram (e exercem) sobre outros,
ndo podemos falar, no contexto de rececio ou de acolhimento, em “importacdo de
modelos”. Com efeito, e aqui revemo-nos na interpretacio de Mary S. Morgan (2011,
p. 13), “a medida que o conhecimento transita de uma comunidade para outra, tem de
ser traduzido, o que inevitavelmente implica uma alteracdo no seu significado original
e, necessariamente, a perda, durante esse processo de transferéncia, de alguma da sua
integridade™ (traducdo nossa); salienta-se, assim, a importancia da analise dos processos
de divulgacdo e apropriacdo do ideario e das praticas educativas de pedagogos concretos,
ou seja, a sua integracdo no discurso pedagogico que circula num determinado contexto
historico e espacial.

4- “As knowledge travels from one community to another, it has to be translated and in the process changes to some degree its meaning and
thus, necessarily loses some of its integrity in travelling.”
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O presente trabalho visa contribuir para a compreensio do discurso pedagogico
sobre a infincia que circulou em Portugal nas primeiras décadas do século XX, a partir da
analise da memoria ou relatério produzido por Ricardo Rosa y Alberty, complementada
com a analise de outros textos do autor (Alberty, 1918a; 1922) que tém como tema a
pedagogia montessoriana. Os materiais impressos - nomeadamente, relatorios de viagens
pedagodgicas e periddicos de educacio e ensino -, enquanto espago social e cultural da
rececdo do conhecimento pedagogico, fazem circular saberes ligados a educacio e podem
ser entendidos como veiculos de mediatizacdo do conhecimento educacional (0; Carvalho,
2009), sendo parte importante do processo de regulacio de saberes e de formatacdo das
praticas letivas. Dessa forma, ¢ nosso objetivo compreender o processo de apropriacdo do
método Montessori em Portugal, tomando como fonte os textos produzidos por Ricardo
Rosa y Alberti, que, como anteriormente mencionado, frequentou o III Curso Internacional
de Pedagogia Montessori, em Barcelona.

Tendo em conta o objetivo do estudo, optou-se por uma abordagem qualitativa,
tendo sido utilizada a analise de conteudo qualitativa como método de tratamento e analise
de dados (Schreier, 2012), o que permitiu identificar as seguintes categorias: i) exercicio da
comparacio entre paises; ii) atraso educacional; iii) inovacido pedagogica; iv) pedagogia
cientifica; v) observacdo de alguns principios pedagogicos - nomeadamente, o respeito
pela individualidade infantil, a autoeducagio, o aprender agindo -; vi) as didaticas.

Este texto encontra-se dividido em trés partes. Comecaremos por descrever o contexto
em que foram produzidos os textos analisados, incidindo, sobretudo, na apresentacdo
do ideario educativo dominante nas primeiras décadas do século XX em Portugal. Em
seguida, para que se compreenda quem foi Ricardo Rosa y Alberty, designadamente o
seu percurso profissional, tracaremos um breve apontamento biografico. Por fim, sera
apresentada a andlise dos textos sobre a pedagogia de Monterssori produzidos por Alberty,
numa perspetiva contextualizada e critica, tendo em conta tanto o seu conteudo, como a
sua materialidade.

O contexto

As primeiras décadas do século XX correspondem a um momento histérico de
renovacio no campo da educagido, cujas origens podemos situar no Illuminismo. Esse ¢
o periodo em que surgem propostas pedagdgicas inovadoras como a Educacdo Nova ou
a Pedagogia Libertaria, que tém em comum o facto de colocarem a crianca no centro do
processo educativo. Estava-se perante o que Claparéde designou de revolugdo copérnica
da educacéo, pela qual foram responsaveis pedagogos como Dewey, nos EUA; Montessori,
Decroly e Ferriere, na Europa; e Faria de Vasconcelos e Adolfo Lima, particularmente
em Portugal (Alves, 2010), e cuja origem podemos situar em autores como Montaigne,
Rousseau ou Pestalozzi (Koops, 2004).

Portugal ndo ¢é excecdo e as primeiras décadas do século XX correspondem a
um periodo de intensa discussido pedagogica. A tal ndo sera alheia a crenca do Partido
Republicano Portugués na educacido como fator de desenvolvimento, que conduziria a
um processo de regeneracdo nacional (Ferreira, 2014). Trata-se de um periodo que se
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carateriza, no campo educativo, pela existéncia de “inumeras tentativas de mudanca
educativa e de renovacio pedagogica” (Candeias, 2006, p. 189).

Nos primeiros meses de 1911, precisamente em 29 de marco, ¢ publicado um
decreto dedicado ao ensino infantil, primario e normal, “porventura, a mais emblematica
das reformas republicanas do ensino” (Adio; Pintassilgo; Silva, 2012, p. 59). A verdade
¢ que os ideais e o voluntarismo politico de algumas das medidas expressas nesse
diploma - manifestamente ousadas e, mesmo, tendencialmente utdpicas no sentido de
criar um sistema escolar comparavel ao de outros paises da Europa - esbarram com “a
heranca estrutural resultante do analfabetismo, da debilidade econdémica, do arcaismo
das estruturas produtivas e de circula¢io de pessoas e bens” (Afonso, 2016, p. 9). Esse
confronto raras vezes sera favoravel ao regime e aos ideologos republicanos. A titulo
de exemplo, e aceitando que, no setor de ensino primario, durante a I Republica, as
intencdes ndo superaram a existéncia de uma pedagogia minimalista, isto ¢, alicercada
na triade ler escrever e contar (Magalhédes, 2010), importa, ainda assim, enunciar algumas
das medidas que procuram contrariar esse estado de coisas (e algumas das contradi¢des a
elas associadas).

Referenciemos, pelo simbolismo que encerram, as escolas moveis — um “dos icones
do imaginario republicano” (Ndvoa, 2005, p. 85). Nascidas em 1882, a instancias da
iniciativa particular de Casimiro Freire, que funda, entdo, a Associacdo de Escolas Moveis
pelo Método de Jodo de Deus, tiveram por escopo o combate ao analfabetismo.

E facto que através das escolas moveis foi criada uma importante dinamica
pedagogica. Para se compreender essa afirmacdo, interessa dizer que, entre 1882 e 1921,
nas referidas escolas se inscreveram 28.941 alunos, tendo ficado aprovados em provas
publicas 12.727 (Sampaio, 1969). Mas, ao mesmo tempo, sido o exemplo acabado “do
voluntarismo e limites da ag¢do educativa republicana” (Afonso, 2016, p. 188). Com efeito,
seria suficiente uma educacido minima (uma das criticas veiculadas a essas escolas) para
cumprir o desiderato de republicanizar o pais? Nio era essa a ideia — a de perspetivar
o combate ao analfabetismo como um fim e nio um meio - de alguns pensadores
republicanos, contando-se, entre eles, Antonio Sérgio e Adolfo Coelho. A opc¢édo de, em
1913 (ano da instituicdo definitiva do Ministério da Instrucio Publica), tornar oficiais as
escolas moéveis marca uma das dicotomias que caraterizaram a implementagdo dessas
escolas. Uma delas, a que ja aludimos, prende-se com a oposicio entre o rural e o urbano. E
notdria, alias, a clivagem existente entre a afirmacio da escola e a cultura rural. E também
¢ evidente a desvalorizacio da cultura do povo analfabeto, para utilizar uma expressio de
Adolfo Coelho; um paradoxo, se pensarmos que nao seria possivel republicanizar o pais
sem que a instrucdo chegasse as mais reconditas aldeias - o proposito, justamente, das
escolas moéveis. A outra dicotomia, expressa na assungdo de o Estado assumir a tutela das
escolas moveis, consubstancia-se no par iniciativa privada/intervencio publica.

Por outro lado, a ideia de promover uma educacio popular mais alargada (extensio
do ensino primario a oito anos, abrangendo criancas até aos 15 anos), contrastando com a
filosofia das escolas moveis (pressupostos pedagogicos minimos), também esteve presente
no espirito do legislador da Reforma de marco de 1911, ao consagrar as escolas primarias
superiores; as quais, no entanto, sé funcionariam entre 1919 e 1926. Na sua génese estava
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a tentativa de democratizacio do ensino e a orientacio e aconselhamento de carreira (sem
esquecer, de modo o6bvio, a dinamizacdo concelhia). Jodo de Barros, politico e educador
republicano, acreditava que era nessas escolas que os “alunos poderiam realmente dizer
que tinham o curso completo de cidadios” (Barros, 1920, p. 21). A semelhanca das escolas
moveis, também esta ultima intencdo ficou, em boa parte, por cumprir. Com efeito, o
ensino primdrio superior alicercou a sua acdo mais no campo geral do que no técnico;
distanciou-se, assim, das necessidades e publicos locais - o seu escopo inicial -, ndo
contribuindo, decisivamente, para a dinamizacéo da vida concelhia (Silva, 2012). Uma vez
mais, subestimaram-se os contextos e os modos de socializacio e de formacio de jovens
e adultos; nomeadamente, em meio rural. Nio obstante o referido, trata-se, em bom rigor,
de uma das experiéncias mais interessantes da Republica, mas das menos estudadas e
conhecidas (Silva, 2012).

Numa visdo mais abrangente, aquilo que nos interessa sublinhar, e ja nos reportaremos
em particular ao ensino infantil, ¢ que o regime republicano, para além de ter atribuido
especial importancia aos professores e a escola primaria, se focou num conjunto de medidas
muito diversificadas. Podemos, ¢ certo, afirmar que foram medidas temporarias e pouco
estruturantes, mas a verdade ¢ que muitas delas continuam ainda hoje a inspirar pensamentos
sobre educacdo. Para chegarmos a essa conclusdo, bastar-nos-ia centrar nos projetos
editoriais que se afirmam durante a I Republica Portuguesa, em particular na imprensa de
educacio e ensino (Novoa, 1993; Silva, 2013b). Com efeito, recebem especial solicitude
as questdes ligadas a inovacio pedagdgica, a protecdo de criancas e jovens desvalidos
(modalidades de integracdo socioeducativa) - um universo, diga-se, ignorado até ao inicio do
século XX -, a educacdo da mulher, as dimensdes sociais da acdo educativa, ao movimento
associativo de docentes, as estratégias educativas de tipo informal, a rececio e difusdo
de modelos de modernizacdo pedagogica, pensando, sublinhe-se, “as coisas nacionais, no
caso as educativas, mediante a mobilizacdo das experiéncias pedagogicas do mundo culto,
movente, moderno” (Carvalho; Cordeiro, 2002, p. 30).

Mesmo sendo clara, nesse periodo, a dificuldade em consolidar a escola como
norma, ndo deixa de ser interessante que se entendesse que a “republicanizacio da crianca
[devesse] comecar na escola infantil” (Magalhées, 2010, p. 352). A explicacio encontra-se,
alias, nos Programas Escolares publicados em 23 de agosto de 1911, poucos meses depois
da publicacdo da mencionada Reforma de 29 de marco do dito ano, que estabelece, pela
primeira vez, a existéncia do ensino infantil para os dois sexos (gratuito e facultativo).
Lé-se expressamente nos mencionados Programas Escolares que “as escolas infantis tém
por missdo tomar o filho a mée, apresentando-o mais tarde ao professor primario, forte,
robusto, alegre, equilibrado em suas faculdades, apto para receber a semente da verdadeira
instrucdo” (Decreto de 23 de agosto de 1911).

A essa atencdo a educagdo formal das criangas mais pequenas ndo tera sido alheio
o desenvolvimento da pedagogia cientifica, com origem no racionalismo positivista, que
contribuiu para a difusdo da ideia da necessidade de adequar a acdo educativa a fase
de desenvolvimento da crianca (Boto, 2003; Ferreira, 2010). Nesse sentido, invoca-se a
necessidade de construcio de ambientes proprios para a educacio das criancas em idade pré-
escolar, recusando-se a adocdo dos métodos pedagogicos utilizados nas escolas primarias
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(Ferreira; Mota; Vilhena, 2019b). E nesse contexto que se assiste a divulgacdo, em Portugal,
de modelos pedagogicos criados especificicamente para essas idades, de que os mais sio
conhecidos sdo os métodos Froebel e o Montessori (Ferreira; Mota; Vilhena, 2019b).

Niao obstante as medidas legislativas e toda a retérica associada a condicdo da
infancia, a verdade ¢ que, durante a I Republica Portuguesa, foram escassas as iniciativas
em prol da criagdo de jardins de infancia. Ndo surpreende se pensarmos na instabilidade
politica vivida: 46 governos em 16 anos! Apesar de ter sido criado um numero reduzido
de jardins de infancia, nesse processo merece especial nota a criacido dos jardins-escola
Jodo de Deus. Segundo as orientacdes pedagogicas de Jodo de Deus Ramos (1878-1953),
o arquiteto Raul Lino, muito sensivel as questdes educativas, em particular a causa da
Educacdo Infantil, desenhou o projeto-tipo de jardim-escola que viria a ser materializado a
partir de 1911, sob tutela da Associacio de Escolas Jodo de Deus. Até¢ ao final da I Republica
sdo inaugurados quatro jardins-escolas (Coimbra, Figueira da Foz, Alcobaca e Lisboa).
Nesse caso, tem especial relevancia o facto de o arquiteto, com formacio extrafronteiras,
ter tido interlocucéo privilegiada com Jodo de Barros (Silva, 2021). O seu conhecimento
pedagodgico foi, certamente, enriquecido com a mobilizacdo das experiéncias pedagdgicas
do mundo culto, uma vez que Jodo de Barros, em 1907, participou numa missio oficial
com fins pedagogicos, visitando varias instituicdes escolares em quatro paises da Europa
(Espanha, Franca, Inglaterra e Bélgica) (Barros, 1908).

Ora, ¢ justamente a referéncia ao mundo culto que, na segunda década do século
XX, de redescoberta da crianca, para utilizar uma expressdo de Anténio Novoa, mobiliza
a acdo educativa republicana. A participacdo dos professores portugueses Ricardo Rosa
y Alberty e Pulsena Estrela da Costa (sua esposa) no Curso Internacional de Barcelona
deve ser entendida a luz do interesse que a Educacdo Infantil desperta em Portugal no
periodo da I Republica (1910-1926), interesse muito marcado pelo ideario da Escola Nova
(Ferreira; Mota; Vilhena, 2019b).

Mais concretamente, tratava-se de substituir a pedagogia tradicional por uma
pedagogia cientifica, o que se traduziu, no campo da educagio de infancia, na erosio
da hegemonia do pensamento de Froebel, com a divulgacdo do pensamento de outros
pedagogos como, por exemplo, Decroly e Montessori (Ferreira; Mota; Vilhena, 2019b), a
semelhanca do que aconteceu noutros paises ( Baldock, 2011; Brehony, 2004).

Ricardo Rosa y Alberty: apontamento biografico

Seguindo a nota biografica publicada no Diciondrio de educadores portugueses
(Novoa, 2003), interessa dizer que Ricardo Rosa y Alberty exerceu o magistério primario
na regiio de Lisboa, depois de ter sido habilitado pela Escola de Ensino Normal de Evora.
Na capital lecionou, também, na Casa Pia - foi nessa condicéo, alids, que frequentou o
Curso Internacional de Pedagogia Cientifica de Maria Montessori, em Barcelona. No inicio
da década de 1920 passa a exercer funcées de inspetor em varios circulos do pais, vindo
a aposentar-se como inspetor-chefe, em 1936, por razdes de natureza politica. Participou,
de forma muito ativa, em congressos pedagogicos; nomeadamente, no 3° e 4° Congressos
Pedagdgicos da Liga Nacional de Instrucdo (1912 e 1914) e no Congresso Pedagogico
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dinamizado pelo Sindicato dos Professores Primarios de Portugal (1914). Foi ainda coautor
de manuais escolares e marcou presenca em numerosas conferéncias; por exemplo, na
Sociedade de Geografia, no Centro Republicano de Belém, assim como na Sociedade
de Estudos Pedagogicos. A sua acdo pedagdgica pautou-se pela defesa dos trabalhos
manuais na escola primaria, pela criacdo de escolas infantis, pela valorizacido social e
moral do professor primario, sem esquecer a reflexdo que fez sobre a situacio educativa
do pais, em particular nos anos de 1920; escreve entdo, muito ancorado na experiéncia de
inspetor escolar, varios artigos na Revista Escolar, uma revista especializada, dirigida aos
professores e na qual “o discurso sobre a renovacio pedagogica era uma constante” (Boto,
2012, p. 386). E toda essa sua atividade que leva Boto (2001) a considera-lo um porta-voz
da pedagogia cientifica em Portugal.

Enfatize-se ainda o papel que desempenhou na difusdo das ideias de Maria Montessori
em Portugal, algo que estara relacionado com a frequéncia do Curso Internacional de
Pedagogia Cientifica de Maria Montessori, em Barcelona, da qual resultou o relatorio que
sera analisado no ponto que se segue.

O relatorio - a sua importancia para a interpretacéo e difusdo do
conhecimento educacional

O relatério elaborado por Ricardo Rosa y Alberty foi publicado numa separata do
Anudrio da Casa Pia de Lisboa, em 1918. Ndo surpreende a responsabilidade da edicio,
uma vez que Alberty lecionava nessa instituicdo educativa. Sublinhe-se que a Casa Pia de
Lisboa foi um laboratério da modernidade escolar (Silva, 2008), tendo, juntamente com
a Camara Municipal de Lisboa, tutelado a missdo pedagdogica de Alberty e de Pulsena
Estrela da Costa a Barcelona. Importa referir que, em 1917, a edilidade havia impresso
os relatorios dos dois professores e mandado distribui-los gratuitamente pelas escolas da
capital (Medeiros, 2017).

A tunica versdo do Relatdrio de Alberty que conhecemos ¢ a que foi publicada em
1918. Porventura, nio deferira dos impressos que foram distribuidos nas escolas de Lishoa
no ano anterior. Trata-se de um texto extenso, de 151 paginas. Procuraremos analisa-lo
nas suas linhas de maior forca, acompanhando, para o efeito, a estrutura da obra, que
se divide nas seguintes duas partes: I - O ensino infantil (p. 3-111), capitulos I ao IX; II
- A instrucio primaria em Espanha (p. 113-151), capitulos X ao XII. Ressalve-se, desde
logo, que ha apenas uma seccdo dedicada ao curso de Barcelona, que se resume a quatro
paginas (p. 108-111).

Na primeira parte do relatorio, de natureza mais teodrica, Ricardo Rosa y Alberty
comeca por explicar os motivos subjacentes a frequéncia do III Curso Internacional de
Pedagogia Montessori. A semelhanca de outros bolseiros portugueses (Pintassilgo, 2007),
o autor dedica-se ao exercicio de comparacio, surgindo o topico do atraso educacional
com evidéncia: “A importancia que outros paises mais avancados do que o nosso tém
ligado a obra pedagdgica da ilustre médica italiana obriga-nos a fixar sobre ela, também,
a nossa atencio” (Alberty, 1918b, p. 3). Na verdade, Alberty faz ndo s6 mencio a maior
desenvolvimento quantitativo da educagdo noutros paises, ou seja, referente as escolas e
a populacio escolar, mas também ao atraso pedagdgico que, na sua opinido, caraterizava
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a educacgdo portuguesa, fruto da insisténcia na utilizacdo, nas salas de aula das nossas
escolas, de métodos pedagogicos antiquados.

Alberty (1918b) acreditava no poder transformador da educacio e considerava a
escola como um importante veiculo de regeneracio social: “como se sabe, chega [a escola]
até a modificar, criar e fixar qualidades da raga” (p. 7), valorizando, tal como Montessori,
a funcéo social da educacédo de infancia:

A funcdo social das escolas infantis é assaz transparente e nem ¢ preciso pensar muito para
reconhecer a importancia da sua misséo civilizadora, principalmente no seio dos povos como o
nosso onde a maioria das mées esta, infelizmente, bem longe de saber desempenhar, como lhe
compete, a tarefa educativa. (p. 75).

Tratava-se, por um lado, de proteger as criancas de uma guarda considerada
incapaz e, por outro, de assegurar que estas eram educadas num ambiente propicio ao seu
desenvolvimento, argumento amplamente utilizado na defesa da criacdo de instituicoes
de Educacdo Infantil (Ferreira; Mota; Vilhena, 2019a). Esta é uma causa que Alberty
vai abracar; por exemplo, em 1922, na Revista Escolar, escreve um artigo intitulado
“Problema instante”, em que apela a criacdo de instituicées de Educacdo Infantil em
Portugal, utilizando como argumento central um tema caro ao idedrio politico e educativo
da época, a questido da regeneracio da sociedade:

Se deixarmos que a crianca continue a crescer e a desenvolver-se na rua, em meio da imundice,
da crapula, da desabusada linguagem e da arrepiante miséria, ndo esperemos que a sociedade de
amanhé seja, por um milagre de autoformacéo e de autoeducacgéo, limpa de corpo, apurada de
sentimentos e elevada de espirito.

Como continuadoras das maternais e como vestibulo da escola primaria geral, ¢ de imperiosa
necessidade que se criem escolas infantis em todas as freguesias do pais. (Alberty, 1922, p. 35).

Nio podemos, também, esquecer o momento em que esse relatério foi escrito, em
plena Primeira Guerra Mundial. Nesse periodo assistiu-se a um debate em torno dos valores
sociais e morais, debate que, no que diz respeito ao campo educativo, se caraterizou pela
responsabilizacdo do velho sistema educativo por esse tragico evento e pela procura de novas
formas de educar (Hofstetter, 2012; Howlett, 2017), posicdo também assumida por Alberty:

Esta tremenda conflagracio a que estamos assistindo com o coracdo opresso veio demonstrar-
nos que a ciéncia pedagogica nio tem vindo a perseguir um ideal universal superior de bondade,
equidade e justica, tendo fracassado estrondosamente perante ela as praticas pedagogicas até
hoje seguidas. (Alberty, 1918b, p. 9).

Como anteriormente referido, esse é um tempo de inovacio pedagogica (Boto, 2001;
Howlett, 2017), de que o mais paradigmatico exemplo ¢ a formacio da Liga da Educacio
Nova, e em que, a par de Montessori, surgem pedagogos como Claparede, Decroly,
Ferriere ou Faria de Vasconcelos, pedagogo portugués que Alberty (1918b) refere no texto
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do relatorio, salientando, precisamente, o seu protagonismo no ambito do movimento
da Escola Nova. Trata-se de transformar a educagdo, como refere Alberty (1918a) na
conferéncia que profere em Barcelona sobre A instrucdo primdria e a sua func¢do nacional,
razdo alias que, segundo o proprio, o leva a frequentar o curso de Montessori:

De ha muito tempo me convenci de que a escola primaria carece de uma transformacéo radical
em toda a sua estrutura, de uma modificacdo profunda em toda a sua intrinseca maneira de ser
e, portanto, de ha muito também que acaricio o desejo de ver criada uma escola melhor, capaz de
modificar completamente o estado social assaz defeituoso em que os povos ainda vivem.

Esse desejo nédo foi estranho a minha ida para Barcelona, ja que pela frequéncia do curso de
Pedagogia da Dr.» Maria Montessori, de quem lera as obras e de quem ouvira falar com entusiasmo
e admiragéo, e que anunciava a aplicagcdo do seu sistema educativo a escola primaria elementar.
(Alberty, 1918a, p. 391).

Findas as reflexdes preliminares, o autor, no capitulo I, aborda os seguintes temas:
o ideal na educacdo; principios pedagdgicos; correntes diversas. Cita, entre outros, Tolstoi,
Rousseau, Pestalozzi e Froebel, e enuncia alguns principios pedagogicos como sejam:
respeito pela individualidade infantil, aprender agindo e respeito pela liberdade no ensino.
Note-se que na apresentacio desses principios ¢ utilizada a comparag¢do como estratégia
discursiva; mais concretamente, compara-se a pedagogia tradicional com a pedagogia
moderna, representada no texto pela pedagogia montessoriana, aquela que pelo seu
carater cientifico permitira a resolucio dos problemas da educacdo da infancia:

E a Maria Montessori que n6s devemos a solucio do problema da educaciio de amanhi, e os seus
trabalhos lancaram uma luz tdo consideravel sobre a psicologia infantil que o seu nome ha de
ocupar, um dia, um lugar eminente ao lado dos grandes educadores da historia.

0 seu mérito consiste em ter estabelecido os seus principios sobre as leis fisiologicas e de ter
posto nos seus estudos pedagogicos um espirito cientifico sem igual. (Alberty, 1918b, p. 15).

O carater racional e cientifico do método Montessori ¢ enfatizado ao longo do texto
do relatdrio, sendo este o argumento utilizado para justificar a sua crenca de que este sera
o método mais adequado para a educacio das criancas em idade pré-escolar. Cite-se, a
titulo de exemplo, o que escreve acerca da metodologia utilizada na introducio a escrita:
“Nao havendo, pois, duvidas que a escrita precede a leitura [na histéria da humanidade],
devemos ter como cientifico e racional todo o sistema em que a escrita ¢ ensinada antes
da leitura. Tal é o sistema Montessori” (Alberty, 1918b, p. 67).

Consentianeo com o pensamento pedagogico da época, Alberty (1918b) defende que
a Pedagogia deve ser entendida como uma ciéncia da educacéo, salientando o seu carater
dindmico: “A Pedagogia ¢ uma ciéncia em formacdo” (p. 13). Note-se que o documento
em analise é escrito num periodo em que, como afirma Ferreira (2014), se acreditava que
uma transformacio na forma como as criancas eram educadas teria que seguir uma logica
positivista, isto ¢, cientifica, o que explica a énfase, em varios momentos do relatorio, na
necessidade de que em Portugal se assista a uma cientifizacio da pedagogia:
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Era manifesta, na verdade, a necessidade de arrancarmos a pedagogia das incertezas em que
se tem vindo a debater, fazendo uma seleccio rigorosa dos principios em que ha de assentar
toda a obra dos educadores, lancando mio dos materiais que ciéncia pde ao nosso alcance,
e aproveitando todos os seus bons subsidios para com tudo isso alcangarmos uma finalidade
altruista e digna do século em que vivemos.

E essa obra eminentemente grande e valiosa que comeca a ser executada e palpabilizada
pela ilustre médica italiana Dr.» Maria Montessori, apresentando o seu “Método de Pedagogia
Cientifica” que veio marcar uma nova era no campo da educacio. (Alberty, 1918b, p. 16).

Alberty procede a uma descri¢do bastante completa do método Montessori, que pode
ser interpretada como uma tentativa de resposta para a questdo com que se debatiam, a
época, os educadores e que se tornou central para o Movimento da Educag¢do Nova: Como
ensinar? (Hofstetter; Schneuwly, 2009).

Como afirmam Whitescarver e Cossentino (2008), o interesse pelo método
Montessori surge de uma insatisfacdo com os métodos até ai utilizados na educacio das
criancgas pequenas, insatisfacdo evidente no texto produzido por Alberty e que se estende
a outros niveis de ensino. Trata-se de um tema recorrente no texto em analise, patente,
por exemplo, na descricdo que faz das escuelas de pdrvulos espanholas que visitou e
na critica ao método utilizado, a época, nos jardins de infincia portugueses, o método
Froebel, que a seguir se transcreve:

Entre nos... tivemos como oficial a escola Froebel do Jardim da Estrela, que ja morreu; temos uma
ou outra, aqui ou acola, devidas a iniciativa particular, mas todas (as que conheco) incompletas
na sua organizacgdo, antiquadas no seu sistema, deficientemente orientadas e dirigidas.

Ha agora as recentemente criadas no Porto por louvavel e patridtica iniciativa do Municipio
daquela cidade, cujo funcionamento ainda ndo conhecgo, mas cujo sistema (Froebel) ¢ antiquado
e tendo ja feito a sua época, esta sendo batido em toda a parte e substituido com vantagem pelo
sistema Montessori. (Alberty, 1918b, p. 75-76).

Para Alberty, o problema com o método de Froebel reside no facto de este, ao
contrario do método Montessori, ndo permitir a autoeducacdo da crianca:

O desenvolvimento espontineo e harmoénico da mente do aluno, isto é a autoeducacio pela
autoatividade que ele preconiza nas suas teorias ndo pode ser praticado a rigor, porquanto, naquele
sistema, as criangas obram ainda dirigidas pelo mestre que as ensina. (Alberty, 1918b, p. 14).

Saliente-se que a autoeducagdo ¢ uma das preocupagdes centrais de Alberty, como ¢
visivel nas palavras que profere numa das conferéncias que realiza em Barcelona, em que,
como anteriormente referido, explicita os motivos que o levaram a frequentar o Curso
Montessori: “Queria ver se a autoeducacio pela autoatividade que ela punha em pratica
na escola infantil era possivel e proveitosamente aplicada na escola elementar” (Alberty,
1918a, p. 391). A sua crenga nessa ideia ¢, também, expressa no relatorio que temos vindo
a analisar:
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Com o novo conceito da psicologia infantil o professor tem apenas que preparar o ambiente
ao aluno apresentando-lhe os estimulos proprios e deixando-o reacionar livremente, de modo
natural, para que todo o trabalho interno da inteligéncia, todo o desenvolvimento sucessivo das
ideias, tenha lugar com perfeita normalidade. (Alberty, 1918b, p. 46).

Até ao final da primeira parte, o autor dedica-se a abordar o método de Montessori
sob varios pontos de vista. Em primeiro lugar, divulga a sua origem e a das Casa dei
Bambini. Depois, explica a sua disseminagio internacional, dedicando, ainda, algumas
linhas a bibliografia montessoriana, referenciando, entre outras, a ja citada obra de
Luisa Sérgio. Por outro lado, valoriza os principios em que assenta o método Montessori,
designadamente: liberdade individual; autoeducacio; criacio de um ambiente escolar
belo; papel do professor como observador. Mas ¢, sobretudo, o conhecimento cientifico da
crianga que desperta a sua atencdo, publicando, de resto, o modelo de cartilha biografica
utilizada nas escolas montessorianas, que inclui os inquéritos bioldgico e social e o diario
psicologico; os quais, alias, recomenda que sejam utilizados nas escolas portuguesas:
“Introduzir na escola infantil e primaria o exame médico-pedagogico e a caderneta
biografica” (Alberty, 1918a, p. 399).

Niao nos podemos esquecer de que na 6tica daqueles que defendiam uma pedagogia
cientifica, entre os quais Alberty se inclui, conhecer a crianca e o seu meio envolvente
seria a base do processo educativo, uma vez que, como afirma Ferreira (2014), era com
base nesse conhecimento que se delinearia o programa educativo.

Os pontos que se seguem sdo dedicados a apresentacdo do conceito de liberdade
pedagdgica, em que opde o conceito de liberdade de Montessori, uma liberdade regulada,
ao conceito daqueles que apelida de negativistas, referindo-se, por exemplo, a Tolstoi.
Acrescenta a descricdo do espaco e dos materiais das Casa dei Bambini, onde volta nio so
a mencionar a questio da liberdade pedagogica, mas também outro elemento central da
teoria montessoriana, a importancia do ambiente na educacéo:

A importancia que nos deve merecer o ambiente na educacio; contudo, até aqui, ninguém ou
quase ninguém se tem ocupado desse problema essencialissimo.

A crianga carece, como todos os outros seres da criacdo, de um ambiente que seja favoravel ao
seu desenvolvimento e no qual possa crescer e mover-se livremente, tendo por unica limitacio
os direitos intangiveis dos outros. (Alberty, 1918b, p. 42).

Note-se que a expressdo em italico € retirada de um livro de outra autora, a pedagoga
sueca Ellen Key, mais especificamente da obra O século das criancas. Esta ndo ¢ a unica
referéncia de Alberty a Ellen Key, também ela defensora de uma pedagogia centrada na
crianga, cujas ideias foram amplamente divulgadas nas primeiras décadas do século XX
(Dekker, 2009).

No ponto que se segue, Alberty apresenta-nos uma descricio das Casa dei
Bambini, a partir das visitas que fez a escolas montessorianas em Barcelona. Servindo-se
novamente da comparacio com as escolas tradicionais, o autor destaca a beleza, a ordem,
a dimensédo do mobilidrio, adequada ao tamanho da crianca, condicdo essencial para que
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esta possa ser livre e, consequentemente, feliz: “Compare-se uma Case dei Bambini a uma
das outras escolas, e que distincia as separa! Na primeira, toda fragancia e alegria, a
crianca procedendo livremente. Na segunda, toda inquisicdo e carcere, a crianca ¢ como
réu obrigado a passividade, ao siléncio e a quietacio” (Alberty, 1918b, p. 44). E essa
organizacdo do meio que permite cumprir os principios pedagogicos referidos por Alberty
no inicio do seu relatdrio, designadamente o respeito pela individualidade infantil e a
aprendizagem ativa: “as criancas devem aprender agindo” (p. 13).

O capitulo V ¢ dedicado a um elemento essencial da pedagogia Montessoriana, a
educacéo sensorial:

Maria Montessori concede, como nenhum outro autor, de sistemas educativos, uma importancia
extraordindria a educacio de todos os sentidos, aumentando por essa forma o poder perceptivo
e observador da crianca.

Para uma mais meticulosa e completa educacio dos sentidos desdobra o auditivo, visual, e tactil em
varios sentidos parciais, desenvolvendo-os separadamente uns dos outros e cada um por sua vez.
[...]

Para a educagdo de cada um dos sentidos organizou uma série de exercicios curiosos, racionais e
cientificamente selecionados e sistematizados, servidos por um material engenhoso e graduado,
partindo dos contrastes para as semelhancas, dando com eles ao aluno um extraordinario poder
de observacio, seriacio e discernimento. (p. 48-49).

A educacdo dos sentidos era entendida como um elemento essencial para o
desenvolvimento intelectual da crianca — “os exercicios sensoriais estdo para a educagdo
psiquica como a ginastica esta para a educacio fisica” (p. 53) - e, consequentemente,
para que estivesse mais apta a receber os ensinamentos que lhe seriam transmitidos
na escola primaria. Este ¢, a par com a invocac¢do da funcdo social das institui¢bes de
Educacéo de Infancia, outro argumento utilizado por Alberty na sua campanha em prol
do desenvolvimento da Educagdo de Infancia em Portugal:

[...] necessario se torna difundir, pelos quatro angulos de Portugal, jardins-escolas e aulas
maternais em abundéancia, a fim de nelas prepararmos convenientemente a matéria prima que ha
de ser trabalhada, ao depois, na escola primaria. (p. 73).

A partir do capitulo VI, surgem referéncias a uma abordagem associada as “didaticas”
(escrita, aritmética, gramatica...), sem esquecer o papel da musica na pedagogia montessoriana.
Nessas paginas, para além da descri¢cdo dos exercicios propostos por Montessori para o
ensino de cada uma das disciplinas, Alberty enfatiza, mais uma vez, os aspetos que lhe
sdo caros na pedagogia montessoriana: a educacdo da vontade, “uma série de exercicios
vigorosos [exercicios de aritmética] para a educagio da vontade e para o dominio do seu eu”
(p. 71); a liberdade: “Nestas li¢oes e nestes exercicios tomam parte as criancas que querem,
podendo ser as restantes simples espectadores”; (p. 71) e a autoeducacio:
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Com este sistema e este material a crianca chega a leitura e a escrita gragas a um trabalho mental
completo e unicamente seu. Conhecidas as letras, peca-lhes a formacio da palavra caneta, por
exemplo, e deixe-se depois so, entregue a si mesma.

Ela coordenarad pouco a pouco os sons, as letras, as silabas e s6 terminara o seu trabalho com a
formacdo da palavra. (p. 69).

Ricardo y Alberty (1918b) nédo deixa, porém, de ser critico em relacdo a algumas
omissdes relacionadas, justamente, com as diddticas. Por exemplo, refere que Maria
Montessori ndo apresentou processo algum para o ensino de Historia e Corografia, razio
pela qual lhe perguntou “como julgava dever fazer-se o ensino dessas matérias” (p. 106). E
0 mesmo inquiriu relativamente ao ensino da educagéo civica e moral, obtendo a seguinte
resposta: “eu ndo ensino em especial a educacdo civica, como nido ensino a leitura, a
escrita, a moral, etc., no entretanto, com a pratica do meu sistema pedagdgico tudo isso
aparece espontaneamente” (p. 107). Mas discordincias mais explicitas sdo manifestadas
quando o autor do relatério encontra alguma incoeréncia:

Sobre este processo de andlise de sintaxe [ensino da gramatica] abstenho-me de fazer largos
comentarios. Ndo o elogio nem o condeno.

Apenas manifesto a minha duvida sobre a sua viabilidade e eficdcia, reservando-me para me
pronunciar sobre ele depois de um dia o praticar com os meus alunos.

Para ja direi apenas que, encontrando-o demasiado mecdnico, me parece que foge as regras
seguidas no resto do Método. (p. 89; grifo nosso).

Percebe-se que a primeira parte do relatério ¢ elaborada com base no conhecimento
prévio que o autor tinha do método, o que nio ¢ surpreendente se tivermos em conta
que, a data da frequéncia por Ricardo y Alberty do curso em Barcelona, este ja tinha
sido alvo de divulgacdo em Portugal, mas também nas aprendizagens resultantes da
frequéncia do curso. Alids, ha varias notas de pé de pagina em que Ricardo y Alberty
indica, expressamente, Dr.» Montessori — Conferéncia do Curso.

A segunda parte do relatorio ¢, fundamentalmente, escrita com base nas impressdes
colhidas pelo autor nas visitas a diferentes instituicdes de ensino, em Barcelona e Madrid.
Afirma Ricardo y Alberty:

Em Barcelona dei-me ao trabalho de visitar as escolas espanholas (infantis e elementares)
francesas, italiana, inglesa, escolas primarias, Instituto de anormais, Universidade industrial e as
afamadas Escolas de Bosque, (ao ar livre) de Montjuich.

Na minha passagem por Madrid visitei uma escola unitaria (paroquial), um grupo escolar (escola
central), a normal masculina, o Museu pedagdgico, o laboratdrio de psicologia experimental e os
tdo falados Jardins de Infancia. (p. 115).

No geral, a critica que faz a escola espanhola ¢ severa, para usar a sua propria palavra,
e, no que diz respeito a escola infantil, semelhante a que faz a realidade portuguesa:
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0 material que vi, porém, (e o espirito do método Froebel é esse) me diz que ali o mestre ¢ ainda
o maior agente ativo da escola. Ndo ha nele, como no sistema Montessori, a autoeducagdo pela
autoatividade, com a autocorrecio. (p. 145).

Excetua, no entanto, alguns casos, como sucede com as Escolas de Bosque de
Barcelona, que enaltece: “Licoes em pela Natureza! Que tranquilidade tdo suave, que paz
tdo bendita, que vida de familia tdo sublime!” (p. 131). A tal nido sera estranho o facto
de nessas escolas se seguirem principios consentaneos com o programa da Escola Nova e
com aqueles defendidos por Alberty nos textos analisados, tais como os que, a titulo de
exemplo, a seguir se transcrevem:

Primeiro principio - O conhecimento da crianca e o respeito da sua personalidade e dos seus
direitos hdo de ser os eixos sobre que ha de girar toda a sua educacéio.

Segundo principio - A crianca deve ser considerada como o centro do processo educativo.
(Alberty, p. 130).

Consideracoes finais

Através deste estudo pretendeu-se contribuir para a compreensido do processo de
apropriacdo do pensamento pedagogico de Maria Montessori em Portugal, analisando textos
produzidos por Ricardo Rosa y Alberti, professor portugués que, em 1916, participou no Curso
Internacional de Pedagogia Montessori, em Barcelona, para além de ter visitado algumas
instituicdes de Educacio Infantil em Espanha. Durante essa visita realiza uma conferéncia
sobre Portugal e, uma vez regressado ao nosso pais, produz um relatério em que procede a
uma descricao critica do curso que frequentou. Num momento em que existia, em Portugal,
uma preocupacao social e politica com a modernizacdo da educagdo, na qual a inovacdo
educativa - entendida, nesse contexto, como a adocido de novos métodos pedagdgicos —
assumia um papel central, os documentos analisados constituem um testemunho direto de
um pedagogo portugués defensor, ele proprio, desse processo de renovacido educativa, em
relacdo a um método pedagogico especifico, a pedagogia Montessori.

Os resultados obtidos permitiram a identificacio de um conjunto de pistas sobre a
disseminacéo internacional da pedagogia montessoriana. Apesar do controlo exercido por
Montessori sobre a formacdo de professores, que se prendeu com a tentativa de manter
a integridade do método (De Stefano, 2020), os resultados por nds obtidos permitem
verificar que, apesar de existirem aspectos, como, por exemplo, o da autoeducacio pela
autoatividade da crianca, em relacdo ao qual Ricardo y Alberty mantém grande integridade,
outros existem em relacdo aos quais assume uma postura mais critica, particularmente
evidente no caso das didaticas.

Note-se que a perspetiva do autor do texto ¢ de alguém com solidos conhecimentos
pedagogicos, estando, igualmente, a par dos avancos da psicologia experimental (cita
Simon, Binet, Vaney etc.), o que podera ter contribuido para o seu interesse pelas dimensdes
relacionadas com o estudo cientifico da crianga.
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A imagem que Ricardo y Alberty transmite das institui¢cées educativas do pais
vizinho constitui, também, interessante testemunho histdrico, designadamente por nos
dar conta da coexisténcia de diferentes modelos pedagogicos, Froebel e Montessori.

A atestar a importancia da presenca de Ricardo y Alberty e de Pulsena Estrela
no Curso de Barcelona estd o facto de, em 1917, terem sido louvados pela Camara
Municipal de Lisboa. Recorde-se que os seus relatdrios foram impressos e gratuitamente
distribuidos pelas escolas da capital (Medeiros, 2017), o que indicia algum interesse pela
difusdo do método Montessori, bem como a importancia que esse tipo de documento pode
assumir nesse processo. Alids, numa portaria publicada em 1924 (Portaria n° 3.891, de 2
de fevereiro), sendo Antonio Sérgio titular da pasta do Ministério da Instrucdo Publica,
prevé-se que:

Sendo da maior conveniéncia pedagdgica orientar o professorado do grau infantil e primario
geral em processos modernos de iniciacdo da leitura e da escrita, que aproveitem principalmente
dos ensinamentos que trouxeram a este campo didatico as experiéncias da Doutora Montessori
e do Doutor Decroly [...].

Manda o Governo da Republica Portuguesa, pelo Ministro da Instrucdo Publica, que ao
professorado do grau infantil e primario geral sejam transmitidas algumas instrucdes relativas
a jogos de iniciacdo da leitura e da escrita, a fim de comecar a tentar-se entre nos, no ensino
oficial, uma experiéncia de que muito hd a esperar”. (PORTUGAL, 1924, P. 207).

Também da edilidade partiu a ideia de fundar duas escolas montessorianas, a serem
confiladas aos ditos professores (Medeiros, 2017) - ilustracdo do esforco republicano no
sentido de criar um sistema educativo comparavel ao dos outros paises da Europa. Mas a
realidade era esta: no mesmo meés e ano em que Antdnio Sérgio assina a citada Portaria
n° 3.891, J. Pires Marques (1924), dir-se-ia de forma nio surpreendente, publicava na
Revista Escolar o artigo “Método Montessori”, traduzido do Jornal Esperanto, fazendo
ao mesmo tempo a apologia do trabalho da pedagoga italiana e propondo a criacdo de
escolas infantis em cidades como Lisboa, Porto e Coimbra.

Apesar dos limites da sua acdo pedagogica, Ricardo y Alberty desempenhou um papel
importante na divulgacio da pedagogia cientifica em Portugal e, mais concretamente, do
meétodo Montessori, que considerava o mais adequado para a educacdo das criancas em
idade pré-escolar. Espirito inconformado, pugnou, numa dimensdo comparada, por uma
escola diferente.
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