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Resumo

As atuais orientacdes curriculares para o ensino bdasico portugués traduzem-se em dois
documentos principais, o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (PASEQ) e
as Aprendizagens Essenciais (AE), publicados em 2017 e 2018, respetivamente. Inicialmente
estes documentos coexistiram com documentos curriculares anteriores e s6 em 2021, com o
despacho n.c 6605-A/2021, que vem revogar os programas anteriores, é que se constituem
como o unico referencial para a gestdo e flexibilizacao curricular. Para se poder compreender a
funcionalidade e 0o modo como estes documentos serdo implementados, ¢ essencial conhecer
as concecoes dos docentes sobre estes instrumentos curriculares. Assim, neste estudo, foram
realizados 6 grupos focais, com 17 professores do 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico, tendo
a informacéo recolhida sido tratada por analise de conteudo. Procurou-se perceber como
¢ que os professores perspetivam as atuais orientacdes curriculares e como equacionam a
sua adequagdo aos contextos reais. Os resultados obtidos revelam que os participantes neste
estudo conhecem os documentos curriculares atuais e refletem sobre as suas implicagdes,
mas que a sua entrada em vigor e a revogacio dos documentos curriculares anteriores
nédo causou alteracdes significativas no seu modo de trabalho. Os docentes interpretam o
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PASEO como um referencial para o desenvolvimento de competéncias essenciais. Quanto
as AE, apesar de criticos relativamente a sua formulagdo, os docentes rejeitam que estas
constituam aprendizagens minimas ou que tenham subjacente um decréscimo de exigéncia.
Néo obstante, alguns docentes referem auséncia de realismo na sua definicdo e antecipam
dificuldades na sua implementacio.

Palavras-chave

Curriculo — Aprendizagens essenciais — Conce¢des de professores - Competéncias -
Ensino basico.

Teachers’ conceptions regarding the implementation
of new curriculum guidelines in Portugal

Abstract

The current curricular guidelines for Portuguese basic education are expressed in two
main documents: the Profile of Students at the End of Compulsory Schooling (PASEOQ)
and the Essential Learnings (AE), published in 2017 and 2018, respectively. Initially,
these documents coexisted with previous curricular references, and it was only in 2021,
with Order No. 6605-A/2021 — which revoked the earlier programs — that they became
the sole framework for curriculum management and flexibility. In order to understand the
functionality and implementation of these documents, it is essential to explore teachers’
conceptions of these curricular instruments. Thus, in this study, six focus groups were
conducted with 17 teachers from the Ist and 2nd cycles of basic education, and the
information collected was analyzed using content analysis. The study aimed to explore
how teachers perceive the current curriculum guidelines and assess their suitability to
real classroom contexts. The findings indicate that the participants are familiar with the
current curricular documents and engage in reflective consideration of their implications.
Nonetheless, the implementation of these documents, along with the revocation of previous
ones, has not led to significant changes in their teaching practices. Teachers view the
PASEQO as a reference framework for developing essential competences. Regarding the AE,
while they express criticism of its formulation, they reject the notion that it represents
minimum learning standards or a decline in academic expectations. Still, some teachers
highlight a lack of realism in its design and foresee challenges in its practical application.
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A situagdo curricular em Portugal era, até recentemente, caraterizada pela presenca
concomitante de documentos curriculares no ensino basico e secundario, redigidos em
épocas diferentes e marcados por perspetivas curriculares distintas. Esta situacdo teve
inicio com a implementacdo da Gestdo Curricular Flexivel entre 1996 e 2001, que
culminou na publicacdo do Curriculo Nacional do Ensino Basico (Ministério da Educacéo;
Departamento de Educagdo Basica, 2001). No entanto, a implementacio deste curriculo
nédo implicou a revogacio formal dos programas em vigor. A tentativa de clarificar o que
deveria ser considerado essencial aprender conduziu a elaboracio de novos documentos
de referéncia - as Metas Curriculares em 2012 (Portugal, 2012). Durante este periodo,
enquanto alguns programas de 1989/1990 permaneceram inalterados, outros sofreram
apenas ajustes pontuais, e em certas areas disciplinares ocorreram revisdes de programas.

Recentemente, uma nova tentativa de estabilizar a relacdo dual entre o essencial e o
passivel de diversificacdo teve lugar, traduzindo-se em dois passos fundamentais: a definicao
de um Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (PASEOQ) (Portugal, 2017) e a
definicdo de Aprendizagens Essenciais (AE) (Portugal, 2018) para cada area disciplinar.

Por um lado, o PASEO corresponde a um quadro de referéncias global para os
12 anos de ensino obrigatério em Portugal, definindo principios, valores e dreas de
competéncias. Por outro lado, as AE definem as aprendizagens comuns a todos os alunos
em cada disciplina/area disciplinar, explicitando conhecimentos, capacidades e atitudes
a atingir em cada ano ou ciclo de escolaridade e propondo acdes estratégicas orientadas
para a consecucdo das competéncias previstas no PASEO.

Estes documentos tém como finalidade conjugar orientacdes curriculares prescritas e
comuns a flexibilidade curricular necessaria para que cada escola possa tomar as decisoes
curriculares que melhor se adaptem ao seu contexto especifico. Se a definicdo de um perfil
dos alunos a saida da escolaridade obrigatoria ndo tem levantado grandes objecoes (até
pelo seu grau de generalidade), ja a definicio de aprendizagens essenciais tem dado origem
a duvidas e perplexidades, desde logo pelo que se entende por “essencial”. Sdo essenciais
porque sdo minimas ou sdo essenciais porque correspondem ao que todos tém de saber,
independentemente de outras aprendizagens decididas tendo em conta o contexto de cada
escola? E, sendo definidas como essenciais, serd que ndo vdo dar origem a um decréscimo
do nivel de exigéncia?

Embora inicialmente a homologacdo das AE nio tenha implicado a revogacdo dos
programas anteriores, essa situacio alterou-se com o despacho n.c 6605-A/2021 (Portugal,
2021). As AE, em convergéncia com o PASEOQ, passaram a constituir o referencial de
base para as decisdes associadas a flexibilizacdo e gestdo curricular. Neste contexto,
consideramos relevante a elaboracido de um projeto® visando apoiar os professores de 1.°
e 2.° CEB (Ciclos do Ensino Basico) na implementacio do atual curriculo, com enfoque na
possibilidade de realizar articulacdo curricular a nivel horizontal e vertical.

6~ 0 Projeto “Aprendizagens essenciais: mapear para promover a integragao curricular” foi realizado pelo Departamento de Curriculo e Didéticas
da Escola Superior de Educago e financiado pelo Instituto Politécnico de Lisboa. Teve como objetivos: i) mapear o curriculo, procurando analisar
a estrutura, as (in)coeréncias e (des)articulactes das AE; ii) caracterizar os desafios enfrentados e as necessidades sentidas pelos docentes no
planeamento e gestdo curricular em virtude da revogagdo dos programas no 1.° e 2.° CEB; iii) construir e avaliar recursos que contribuam para a
articulagdo vertical e horizontal do curriculo.
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O presente artigo incide sobre as conce¢des dos docentes face as novas alteracoes
curriculares e nele se pretende responder as seguintes questdes: i) Qual é a perspetiva
geral dos professores sobre os atuais documentos curriculares (PASEO e AE) e como
os relacionam entre si? ii) O que entendem os professores como sendo aprendizagens
essenciais e que efeitos poderdo ter nos resultados dos alunos? iii) Como equacionam os
professores a adequagdo das novas orientacdes curriculares aos contextos reais?

A relevancia e a natureza inovadora deste estudo residem na contemporaneidade do
problema que se pretende estudar, uma vez que as AE estdo em vigor desde 2018/2019;
os programas anteriores foram revogados em 2021; e novas AE (na area da Matematica)
entraram em vigor no ano letivo 2022/2023.

Os professores e o curriculo prescrito

A politica curricular ¢ uma dimensio da politica educativa com repercussées muito
diretas sobre a aprendizagem dos alunos, a organizacio das escolas e a acdo pedagdgica dos
professores. O principal instrumento da politica curricular ¢ o curriculo prescrito (Gimeno,
2000) ou formal (Pacheco, 1996) que, em paises com tradicdes curriculares descentralizadas,
assumiu uma funcio essencialmente orientadora e, em paises com tradicdes curriculares
centralizadas, como Portugal, se revestiu de um carater de obrigatoriedade, tornando-o
sinonimo de programa (Jonnaert; Therriault, 2013). Esta dicotomia tem vindo a esbater-
se nas ultimas décadas, uma vez que os primeiros tendem atualmente a assegurar um
quadro nacional comum, assumindo posi¢des mais centralizadoras, enquanto os segundos
procuram definir formas de flexibilidade curricular, visando uma maior descentralizacio.
Nas duas tradicdes, as politicas curriculares atuais visam articular aprendizagens nucleares
definidas a nivel nacional com propostas curriculares definidas pelas escolas, a partir das
suas carateristicas contextuais (Rolddo, 2011).

A necessidade desta articulagdo tornou-se obvia pela generalizacdo do acesso a
escola na segunda metade do século XX e pela heterogeneidade atual das sociedades.
Partindo da nogéo de curriculo como “corpo de aprendizagens consideradas socialmente
necessarias, em determinado tempo e situacdo” (Roldéo, 1999a, p. 24), é forcoso reconhecer
que o consenso na definicdo de “aprendizagens socialmente necessarias”, essenciais e
obrigatorias, nlo ¢ tarefa simples nas sociedades democraticas atuais. Para a sua definicdo
concorrem, a nivel politico, social e econdmico, diferentes visdes sobre as necessidades
sociais e sobre as finalidades e os caminhos da educacdo. Essas diferentes visdes, por
sua vez, dio origem a diferentes perspetivas sobre as dimensdes do curriculo formal que
devem ser mais valorizadas, gerando o que se tem designado por “oscilacdo pendular”: a
alternancia entre prescrigdes curriculares com maior enfase nos conhecimentos ou com
maior enfase no desenvolvimento dos alunos (Rolddo, 1999b). A procura da possivel
conjugacdo entre as duas dimensdes, porém, nio estd isenta de incoeréncias e tensdes
(Jonnaert; Ettayebi; Defise, 2010).

Nas ultimas décadas, diversos estudos de analise comparativa de curriculos tém sido
levados a efeito, a maior parte por iniciativa de organizagdes internacionais. Em 2010,
Sargent et al. analisaram as revisdes curriculares levadas a efeito em 23 paises/estados da
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Europa, da América do Norte, da Asia e da Oceania, procurando conhecer as orientagoes,
0 ambito e a programacdo dessas revisdes. As autoras concluiram que, apenas em 6
desses paises, as revisdes curriculares eram uma pratica regular; nos restantes, as revisoes
resultavam de mudancas politicas/governamentais, tentativas de reequilibrar ou reduzir o
curriculo, devido a sobrecarga curricular ou a atualizacio do curriculo para responder aos
desafios do século XXI. No estudo conclui-se, ainda, que a maior parte dos paises considera
o curriculo como um todo e, na sua revisio, tem em conta a articulacio, a coeréncia, a
continuidade e a consisténcia. Mais recentemente, Opertti et al. (2018), num estudo da
Unesco sobre as revisdes curriculares realizadas em 5 paises (Brasil, Camboja, Finlandia,
Quénia e Peru), concluem que todos paises estudados criaram um quadro curricular de
referéncia que vincula os diferentes documentos a valores assumidos a nivel nacional,
constituindo-se como o principal instrumento de apoio ao desenvolvimento holistico e
integral dos estudantes e fornecendo as bases para uma estrutura curricular coerente. No
entanto, a qualidade do curriculo formal ndo assegura de forma definitiva a qualidade
do sistema. Uma investigacdo conduzida pela Cambridge Assessment (2017), sobre alguns
paises/estados considerados estudos de caso pelo alto nivel de desempenho dos alunos
em provas internacionais (Finlandia, Singapura, Inglaterra, Massachusetts), conclui que
néo ¢ possivel definir um padrdo comum para a melhoria dos sistemas educativos e que a
formulacéo de politicas baseadas em evidéncias néo ¢ suficiente para garantir a qualidade
de um sistema, sendo necessaria uma constante monitorizacio e um ajuste autocritico
para a sua melhoria.

A partir dos estudos comparativos internacionais, ¢ possivel, ainda, discernir as
tendéncias atuais das revisdes curriculares nos curriculos para os primeiros anos de
escolaridade, entre as quais se destacam: a definicdo de competéncias a adquirir no final de
um nivel educativo e/ou nas suas diferentes etapas (Le Métais, 2003; Opertti; Kang; Magni,
2018; Pepper, 2008; Rose, 2009); a necessidade de simplificar e flexibilizar o curriculo e a
avaliacio, a otimizacdo da aprendizagem através da integracdo curricular, a importancia das
competéncias transversais (PEPPER, 2008); a énfase no desenvolvimento das capacidades
de pensamento critico, criatividade e aprendizagem autéonoma, para além de capacidades
interpessoais (Le Métais, 2003; Pepper, 2008; Whitby; Walker; O’donnell, 2006).

A abordagem baseada em competéncias ¢ uma das fortes tendéncias atuais
dos curriculos formais, a nivel internacional, visando desenvolver nos estudantes
conhecimentos, capacidades, valores e atitudes que os preparem para enfrentar as situagoes
pessoais, sociais e profissionais na vida pos-escolar (Marope; Griffin; Gallagher, 2017). A
generalizacdo dos curriculos baseados em competéncias corresponde a uma necessidade de
se repensar as finalidades de uma escola massificada e obrigatoria, tendo em conta nédo sé
o alto nivel de insucesso dessa nova populagio escolar no acesso a curriculos organizados
por conteudos, como também as exigéncias atuais da sociedade e do mercado de trabalho
(Hughes, 2024). Todavia, ¢ importante ter em conta que a formulacdo de um curriculo
por competéncias nio retira relevancia aos conteudos, antes os integra num quadro mais
amplo, que se relaciona com o uso que se faz desses conteudos. Como assinala Rolddo
(2003), “a competéncia nio exclui, mas exige, a apropriacio sdlida e ampla de conteudos,
organizados numa sintese integradora, apropriada pelo sujeito, de modo a permitir-lhe

Educ. Pesqui., Séo Paulo, v. 51, 275980, 2025. 5


https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.pt-br

Teresa LEITE; Patricia FERREIRA; Nuno MELO; Ana CASEIRO; Bianor VALENTE; -@

convocar esse conhecimento face as diferentes situacdes e contextos” (p. 24). No entanto,
como fazem notar Jonnaert, Ettayebi e Defise (2010), a nocdo de competéncia no quadro
do curriculo néo esta ainda definitivamente estabilizada, dando origem a formulacdes por
vezes pouco claras que geram perplexidade nos docentes.

Sobretudo nos primeiros anos de escolaridade, a abordagem por competéncias tende
a estar associada a uma organizacao curricular por areas-chave, substituindo a organizacéo
por disciplinas, e inclui a defini¢do de competéncias transversais desenvolvidas em todas
as areas de aprendizagem (Opertti; Kang; Magni, 2018). A abordagem por competéncias
e uma estrutura curricular por dreas-chave implicam ruturas nio apenas a nivel formal,
mas também a nivel das praticas, requerendo modelos de ensino mais participativos que
transmissivos e a criacdo de experiéncias de aprendizagem situadas e contextualizadas
(Jonnaert; Ettayebi; Defise, 2010; Perrenoud, 2001; Rold4o, 2003).

Com efeito, para além das incoeréncias e tensdes que decorrem das diferentes
perspetivas sobre o foco a partir do qual se define e organiza o curriculo, ha que ter em
conta ainda aquelas que decorrem nos diversos niveis em que ocorre o desenvolvimento
curricular: o curriculo pretendido (formal, prescrito a nivel nacional ou estadual); o
curriculo ensinado (efetivamente desenvolvido pelos professores); o curriculo aprendido (as
aprendizagens realizadas pelos alunos). Jonnaert e Therriault (2013) fazem notar que nio
existe uma transicio direta do curriculo prescrito para o curriculo aprendido pelos alunos.

No percurso que vai do curriculo prescrito ao curriculo aprendido pelos alunos,
o professor ¢ o elemento central. Ele ¢ o mediador entre o curriculo estabelecido e os
alunos, através do planeamento e gestdo curricular que corporizam a funcdo de ensinar.
Esses planeamento e gestio ndo sdo realizados em abstrato, mas antes pensados e
contextualizados face a alunos concretos. Como refere Rolddo (2011, p. 235), ensinar ¢
“fazer aprender alguma coisa (a que chamamos curriculo) a alguém”, implicando decisdes
sobre as formas mais adequadas e pertinentes para que tal aconteca.

Nesse processo, o curriculo prescrito é interpretado e, de algum modo, reconstituido
pelos professores de acordo com o seu conhecimento profissional, as suas perspetivas,
valores e crencas sobre o ensino e a sua analise das situacdes concretas com que se
deparam. A este nivel intermédio do desenvolvimento curricular, que designamos
anteriormente como “curriculo ensinado”, Gimeno (2000, p. 165) chama “curriculo
modelado pelos professores”, salientando o papel mediador destes na relacdo dos alunos
com aquilo que deve ser aprendido. Este papel é condicionado por orientagdes e regras
politico-administrativas, pelas condi¢des de trabalho, pela lideranca e cultura de cada
escola e pelo contexto socioecondmico e cultural em que esta se insere, mas, apesar disso,
h4 uma margem de autonomia do professor, que reside nessa funcdo de fazer aprender e
nesse papel de mediador curricular, aspetos que configuram necessariamente a identidade
profissional docente.

0 conhecimento profissional (conhecimento dos conteudos, mas também da didatica
desses conteudos, do curriculo e dos alunos) (Shulman, 1987), as concecdes e crencas
dos professores (Borg, 2011; Pajares, 1992) sdo fatores determinantes para a apreensio e
interpretacio que estes fazem do curriculo prescrito e para a forma como o desenvolvem
na acio pedagogica.
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A transformacédo do conteudo de uma determinada disciplina ou area curricular em
conhecimento que possa ser aprendido pelos alunos (conhecimento didatico do conteudo),
convocando para tal conhecimentos pedagogicos gerais e o conhecimento dos alunos
concretos ¢ o cerne da profissionalidade docente, a dimensdo que distingue um professor
de um especialista numa dada area do saber (Gimeno, 2000; Montero, 2005; Roldao, 2011).
Mas neste processo intervém também as experiéncias anteriores e a reflexdo sobre elas,
configurando convic¢des e crencas nio apenas sobre educagdo e ensino, mas também
sobre os prdprios conteudos, naquilo que Gimeno (2000) designa como “concecdes
epistemologicas do professor” (p. 181). Neste sentido, a atitude do professor face aos
conhecimentos que ensina condiciona a qualidade da aprendizagem que proporciona,
sendo possivel identificar “uma grande coeréncia entre as concepcdes do professor acerca
do sentido de um tema determinado e a sua atividade na aula, especialmente no caso de
professores experientes” (Montero, 2005, p. 195).

Por concegdes docentes entende-se o quadro referencial mental complexo e
multifacetado que guia o professor em situacdo profissional (Brown, 2004), englobando
crencas, conhecimentos, teorias implicitas e atitudes (Borg, 2011). Neste quadro, as crencas
funcionam como filtros da informacio que tém sobre os alunos, sobre o ensino em geral e o
ensino da sua disciplina em particular e sobre a melhor maneira de ensinar (Pajares, 1992).

Tendo em conta estes diferentes aspetos, o conceito de conhecimento profissional
alargou-se e expandiu-se para incluir ndo apenas o modo como os professores conjugam o
conhecimento dos conteudos a ensinar com principios e capacidades pedagdgicas gerais, mas
também a forma como o professor integra os conhecimentos e experiéncias que vai adquirindo
ao longo do tempo e nos diferentes contextos (Ben-Peretz, 2011), abrangendo quer as opinides
conscientes e bem fundamentadas, quer as intuigdes inconscientes e rotineiras.

Nesse sentido, qualquer revisdo curricular tem de ter em consideracdo ndo apenas as
condicdes em que o novo curriculo sera posto em pratica, mas também a forma como os
professores o perspetivam, a luz da sua formacao, experiéncia e teorias implicitas que decorrem
da reflexdo sobre a pratica (Schon, 1983). Jonnaert, Ettayebi e Defise (2010) assinalam que
as concecdes que os professores constroem a respeito do curriculo prescrito constituem um
filtro muito potente entre este e o curriculo aprendido pelos alunos, concluindo que o grau
de adesdo que manifestam face ao curriculo prescrito determina a distancia entre um e outro
e, em ultima instancia, o sucesso ou insucesso da prépria revisdo curricular.

Metodologia
Para uma compreensdo das opcoes metodoldgicas tomadas, seguem-se a
caracterizacao dos participantes e a apresentacdo dos procedimentos e técnicas de recolha

e analise de dados.

Caraterizacdo dos participantes
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A amostra foi constituida por conveniéncia, através da divulgacdo do projeto e dos
seus objetivos por e-mail e Facebook (grupos de docentes). Os docentes interessados em
participar nos grupos focais preencheram um formulario com informacdes pessoais e dados
de contacto e, posteriormente, a disponibilidade e o agendamento foram assegurados por
contacto telefonico.

No estudo participaram 17 professores, dos quais 15 eram do sexo feminino e 2 do
sexo masculino, com idades entre os 30 e os 68 anos e uma experiéncia profissional que
variava entre 1 e 44 anos de servico. O grupo era composto por 8 docentes do 1.° CEB e 8
do 2.° CEB e um docente de Educacio Especial, abrangendo tanto escolas publicas, como
privadas (Tabela 1).

Tabela 1 — Caraterizagdo dos participantes

Codificagao Sexo Idade 22?3.3: — éESCOIacO"celho Giclo de Ensino e
P1 ' Feminino : 68 19 ¢ Piblico Lishoa 2.°CEB © MON
P2 Feminno 51 25 i Publico Loures EE
P3 i Feminno i 48 2 { Piblico : Odlivelas 2°CEB © MoN
P4 i Feminno : 58 : 34 i Pibico :  Benavente  : 1°CEB :

P5 Masculino 41 1 Privado Braganca 1.°CEB

P6 i Feminno : 50 i 25 i Privado Porto 1°CEB

P7 i Feminno : 65 i 44 i Piblico : Lisoa 1°CEB :

P& Feminno : 30 1 i Privado Barreiro 2° CEB © PHG
PO i Feminno : 42 i 16 i Piblico : Lisoa 2°CEB © MoN
PI0 : Masculino : 35 4 { Piblico : Lishoa 2° CEB © PHG
Pi1 i Feminno i 49 i 27 i Publico : SaoPedodoSul : 2°CEB © MoN
PI2 i Feminno : 46 : 21 { Piblico : Lishoa 2° CEB © MoN
PI3 ¢ Feminno i 43 i 22 i Piblico : Loures 2°CEB © MoN
PI4 i Feminno i 42 i 20 i Piblico : Amadora 1°CEB :

P15 i Feminino : 39 15 i Privado Estorl 12 CEB

PI6 : Feminno : 49 i 24 i Piblico : Lishoa 1°CEB

P17 Feminno 37 i 5 i Privado Lisboa 1°CEB © PLNM

Fonte: Dados da pesquisa.
PHG — Portugués e Historia e Geografia de Portugal; MCN — Matemética e Ciéncia Naturais; EE — Educagdo Especial; PLNM — Portugués Lingua
Nao Materna

A codificacio numérica de cada participante, acrescentou-se a sigla referente ao
ciclo ou grupo de docéncia, de forma a facilitar a apreensdo de eventuais convergéncias
ou divergéncias decorrentes da formacéo/lecionacio.

Recolha e analise dos dados
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Os dados foram recolhidos através de grupos focais, realizados entre janeiro e
fevereiro de 2023, no formato online, via plataforma digital. Optamos por grupos focais’
(ou focalizados) porque estes “permitem envolver um grupo de representantes de uma
determinada populagdo na discussdo de um tema previamente fixado, sob o controlo de
um moderador que estimulara a interacio e assegurara que a discussido ndo extravase o
tema em foco” (Amado; Ferreira, 2014, p. 225). A opcio pelo formato online deveu-se a
facilidade de participacéo, especialmente considerando as dificuldades logisticas impostas
pela dispersdo geografica dos docentes.

A recolha de dados foi organizada em 6 grupos focais, nos quais se procurou juntar
professores do mesmo ciclo de ensino. Inicialmente, cada grupo foi planeado para incluir
4 participantes; no entanto, devido a algumas auséncias, o numero de participantes em
cada grupo oscilou entre 2 e 4. Embora a maior parte dos autores defenda que os grupos
focais devem ser constituidos por 3 ou mais participantes (Flick, 2005), outros defendem
que o numero pode ser inferior, uma vez que o aspeto central dos grupos focais reside nas
interacdes entre os participantes, quando a discussdo desenvolvida se revela pertinente e
proficua (Tsindos, 2023).

Para a realizacio dos grupos focais foi elaborado um guiédo do tipo semiestruturado,
visando identificar, entre outros aspetos, as conce¢des dos professores sobre os atuais
documentos curriculares (PASEO e AE). O guido organizava-se em 4 grandes tematicas:
concecdes sobre os novos documentos curriculares, operacionalizacdo dos documentos
curriculares, utilizacio pratica dos documentos orientadores e avaliacdo da implementacédo
das novas orientagdes. Este guifio era constituido por: i) perguntas de resposta aberta®);
ii) afirmacdes para as quais se pediam comentarios® iii) pedidos de apreciacdo de aspetos
especificos dos documentos'®. Esta diversidade no formato do guido tinha em vista estimular
o debate e permitir conhecer, ndo apenas as diferencas de opinido, mas também a forma
como estas se iam influenciando entre si (Flick, 2005). Neste artigo exploraremos apenas
parte dos objetivos relativos a primeira tematica: identificar as concecoes dos professores
sobre os novos documentos orientadores e conhecer como avaliam esses documentos.

Os procedimentos éticos da investigacdo seguiram as normas e recomendacdes
da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacido (Portugal, 2014), designadamente:
consentimento informado; privacidade e anonimato, desisténcia da participacio; respeito
pela integridade dos participantes; divulgacio da informacio.

No que diz respeito ao tratamento da informacéao, os protocolos obtidos nos grupos
focais foram transcritos e sujeitos a analise de conteudo inferencial (Bardin, 2008). Para

Z - Os grupos focais sdo a perspetiva anglo-saxonica dos debates de grupo, desenvolvidos na Alemanha na 2.2 metade do séc. XX e distinguem-se
da entrevista coletiva (ou de grupo) por estimularem o debate e permitirem que a dindmica neles gerada seja utilizada como fonte de conhecimento
(Flick, 2005).

8- Ex: 0 que consideram que define as Aprendizagens Essenciais (AE)? Quais sd0, no vosso entender, os elementos/caracteristicas que definem
as AE? Em que medida se distinguem de outras orientacdes curriculares como o PASEO e os programas?

9- Ex: Comentem a afirmagdo: “As AE constituem as aprendizagens minimas, as Unicas aprendizagens com que os docentes se devem
preocupar”; comentem a afirmagao: “As AE levam a um decréscimo da exigéncia”;

10- Ex: Agora queria que focassem a vossa atengdo no formato/modalidade em que as AE séo disponibilizadas. Vou compartilhar convosco a
pagina da Diregdo-Geral da Educagdo, onde € possivel ter acesso as AE do Ensino Bésico. Como avaliam esta pagina? Que avaliago fazem deste
formato/modalidade de consulta das AE?.
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a realizacdo da analise de conteudo recorreu-se a unidade de registo do tipo semantico
ou tematico (Esteves, 2005), pelo que o seu recorte teve como base a ideia expressa na
mensagem, independentemente de ser constituida por uma palavra, uma frase, uma parte
de frase ou mesmo mais do que uma frase complementando a ideia anterior.

Como unidade de contexto foi considerada toda a transcricdo do grupo focal e nio
apenas a participacdo de cada professor, uma vez que, em muitas situacoes, ¢ o didlogo
estabelecido entre os participantes que permite perceber o sentido integral da sua intervencio.

Como unidade de enumeracio, usou-se a unidade de registo, pelo que, na tabela que
a seguir se apresenta (cf. Tabela 2), a penultima coluna mostra a frequéncia de unidades
de registo relativa a cada subcategoria. Por sua vez, a ultima coluna da direita quantifica
o numero de professores que se pronunciou sobre cada uma das subcategorias, o que nos
permite perceber a intensidade, ja que alguns repetiram varias vezes a mesma ideia, de
forma diferente e em resposta a diferentes perguntas.

A anadlise de conteudo foi realizada predominantemente através de procedimentos
abertos ou indutivos (Esteves, 2006), uma vez que as subcategorias foram inferidas
do material em analise (Bardin, 2008). No entanto, as categorias (tal como o guido da
entrevista) tiveram como racional os critérios de funcionalidade curricular apresentados
por Jonnaert, Ettayebi e Defise (2010), que analisamos em texto mais abrangente sobre
este projeto (Valente; Leite, 2024). Assim, apos o recorte das unidades de registo, estas
foram agrupadas em indicadores e estes em subcategorias, as quais foram posteriormente
organizadas em categorias e estas em grandes temas, em parte decorrentes do guido.
Neste processo, teve-se em conta as regras de categorizacdo definidas por Bardin (2008),
designadamente a exclusdo mutua (as categorias nio se podem sobrepor ou intercetar); a
homogeneidade (as categorias sdo definidas a partir de um tnico principio de classificacio);
a exaustividade (as categorias cobrem todo o material em anadlise); e a pertinéncia (as
categorias sdo formuladas de acordo com o quadro tedrico e as questdes de investigacio);
e, ainda, a produtividade e a objetividade.

A categorizacio manteve-se provisoria na analise dos protocolos dos primeiros
grupos focais, sendo progressivamente reformulada e ajustada com a introducio de novo
material de andlise. No final, obteve-se uma tabela com diferentes niveis de categorias.

E de assinalar que, apesar de o guiio ser o mesmo, cada grupo focal desenvolveu
dinamicas proprias, intensificando e/ou prolongando o didlogo em topicos diferentes, pelo
que algumas categorias surgiram apenas num ou dois grupos focais.

Apresentacéo dos resultados
As concecdes dos professores sobre os atuais documentos curriculares sdo expressas
pelos docentes, quer numa perspetiva global, quer especificamente sobre o PASEO e as AE,

e encontram-se sintetizadas na tabela 2.

Tabela 2 - ConcegGes sobre os documentos curriculares atuais

Educ. Pesqui., Sdo Paulo, v. 51, 8275980, 2025. 10


https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.pt-br

® - . < B .
Concegoes dos professores na implementacéo de novas orientagdes curriculares em Portugal

Categorias Subcategorias UR/SC Prof/SC
Conhecimento dos diferentes documentos curriculares ao longo dos 19 4
Conhecimento dos documentos  : anos : :
curriculares ¢ Criticas a alguns programas anteriores : 8 4
© Conhecimento dos documentos curriculares atuais 14 9
Congruéncia dos atuais documentos curriculares 10 4
Incidéncia dos novos documentos curriculares 3 3
Opinido geral sobre 0s . Papel do prof L1 |
documentos Curriculares atuais :  ncoeréncia com decisdes anteriores da tutela 1 1
Concordancia 3 3
Influéncia relativa dos documentos curriculares 9 3
Incidéncia do PASEQ RN 6
Carateristicas do PASEQ Finaldages do PASEO ° °
Carater utopico : 9 4
Relag&o com documentos anteriores 1 1
Incidéncia das AE : 7 7
Relag&o com documentos curriculares anteriores 3 2
Carateristicas das AE Finalidades do documento 7 4
© Definicio de AE A 1
Possiveis efeitos das AE 15 9
Adequacéo ao trabalho docente 2 1
Adequacao das AE Desadequagéo aos alunos 10 : 5
: Adequacéo AE/avaliagéo 7 5
Opinido positiva sobre a forma de definicdo das AE 14 ' 5
Modo de formulagiio dasAE ~ : Criticas & forma de definicéio das AE o3 13
© Criticas as propostas de agdes estratégicas das AE 12 4

Fonte: Ddos da pesquisa.
UR — unidade de registo; SC- subcategoria; Prof- Professor

Para falar dos documentos curriculares atualmente em vigor, alguns dos
participantes estabeleceram a relacdo entre estes e os anteriores. Um dos professores
reconhece a proliferacdo de documentos curriculares que existiu até 2018, mas considera
que atualmente ainda existem demasiados documentos curriculares. Dois docentes
estabelecem a relacdo entre os atuais documentos curriculares e o “Curriculo Nacional
do Ensino Basico - Competéncias Essenciais”, publicado em 2001, afirmando que “desde
2000 que nds ouvimos falar em competéncias, foi o grande ano de mudanga” (P11) e
assegurando que esse documento “era um programa também, mas tinha outro fundamento.
Agora as AE vém casar com o que estava anteriormente, na continuidade” (P7C1). Por sua
vez, duas docentes do 1.° CEB criticam o programa anterior, “Metas Curriculares” (2012),
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devido a sua falta de flexibilidade e fragmentagdo de conteudos, enquanto 2 professores
de Matematica e Ciéncias Naturais do 2.° CEB se queixam da constante mudanca de
programas de Matematica.

O conhecimento e a analise dos documentos curriculares atuais foram promovidos
pelos orgios intermédios das escolas: departamento e/ou grupo disciplinar, no caso do
2.> CEB; equipas internas das escolas, no caso do 1. CEB. Nessa andlise, sdo referidas
sobretudo as AE de Matematica, eventualmente por serem as mais recentes. Apenas uma
docente em inicio de carreira afirma desconhecer os documentos curriculares atuais.

Quanto a opinido geral sobre os documentos, 5 docentes de ambos os ciclos
assinalam a congruéncia entre eles, num total de 10 unidades de registo, referindo-se
ndo apenas a relacdo entre PASEO e AE, mas também a relacio entre estes e a legislacdo
sobre avaliacdo. A incidéncia destes documentos no desenvolvimento de competéncias ¢
salientada por 3 professores de diferentes grupos de docéncia. No entanto, 3 participantes
consideram que a influéncia dos documentos curriculares na planificacdo e na pratica
pedagogica é relativa (9 unidades de registo), sendo relevante apenas para os exames:

Eu tive uma turma que fez exame de 4.° ano, exame mesmo, e nessa altura foi partilhada a
preocupacdo em relacio a que os alunos se sentissem a vontade para fazer o exame, mas depois
0s programas para mim passaram ali um bocadinho ao lado. Esta bem, eles estdo 14, mas em
termos de pratica nio tiveram grande reflexo (P7C1).

A mesma professora refere que a formagdo continua tem mais impacto nas praticas
do que os documentos curriculares:

Por exemplo, a formacio que foi feita em 2007/2008/2009 teve mais impacto e provocou mais
alteracdes praticas do que os programas que vieram a seguir. O que ¢ que provoca alteracdes?
Quando ha grupos de pessoas que se juntam e trabalham determinado assunto, quando as pessoas
tém referentes comuns. Se isso nio existir... (P7C1).

Sobre o PASEOQ, 4 das participantes referem que este incide nas competéncias
necessarias na vida pds-escolar e alguns especificam que estas competéncias se relacionam
com a informagdo e literacia, enquanto outros assinalam tratar-se de competéncias
transversais ou sociais. Dois dos participantes, ambos do 2.° CEB, consideram que o
PASEO ¢ uma forma de consciencializar as escolas para a importancia de trabalhar as
competéncias. Num dos grupos focais, estabeleceu-se um didlogo sobre o facto de o
PASEQ substituir ou ndo os programas, havendo quem defendesse esta ideia e quem a ela
se opusesse.

Alguns participantes consideram que o PASEO tem um carater utdpico, que ¢é
demasiado ambicioso e define competéncias ideais, estando desfasado da realidade das
escolas. Os excertos seguintes ilustram estas ideias:
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Isto, esta coisa, este perfil, é aquilo que todos nés gostariamos. E cor-de-rosa, é feito por quem
nao tem ideia nenhuma do que ¢ uma escola (P 1MCN).

Agora, eu acho este documento ¢ para uma escola ideal, aquilo que desejavamos para todos os
nossos alunos. (...) Portanto, este documento ¢ um 6timo documento para por em pratica numa
escola ideal, para os alunos normais, digamos assim (P16C1).

Uma das professoras considera mesmo que alcancar as competéncias do PASEO
tem uma importancia relativa, afirmando: “Tentamos. Se conseguir, consegui; se nio
conseguir, ndo € isso que me preocupa (P1MCN).

No que se refere as AE, ha quem considere que sio compostas por um conjunto
de conhecimentos e quem especifique que se trata de conhecimentos a atingir por todos
os alunos; ha também quem as considere um conjunto de conhecimentos, capacidades e
atitudes, quem explicite que conjugam competéncias cientificas com competéncias sociais
e pessoais e quem assinale a agregacido de competéncias com sugestdes de estratégias.
Uma das docentes considera que as AE apresentam semelhangas com as metas.

Existem diversas opinides sobre as finalidades das AE. Dois professores defendem que
estas desconstroem a nocio de programa ancorado em conteudos; dois outros consideram
que o documento ¢ uma orientagdo para o docente e uma base para reflexio e adequagéo
a realidade; e ha ainda quem o perspetive como processo inovador de articulacdo dos
conteudos com as competéncias, como o excerto seguinte mostra:

Estava aqui a olhar para a no

ssa planificacdo e a pensar que uma coisa que eu acho que o documento das AE nos obrigou a
fazer foi pensar realmente nas competéncias que estdo no PASEO. Ou seja, fazer esta ligacdo. A
aprendizagem tem mais o conteudo 14 escrito, mas depois temos a coluna... Nos tivemos de fazer
esta ligacdo da aprendizagem a competéncia e eu acho que esse exercicio foi inovador (P13).

Dos 17 participantes, 13 discordam explicitamente da afirmacio “as AE constituem as
aprendizagens minimas, as unicas aprendizagens com que os docentes se devem preocupar”,
nao tendo surgido nenhuma manifestacio de concordancia. Uma das docentes de Matematica
e Ciéncias Naturais do 2.° CEB e também de Cidadania e Desenvolvimento esclarece:

Ser “essencial” - eu ja pensei varias vezes sobre isso, que é para ndo errar. Eu penso que as AE
deviam ter um nome diferente, que é... Essencial ndo por ser um pouco daquele conteudo ou
daquele tema, é o essencial (acho que o objetivo foi esse) [por ser] basilar (P13MCNCI).

Quanto a afirmacgdo “as AE levam a um decréscimo da exigéncia”, 6 dos professores
discordam claramente, esclarecendo um deles que o grau de exigéncia depende do
professor. Outra professora afirma que as AE favorecem a diversifica¢do das aprendizagens
e que tal ndo implica forcosamente diminuicido do grau de exigéncia. Uma das docentes
de Matematica e Ciéncias Naturais do 2.° CEB refere que a reducdo da extensdo das
aprendizagens a realizar nfo implica diminuicdo de exigéncia, enquanto outros 2 docentes
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do mesmo grupo disciplinar consideram mesmo que as AE sdo mais exigentes que os
programas anteriores. A unica professora que prevé uma possivel diminui¢do do grau de
exigéncia atribui-a ao DL 54/2018 (Medidas de Apoio & Aprendizagem e a Inclusio) e nio
as AE. Também aqui néo surgiu nenhuma manifestacio de concordancia com a afirmacéo,
embora alguns dos docentes nio se pronunciassem.

No que concerne a adequacgdo das AE, alguns docentes do 1.° CEB consideram-nas
desadequadas aos alunos: desadequadas a sua idade, aos contextos sociais em que vivem
ou ao desenvolvimento cognitivo desta faixa etaria. Uma dessas docentes explicita que
as AE nio se adequam as capacidades de todos os alunos, inferindo-se que acredita que
apenas alguns alunos as possam atingir.

As opinides sdo dispares no que se refere a relacdo entre as AE e a avaliacio.
Enquanto uma das docentes de Matematica e Ciéncias Naturais do 2.° CEB perspetiva um
desfasamento entre a avaliacdo e as AE (sem explicitar se esta a referir-se a critérios ou
a modalidades), uma docente do 1. CEB considera que as AE nao implicam mudancas
nas formas de avaliacdo. Por sua vez, outra professora do 1. CEB afirma que as AE
constituem um maior incentivo a avaliacdo formativa e dio a possibilidade de um maior
envolvimento dos alunos nos processos avaliativos, enquanto dois participantes do mesmo
ciclo contrapdem que existe, de facto, um maior incentivo a avaliacdo formativa, mas que
nédo decorre das AE.

Quanto ao modo de formulacio das AE, ¢ notdria a diferenca quantitativa entre as
opinides favoraveis (14 unidades de registo provenientes de 5 professores) e as criticas
(47 unidades de registo proferidas por 13 professores). Cinco professores consideram que
as AE estdo formuladas com clareza e uma das professoras de Matematica e Ciéncias
Naturais do 2.> CEB salienta que sdo mais precisas do que os programas na definicio
de conteudos, estratégias, recursos e avaliacdo, facilitando a definicdo de estratégias e
incentivando a diversificacdo destas. Pelo contrario, 2 docentes julgam-nas de dificil
leitura e, mesmo, enfadonhas, 3 criticam a sua complexidade e extensdo, apesar da
reducdo relativamente aos programas anteriores, e 5 pensam que algumas AE sdo pouco
claras, frisando dificuldades na localizacdo dos conteudos e na relacdo entre as AE e os
descritores. Para além das criticas a formulacdo das AE propriamente ditas, ha também
opinides negativas relativamente as agOes estratégicas propostas no mesmo documento,
tidas como pouco concretas, pouco precisas e pouco diversificadas. A divergéncia de
opinides ocorre nos dois ciclos de ensino e entre os professores do mesmo ciclo, ndo
sendo, portanto, atribuivel ao nivel de ensino em que lecionam.

Discussao dos resultados

Em sintese, os participantes nos grupos focais conhecem os documentos curriculares
atuais e refletem sobre as suas implicacdes. Coexistem, no entanto, diversas opinides, por
vezes contraditdrias, o que parece indiciar que ndo correspondem a uma posicdo una da
classe docente, antes a posi¢des individuais ou de grupos formados nos 6rgios intermédios
das escolas para debate sobre o assunto.
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Alguns dos participantes explicitam a sua concordancia com os principios e
orientacdo dos documentos e apontam a sua congruéncia interna, aspeto particularmente
relevante tendo em conta que a coexisténcia anterior de uma proliferacdo de documentos
curriculares, elaborados em épocas diferentes e com base em critérios por vezes antagonicos,
colocava em causa essa mesma congruéncia e levantava multiplas perplexidades no
exercicio da profissdo docente. Ja em 2008, Pacheco assinalava que a aprovacio pela tutela
dos documentos curriculares era feita “por ciclos de reforma ou por medidas avulsas, ndo
obedecendo a um padrio congruente com uma dada concecio de curriculo” (Pacheco, 2008,
p- 16). O autor acrescentava que os programas do Ensino Basico e Secundario constituiam
uma manta de retalhos, em que cada programa remetia para uma proposta autoral, ndo se
integrando numa matriz curricular comum. Neste sentido, a congruéncia que alguns destes
participantes assinalam nos atuais documentos curriculares torna-se particularmente digna
de nota. Curiosamente, porém, a revogacio dos programas anteriores, que coexistiram com
as AE e o PASEO durante algum tempo, ndo causou grandes alteracdes no modo de trabalho
dos docentes, segundo os participantes neste estudo.

Alguns professores, no entanto, assinalam a relativa importancia destes documentos
na pratica profissional, marcando assim uma evidente falta de sintonia entre o curriculo
formal/prescrito e o curriculo real/em acio. Esta constatacido relaciona-se, pelo menos
em parte, com a anterior, na medida em que a profusdo em Portugal desde 1989/90
(Rold4o, 2017) levou a que muitos docentes desistissem de os analisar ou mesmo consultar,
contentando-se em planear o trabalho pedagogico a partir da experiéncia anterior e dos
manuais. Esta constatacido deve ser tomada em linha de conta na anadlise curricular porque,
como afirma Gimeno (2000), estas formas de mediacdo entre o curriculo formal e os
professores introduzem condicionamentos a autonomia pedagogica e ao desenvolvimento
profissional docente.

O debate sobre se as AE incidem sobre conhecimentos ou sobre conteudos foi notorio,
sobretudo num dos grupos focais, o que pode ser relacionado com dificuldades que sdo
elencadas posteriormente, pelos mesmos e por outros docentes, respeitantes a dificuldade
em desenvolver e avaliar competéncias. Introduzida nos documentos curriculares em 2001
(DEM, 2001), a noc¢ido de competéncia levanta ainda duvidas e perplexidades nos docentes,
agravadas, possivelmente, pelo intervalo de tempo em que os documentos curriculares
deixaram de a contemplar - Metas Curriculares (Portugal, 2012), para a recuperar em
2018. A evolucdo de perspetivas comportamentalistas para perspetivas construtivistas e
socioconstrutivistas pressupde a definicao de aprendizagens de forma mais abrangente que
uma listagem de objetivos e conteudos, conduzindo a no¢do de competéncia (Jonnaert;
Ettayebi; Defise, 2010). Embora os participantes parecam néo ter duvidas sobre o facto
de o PASEO incidir sobre competéncias (dando relevo a ideia de competéncias para a
vida pos-escolar), a definicdo das AE como competéncias ja ndo lhes parece tio evidente.
Este aspeto adquire especial importidncia porque, como salienta Perrenoud (2001), “se
os docentes nio percebem ou nio aprovam as reformas curriculares orientadas para o
desenvolvimento de competéncias, elas acabardo por fracassar e prejudicar a ideia de
competéncia” (p. 18).
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Em relacdo ao PASEQ, os professores que se pronunciam consideram que este
documento incide sobre competéncias necessarias para a vida pos-escolar, atribuindo-lhe
um carater funcional que néo esta expresso nem no documento nem no diploma que o
cria, mas que, de algum modo, se pode depreender da expressido “a saida da escolaridade
obrigatoria”. Com efeito, o documento autodefine-se em relacio a escolaridade obrigatoria,
assumindo-se “como documento de referéncia para a organizacio de todo o sistema
educativo, contribuindo para a convergéncia e a articulacdo das decisdes inerentes as
varias dimensées do desenvolvimento curricular” (Ministério da Educacio; Direcdo-Geral
da Educacéo, 2017, p. 8). Teria que ser Portugal, 2017a ou b e ajustar na outra chamada
de Portugal, 2017 para a ou b. Idem para 2001. Todos devem ter correspondentes no corpo
do artigo e nas referéncias.

Em aparente contradicio com esta atribuicdo de funcionalidade, ha diversas
referéncias ao seu carater utopico, que, no discurso de alguns docentes, surge como sinéonimo
de inalcancavel. Tendo em conta que o documento pretende plasmar “as necessidades,
perspetivas de desenvolvimento, visido e concecdo democratica e capacitadora da educacéo,
assumida como um direito efetivo de todos - valores assumidos pela sociedade portuguesa”
(Roldéo; Peralta; Martins, 2017, p. 7), parece existir um desfasamento entre os valores e
principios expressos no documento e a possibilidade que os docentes anteveem de os levar
a pratica. Do discurso de alguns dos participantes infere-se, contudo, que a questdo ndo ¢
ideologica, antes decorre daquilo que os professores equacionam como realismo.

No que se refere as AE, a maioria dos docentes ndo as equaciona como abordagens
minimas, o que corresponde a sua definicio como “conjunto comum de conhecimentos
a adquirir, identificados como os conteudos de conhecimento disciplinar estruturado,
indispensaveis, articulados conceptualmente, relevantes e significativos, bem como de
capacidades e atitudes a desenvolver obrigatoriamente por todos os alunos em cada drea
disciplinar ou disciplina” (Portugal, 2018, p. 2930). Com efeito, esta definicdo de AE
associa-se ao conceito de core curriculum, entendido como as aprendizagens basicas e
essenciais a integracio social e ao desenvolvimento pessoal (Skilbeck, 1994), garantindo
0 maximo de aprendizagens comuns a todas as escolas, mas também a autonomia para o
aprofundamento, reforco e enriquecimento dessas mesmas aprendizagens, no necessario
processo de contextualizagdo e diferenciacdo curricular (Roldao, 2011).

Metade dos professores discorda também da perspetiva das AE como decréscimo
de exigéncia, considerando que a reducdo da extensdo em relacdo aos programas nido
corresponde a um menor grau de exigéncia ou a um abaixamento da qualidade. Dois
participantes ressalvam que o nivel de exigéncia depende sobretudo dos professores,
comentario que estd em linha com o pensamento de Gimeno (2000), quando afirma que
a sobrecarga dos programas nio se relaciona apenas com decisdées a nivel macro, mas
depende também da forma como essas decisdes sao interpretadas e desenvolvidas na ag¢do
pedagogica. Por seu lado, Flores (2017) salienta que expressdes como “rigidez e obesidade
curricular”, “emagrecimento do curriculo” e “extensdo do curriculo” sdo recorrentes na
literatura e nos discursos politicos, sendo necessario recentrar o debate nos discursos e nas
praticas, tendo em conta os contextos e as diferentes perspetivas.
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Alguns dos participantes neste estudo, sobretudo docentes do 1.° CEB, assinalam
também a desadequacdo das AE a idade e ao desenvolvimento dos alunos, constatacio
que nio coincide com os resultados encontrados por Costa et al. (2022) no Relatdrio de
Avaliacdo das Aprendizagens Essenciais, no qual se afirma que os docentes equacionam as
AE como “uma melhor adaptacio do curriculo as necessidades dos alunos” (p. 10). O facto
desse estudo abranger docentes de outros ciclos de ensino e recorrer também ao questionario
como recolha de dados (para além dos grupos focais) pode explicar esta divergéncia.

Em grande numero e expressas por diferentes participantes, surgem as criticas ao
modo de formulacdo das AE, que tém como denominador comum a falta de clareza e
dificuldade de interpretacdo. Este aspeto ¢ também referido na avaliacdo conduzida por
Costa et al. (2022), na qual se afirma que a linguagem utilizada nas AE oferece dificuldades
e tem repercussoes evidentes na sua utilizacao.

Consideracoes finais

Conhecer as concecoes dos docentes sobre o curriculo prescrito permite compreender
o seu grau de funcionalidade e perspetivar a forma como sera implementado. No caso
dos professores participantes neste estudo, ¢ possivel perceber que, de forma explicita ou
implicita, existe um certo cansaco face as constantes modificag¢des curriculares emanadas da
tutela, levando alguns a considerar que as revisdes a este nivel tém apenas uma importancia
relativa. Este sintoma deveria alertar-nos para a necessidade de estabilizar as orientacdes
curriculares durante um periodo de tempo mais alargado, facilitando a sua apropriacio e
desenvolvimento pelos professores e permitindo uma avaliagdo rigorosa dos resultados.

Apesar disso, os docentes participantes conhecem e compreendem as finalidades e
incidéncias dos documentos curriculares que compdem o curriculo prescrito atualmente
em Portugal e assinalam a coeréncia entre eles. Embora alguns professores salientem
o carater utopico do PASEO, no geral, interpretam-no como um quadro referencial
para o desenvolvimento das competéncias necessarias ao desenvolvimento pessoal e a
adequada insercdo na sociedade, apds a escolaridade. Quanto as AE, apesar das criticas
a sua formulacdo, conferem a nocdo de “essencial” o significado que os documentos
oficiais e as perspetivas internacionais lhe dio, rejeitando a ideia de que as AE possam
constituir aprendizagens minimas ou que tenham como efeito um decréscimo de exigéncia,
demonstrando sintonia com as finalidades visadas pela tutela na elaboracdo deste
documento. No entanto, alguns participantes anteveem dificuldades na implementacdo
das AE por desadequacdo aos contextos ou a idade dos alunos, sugerindo auséncia de
realismo na sua definigéo.

Limitacoes dos estudos

A dimensio reduzida da amostra e a sua composicio (apenas professores do 1.° e
2.° CEB) nido permitem processos de generalizacdo e comparagcdes mais detalhadas entre
diferentes grupos, como ¢ caracteristico dos estudos qualitativos.

Embora as percecdes recolhidas sejam valiosas para compreender o envolvimento
docente, estudos futuros poderiam beneficiar de uma abordagem que va além das
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concecoes dos participantes. A analise de documentos produzidos nas escolas,
como planificacdées e outros materiais pedagogicos, assim como a observacdo de
aulas, poderiam contribuir para uma melhor compreensido das praticas e orientaces
pedagogicas efetivamente implementadas.
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