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Resumo

Os cursos de medicina tém, por seu contexto histérico, uma formacdo eminentemente
biomédica, organicista e voltada para pensar unicamente nas doencas. No entanto, a
educacdo médica brasileira vem se transformando de acordo com as demandas surgidas
socialmente e, atualmente, o que se espera de um médico, além da sua capacidade técnica,
¢ que seja um profissional ético, reflexivo e humanista. O presente artigo tem como
objetivo investigar como as metodologias ativas utilizadas em um curso de graduacdo de
medicina do Nordeste brasileiro possibilitam o desenvolvimento de praticas pedagogicas
criativas e inclusivas. Para realizar essa investigacdo, utilizou-se o método de estudo de
caso (Yin, 2015), através dos instrumentos de coleta: levantamento documental, entrevistas
semiestruturadas e questionario. Para a analise dos dados, foi utilizada a analise de conteudo.
Como resultado, o curso apresenta um professorado criativo onde as metodologias ativas
utilizadas sdo espacos potentes de aprendizado, emergindo a possibilidade de cada aluno
ser reconhecido em sua singularidade na experiéncia compartilhada, o que ¢ fundamental
quando falamos da importancia desses futuros médicos considerarem a dimensdo do
sujeito nos seus futuros pacientes e em si mesmos como balizadora do encontro clinico.
Os dados apontam também os desafios enfrentados pelos docentes na adogdo e adaptacéo
de metodologias ativas para certos conteudos, assim, ¢ essencial que os professores
tenham acesso a discussdes que abordem a didatica em cendrios de incerteza para com
isso observar, analisar e compreender os processos de aprendizagem.
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Creative and inclusive pedagogical practices in
undergraduate medical education

Abstract

Medical programs, due to their historical context, have traditionally offered an eminently
biomedical and organicist education, focused exclusively on diseases. However, Brazilian
medical education has been transforming in response to emerging social demands. Currently,
in addition to technical competence, physicians are expected to be ethical, reflective, and
humanistic professionals. This article aims to investigate how active learning methodologies
used in an undergraduate medical program in Northeastern Brazil enable the development
of creative and inclusive pedagogical practices. To conduct this investigation, a case study
method was applied (Yin, 2015), using data collection instruments such as document
review, semi-structured interviews, and questionnaires. Data analysis was conducted
through content analysis. The results indicate that the program has a creative faculty
and that the active methodologies employed constitute powerful learning spaces, fostering
the recognition of each student’s uniqueness within shared experiences. This aspect is
fundamental when considering the importance of future physicians acknowledging the
subjective dimension in their future patients and in themselves as a guiding element of
the clinical encounter. The data also reveal the challenges faced by faculty members in
adopting and adapting active methodologies for certain subjects. Therefore, it is essential
that educators have access to discussions addressing didactics in uncertain contexts,
enabling them to observe, analyze, and understand learning processes.
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Introducao

Os cursos de medicina tém, por seu contexto histérico, uma formacio marcada pela
cultura do que € essencialmente bioldgico, o que caracteriza uma formagio eminentemente
biomédica, organicista e voltada para pensar unicamente nas doencas, desconsiderando a
dimensdo subjetiva que constitui a base essencial de nosso processo de evolugdo cultural
e humanizacdo, e que determina o sentido e a qualidade de nossa existéncia e interfere
em todo o processo saude-doenca.

A sociedade nos configura com a predominancia do cartesianismo (Descartes,
1596-16501). Tal concepgio passou a formar todo o sistema social e educacional e
condescendeu o modo de pensar dos homens nos ultimos anos. As estruturas e normas
universitarias, por longos anos, tém se amparado nos principios cartesianos (dualismo,
fragmentacdo, simplificacdo, descontextualizacdo, redugdo, objetivismo). O modo
cartesiano de pensar direciona o olhar das pessoas exclusivamente para o que é objetivo
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e racional, desconsiderando a grandeza da vida e da cotidianidade: a intuicdo, a emocao,
a sensibilidade, o sentimento e a corporeidade (Santos, 2008).

O predominio da disciplinaridade aprofundou os conhecimentos especificos e deu
condicdes ao desenvolvimento das ciéncias e ao avango tecnologico que hoje usufruimos.
Todavia, refletindo sobre o rumo da humanidade, governado pelas ciéncias disciplinares,
identificamos o seu aspecto fragmentador e desumano em que a miopia do modo de pensar
disciplinar esqueceu-se de perceber as partes em suas relagdes (Morin, 2005). Igualmente,
Santos (2008) nos alerta que a historia humana esta carregada dessas miopias.

No campo da educacdo, alguns referenciais apresentam mudangas epistemologicas
na forma de pensar nos sujeitos e seus processos de aprendizagem. Neste estudo, iremos
dialogar a partir da Teoria do Pensamento Complexo (Morin, 2005) e da Transdisciplinaridade
(Nicolescu, 2008).

Considerar estes dois referenciais ¢ compreender que a educacdo esta para além
dos processos cognitivos, constituindo-se como ferramenta de compreensio do outro
em sua condicdo singular, frente a complexidade do humano. Enxergar os processos
educativos pelas lentes da teoria da complexidade e da transdisciplinaridade é acionar
um dispositivo educacional capaz de alavancar esse sistema subterrado pelos tragicos
efeitos de reproducdo da exclusdo. Assim, nas praticas pedagogicas, estes referenciais
representam uma mudanga epistemologica, sugerindo reconceitualizagdes na forma de
compreensio dos processos de aprendizagem (Santos, 2005).

Para Edgar Morin (1999), a constru¢io do conhecimento se da por meio dos
movimentos retroativos e recursivos. O autor afirma que o processo cognitivo ¢ um
processo complexo, afinal, o sujeito percebe o objeto a partir da interacdo com outros
objetos e acontecimentos. Considerando a complexidade, infere-se que ndo ha apenas uma
Unica maneira de aprender. A transdisciplinaridade transpée as fronteiras epistemoldgicas
de cada ciéncia disciplinar e constréi um conhecimento novo por meio das ciéncias,
conhecimento este integrado em funcido da humanidade, retomando as relacdes de
interdependéncia (Santos, 2005). Com isso, a transdisciplinaridade repousa nio em uma
proposta de conhecimento unificado, o que seria bastante ilusdrio, mas “na busca de
ligacdes no interior da pluralidade cognitiva, de maneira a fazer pontes que favorecam
um modo de conhecimento mais amplo, mais global e mais aberto” (Paul, 2013, p. 73).

Ao longo do tempo, a educacio médica brasileira vem se transformando de acordo
com as demandas surgidas socialmente. Atualmente, o que se espera de um médico, além
da sua capacidade técnica, é que seja um profissional ético, reflexivo e humanista. A
insercio do médico em Programas de Saude da Familia articulados ao Sistema Unico de
Saude (SUS) e, de forma crescente, as equipes multidisciplinares exige que os profissionais
estejam vinculados a realidade social que os cercam, confirmando o anseio por um
profissional que tenha uma formacéo diferenciada e potencialmente capaz de atender a
esse contexto (Machado; Wuo; Heinzle, 2018).

Assim, os curriculos estruturados em disciplinas e de cunho hospitalocéntrico,
focados no processo patologico, tém cedido espaco ao desenvolvimento de curriculos
menos estruturados, que percorrem o processo de aprendizagem com maior autonomia e
protagonismo do estudante. A formagdo de médicos que contemple a esta nova realidade
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tem sido algo que os cursos de graduagdo experimentam aos poucos por meio de ajustes
curriculares e de novas metodologias de ensino (Machado; Wuo; Heinzle, 2018).

Dessa forma, os educadores sdo compelidos a repensarem seus modelos, pois o0s
métodos tradicionais de ensino e aprendizagem nio conseguem atender necessidades de
formacio como aprendizagem mais significativa e contextualizada, o desenvolvimento de
metodologias efetivas de formacio de competéncias para a vida profissional e pessoal, e
uma visdo transdisciplinar do conhecimento (Dias; Volpato, 2017).

Diante do exposto, esta pesquisa teve o objetivo de investigar como as metodologias
ativas utilizadas em um curso de graduacio de medicina do Nordeste brasileiro possibilitam
o desenvolvimento de praticas pedagogicas criativas e inclusivas. E, para realizar esta
investigacio, utilizou-se o método de estudo de caso (Yin, 2015).

Metodologia

Este artigo ¢ um recorte da pesquisa de doutorado, submetida e aprovada no Comité
de Ftica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, credenciada ao Sistema CEP/CONEP;
CAAE: 44651821.1.0000.5013. Assim, todos os participantes da pesquisa deram o seu
consentimento através do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), garantindo
o sigilo da sua identidade através da substituicdo do nome por numero, por exemplo:
Participante 1 a 12.

Abordagem da pesquisa

Para o alcance do objetivo da pesquisa, foi realizado um estudo de caso com
abordagem qualitativa. Nessa perspectiva, as pesquisas qualitativas se baseiam mais em
uma légica e em um processo indutivo (explorar e descrever, e depois gerar perspectivas
tedricas), indo do particular ao geral. Postula-se que a realidade ¢ definida por meio
das interpretacdes que os participantes da pesquisa fazem a respeito de suas proprias
realidades. Logo, ha uma convergéncia de varias realidades: a do pesquisador, a dos
participantes e a que ¢ produzida mediante a interacdo de todos os envolvidos. Além
disso, sdo realidades que vao sendo modificadas no decorrer do estudo e continuam sendo
fontes de dados (Sampieri; Collado; Lucio, 2013).

O estudo de caso, como estratégia metodoldgica, ¢ considerado muito util quando
se deseja analisar um fendmeno amplo e complexo e, também, quando o fendmeno néo
pode ser analisado fora do contexto em que se manifesta naturalmente (Bonoma, 1985).
Para Liidke e André (1986), o estudo de caso se torna relevante quando queremos estudar
algo singular que tenha valor em si mesmo.

Sujeitos da pesquisa
A amostra da pesquisa ¢ variada, pois ¢ utilizada quando o objetivo ¢ mostrar
diferentes perspectivas, representar a complexidade do fendémeno estudado ou documentar

a diversidade para identificar coincidéncias e diferencas, padrdes e particularidades
(Sampieri; Collado; Lucio, 2013).
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Os sujeitos da pesquisa foram os docentes e discentes do curso de medicina da
Universidade Federal de Alagoas/campus Arapiraca. Participaram da pesquisa 12 sujeitos,
sendo cinco participantes docentes e sete participantes discentes. De acordo com as
questoes éticas de pesquisa para preservar a identidade dos participantes, os mesmos
foram nomeados de Participante 1 a 12, sendo do Participante 1 ao 5 os docentes, e do
Participante 6 ao 12 os discentes.

Contextualizando o caso

A pesquisa foi realizada no curso de medicina (UFAL/Arapiraca). O curso foi
escolhido por incluir, em sua proposta curricular, o uso de metodologias ativas em todos
0s eixos nos processos de aprendizagem dos discentes.

A implementagdo do curso no interior do estado de Alagoas, a partir da Portaria
MEC/SESU n° 109, de 5 de junho de 2012, foi realizada de maneira participativa e
processual, e considerou também as diretrizes do Plano de Desenvolvimento Institucional
e as sugestdes decorrentes de discussdes entre os Ministérios da Educacdo e da Saude
sobre as necessidades de médicos no Brasil, principalmente nas regides afastadas dos
grandes centros urbanos. Assim, as necessidades inicialmente diagnosticadas apontaram
a necessidade de construir uma proposta de curso médico que levasse em consideragdo
a interiorizacdo no estado de Alagoas, além de formular uma proposta pedagogica
efetivamente articulada e integrada com o SUS e as necessidades da populacio. Esta
abordagem visa proporcionar ao estudante praticas de aprendizagem nas quais ele possa
ser o elemento central do processo (UFAL, 2018).

Para a construcdo do Projeto Politico-Pedagogico (PPC) do curso, foram utilizadas
como referéncias as orientagcdes estabelecidas pela Pro-Reitoria de Graduacdo da UFAL e
as diretrizes postas pelo Plano de Expanséao de Vagas de Medicina nas Instituicdes Federais
de Ensino Superior, do Ministério da Educacéo, e as recomendacdes e estudos publicados
na literatura nacional e internacional acerca das etapas para o desenvolvimento curricular
em Educacdo Médica (UFAL, 2018). No momento, o curso encontra-se em funcionamento
sob a vigéncia de dois PPCs: o primeiro, de 2018, e um mais recente, aprovado em 2023.

Coleta de dados

Os dados da pesquisa foram coletados através de um levantamento documental,
entrevistas individuais semiestruturadas e questionarios fechados. Para Liidke e André
(1986), o uso de documentos pode constituir uma técnica valiosa para a abordagem de
dados qualitativos, seja completando as informacdes obtidas por outras técnicas, seja
desvelando aspectos novos de um tema ou problema. Este levantamento possibilita a
analise de como o corpo docente tem pensado na estrutura curricular do curso, a partir
das novas demandas estabelecidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Graduacido em Medicina - DCNs (Brasil, 2014), assim como a visualizacdo de como as
praticas pedagogicas estdo apresentadas nos documentos.

A entrevista semiestruturada baseia-se em um roteiro de assuntos ou perguntas,
permitindo que o entrevistador tenha liberdade para fazer outras perguntas a fim de
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esclarecer conceitos ou obter mais informagdes sobre os temas desejados. Desse modo,
nem todas as questdes sdo predeterminadas (Sampieri; Collado; Lucio, 2013).

0O questionario VADECRIE (Suanno, 2013), criado a partir do instrumento para
valorizar o desenvolvimento criativo de instituicdes educacionais (Torre, 2012), visa
contribuir para a coleta de indicios de escolas criativas. Ele foi elaborado pelo professor
Dr. Jodo Henrique Suanno para uso e validacio em sua tese de doutorado. Na presente
pesquisa, o questionario foi inserido no Google Formularios e enviado por e-mail para os
participantes apos a realizacio das entrevistas. Ademais, foi realizado um pequeno ajuste
no questionario, onde aparecia a palavra escola, esta foi substituida por curso.

0 questionario possui dez categorias com dez indicadores em cada uma delas. Este
artigo traz os resultados e discussdo de duas delas, a saber: Categoria 2 - Professorado
Criativo e Categoria 8 - Metodologias e estratégias didaticas criativas.

Analise de dados

A analise dos dados coletados ocorreu mediante as entrevistas transcritas, os
documentos e os resultados da aplicacdo do questionario VADECRIE (Suanno, 2013). O
levantamento documental serviu de apoio, assim como as entrevistas, para articular os
dados do questionario VADECRIE (Suanno, 2013) por meio da triangulagdo dos dados.

Os indicadores avaliativos nos questionarios possuem uma qualificacdo numérica
com notas de um a dez. Dessa maneira, foram realizadas as correspondéncias das notas
com os conceitos A, B, C e D (avaliag¢do qualitativa), como indicado no Quadro 1 a seguir:

Quadro 1 - Valorizagdo qualitativa e numérica-criteriosa de 1 a 10 em fungéo da presenga ou auséncia
do indicador valorizado

Presenca da caracteristica ou indicador Valorizacéo Qualitativa (conceitos) Valorizagdo Numérica (notas)
Nunca ou quase nunca D 1-2
As vezes / Ocasionalmente C 3-4-5

Muitas vezes ou ocasioes
Existem evidéncias do indicador

Continuamente. Evidéncias claras de apari¢ao do
indicador ou caracteristica.

Fonte: Suanno, 2013.
Discussao e analises
Professorado criativo
Ao se referir ao professorado, o instrumento VADECRIE (Suanno, 2013) procura
verificar se: a) possui espirito criativo, com atitude aberta, flexivel, colaborativa e

empreendedora; b) pensa na formacio em termos de competéncias para a vida e se valoriza
o clima de colaboragio com a direcdo; c) utiliza estratégias criativas; d) possui interesse
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e se participa de programas de formagdo continuada, e e) a instituicdo educativa aprende
com seus erros (Torre, 2012).

Para auxiliar a discussio nesta categoria, Torre (2005) nos traz algumas caracteristicas
mais relevantes para pensarmos na atuagio docente criativa. O autor considera que o ensino
criativo ¢ de natureza flexivel e adaptativa, ou seja, o planejamento ¢ fundamental como
ponto de partida, no entanto, ser flexivel ¢ poder adaptar o que foi pensado previamente
ao contexto e as pessoas. E fundamental o predominio de metodologias indiretas, onde
o discente ¢ parte ativa na construcio do préprio conhecimento, como situacdes de
aprendizagem. O ensino procura desenvolver ao maximo as capacidades e habilidades
cognitivas de cada aluno, como observar, imaginar, relacionar etc. E ainda imaginativo e
motivante, proporcionando a surpresa e o interesse ao aluno, estimula a combinacio de
ideias e materiais e favorece a relacio entre o docente e o discente, assim, “a implicacdo do
aluno no préprio ensino vem induzida, na maioria das vezes, por uma relacdo de confianca
mutua, compreensio e clima positivo” (Torre, 2005, p. 161). Em um ensino criativo, é valioso
tanto o processo, quanto o resultado, ndo descuidando dos objetivos.

A seguir, na Tabela 1, é possivel visualizar, de forma individual, as respostas
dos participantes para cada indicador da categoria. Na Tabela 2, vé-se uma sintese do
quantitativo de respostas para cada conceito e, no Grafico 1, ha uma sintese percentual
das respostas por conceito.

Tabela 1 — Frequéncia dos valores e conceitos na categoria Professorado criativo

Priaiels oo~ iolel 210 R
22 grgrgegrerEr2gel
o CECEIEECEIECEIEIEEIE £
Questdes / Indicadores el gargaraigaralalal el 8§ §
N = N = - R - N - I - =]
CEIEIEIEIEIEIEIEIE IS8 £
e g SIS LSSl S S
: : : : : : : : A o
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sentimentos do estudante? :B:A:B:B:A:A:C:B:B:B:B:C
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humanos?
Fonte: dados da pesquisa.
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Tabela 2 - Sintese quantitativa dos conceitos na categoria Professorado criativo

Quantitativo : Conceito
22 A
80 : B
18 c
0 : D

Fonte: elaborada pela autora.

Grafico 1 - Sintese percentual dos conceitos na categoria Professorado criativo

WA WB mC =D

Fonte: dados da pesquisa

Analisando os dados apresentados, identificamos que 67% das respostas estdo
concentradas no conceito B, e 18% no conceito A, o que totaliza em 85% das respostas
nesses dois conceitos. No conceito C, concentram-se 15% das respostas e no D, 0%.

Nesta categoria, observamos que o participante 12 (discente) elege seis indicadores
com o conceito C. Importante observagdo, pois nos fala de uma necessidade individual
de compreender como este sujeito tem estado no curso e nas relacdes aluno-professor,
especialmente no que diz respeito aos sentimentos, emogdes, acolhimento, escuta, afinal,
0 que nio ¢ a maioria, também ¢ importante, ja que partimos do pressuposto de que “as
atividades criativas sdo aquelas que propiciam uma experiéncia de inteireza, de plenitude,
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algo em que o sujeito esta envolvido por inteiro em sua multidimensionalidade” (Moraes,
2015, p. 172). Mas, para que isso ocorra, ¢ fundamental espacos proficuos que possibilitem
as relacoes de confianca (Torre, 2005).

Em consonancia com os resultados do VADECRIE, elaboramos a Figura 1 com as
metodologias ativas utilizadas pelos docentes, que foram citadas nas entrevistas com os
docentes e discentes:

Figura 1 — Metodologias ativas utilizadas no curso de medicina UFAL/Arapiraca relatadas por docentes
e discentes

Simulagoes Circulos de
/encenagoes Painel cultura

~  integrado

e

Exposicao e T
dialogada . o TBL
] e e \ s
L 8 i |
Semindrios g ¢ \ Fishbowl
,- Metodologias
'. ativas _.
Gmifica;ao '_I..--" 1 l.lfl'lzadﬂs 3 -"‘-.IH..
(Kahoo, jogos PBL
presenciais)
L Y
\ e e
) Uso de filmes,
Rodas de y ~ cinema, podcast,
conversa Sala de Casos produgdo de
_ aula clinicos  videos e cards,
invertida etc.
OSCE

Fonte: Dados da pesquisa

As metodologias citadas corroboram as metodologias ativas encontradas na producio
cientifica. Para além das metodologias ativas relatadas, ¢ importante apresentar dois recortes
das entrevistas realizadas que abordam as metodologias ativas utilizadas pelos docentes. O
primeiro recorte é de um participante docente e o segundo, de um discente:

Acho que a que eu mais uso aqui ¢ o PBL, né?! Que ¢ o aprendizado baseado no problema. Eu
ndo fago tutoria, mas eu sempre trago pra sala de aula um caso clinico, que acaba sendo um
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problema. Por exemplo, hoje o meu problema foi uma idosa que tava com varios déficits de
saude, varios problemas relacionados a sua saude e eles tinham que questionar pra fazer uma
anamnese (Participante 2).

Entéo, a principal de todas até agora, foi a tutoria, foram quatro periodos de tutoria que ¢ o
PBL. E, dentro das matérias de IESC sempre tivemos muitas rodas de conversa, é... o estimulo
ativo naquele momento da aula, do conteudo, depois alguma outra atividade que a gente faz
na mesma aula e apresenta sobre esse conteudo. Semindrios, rodas de conversa, simulacdes,
encenacdes, inclusive, nesse periodo, a gente ta fazendo bastante simulacdes mesmo pra imitar o
que acontece na vida real, pra gente ter essa familiaridade, é... tinha o TBL na anatomia, a gente
tinha muito, a gente respondia questdes antes e depois discutia com o professor, na pediatria
nos tinhamos muito o pré-teste e o pos-teste, antes da aula a gente ja chegava com o assunto
estudado, respondia um questiondrio, tinha a aula e depois respondia o0 mesmo questionario
pra entender que a gente tinha um conhecimento antes e depois da aula. E... em habilidades
médicas, a gente tirava um dia e simulava o atendimento a pacientes, a gente tinha uma aula
muito conversada, o professor lancava um tema e a gente discutia o que sabia sobre aquele tema
e depois o professor ia concordando com aquilo que a gente tinha comentado e acrescentando as
informagdes necessarias também (Participante 8).

Considerando os dois relatos e a organizacdo curricular do curso (UFAL, 2023),
fica evidente que o PBL (tutoria) é um dos métodos ativos mais utilizados no curso, pois,
nos dois primeiros anos (ciclo basico), os mddulos sdo construidos a partir de situacdes
problemas. Na metodologia PBL ou Aprendizagem Baseada em Problema (ABP), o “[...]
disparador do processo ensino-aprendizagem ¢ o problema ou situagdo-problema”
(Aquilante et al., 2011, p. 148).

Existem alguns passos para nortear a estratégia, quais sejam: 1) a identificacdo do
problema: os alunos sio apresentados a um problema complexo e realista que estimula a
curiosidade e a motivacio para a aprendizagem. O problema deve ser desafiador o suficiente
para requerer a aplicacdo de conhecimentos prévios e a busca por novas informagoes;
2) o trabalho em equipe: a resolucido de problemas no PBL ¢ geralmente realizada em
grupos, nos quais os alunos colaboram, discutem ideias e compartilham conhecimentos.
0 trabalho em equipe desenvolve habilidades de comunicacéo, lideranca e cooperagéo; 3)
a pesquisa ativa: os estudantes sdo incentivados a buscar informacdes relevantes para a
resolucido do problema, utilizando diversas fontes de conhecimento, como livros, artigos
cientificos, entrevistas, entre outros. A pesquisa ativa estimula a autonomia e a capacidade
de buscar solucgoes de forma independente; 4) a discussao e reflexdo: apos a identificacio
do problema e a pesquisa realizada, os alunos se reunem para discutir suas descobertas,
compartilhar pontos de vista e refletir sobre o processo de resolucdo. A discussdo em
grupo promove a troca de experiéncias e a construcio coletiva do conhecimento, e 5) a
apresentacdo das solucdes: ao final do processo, os estudantes apresentam as solugdes
encontradas para o problema, justificando suas escolhas e demonstrando o raciocinio
utilizado. A apresentacido das solugcdes permite a avaliacdo do aprendizado e o feedback
por parte dos colegas e professores (Camargo; Daros, 2018).
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E importante ressaltar que, ainda que as metodologias ativas apresentem passos a
serem seguidos, nos caminhos percorridos existem aberturas possiveis para potencializar
0s processos criativos. Por exemplo, na constru¢do de uma situacdo problema, o docente
pode articular diversas estratégias e fazer uso de musicas, de cenas de filmes, da literatura
etc. Os discentes, na busca por responder aos objetivos de aprendizagem, podem usufruir
de distintas maneiras de pesquisa, de construcdo do que aprendeu e de como irdo socializar
o seu aprendizado em grupo. Assim, o PBL incita o pensamento critico, a criatividade e a
resolucdo de problemas, preparando os alunos para os desafios do mundo contemporaneo.

Na organizacdo dos modulos deste eixo tutorial, a construcido dos casos clinicos
deve abordar a fisiologia e a fisiopatologia dos varios sistemas organicos e discutir os
principais agravos a saude e a interacdo do homem com o seu meio fisico, biolégico
e social, favorecendo a integracdo dos mais distintos saberes, tornando-se um espaco
potente de religacdo dos saberes, como nos fala Morin (2005), do principio sistémico ou
organizacional, que possibilita religar o conhecimento das partes com o conhecimento do
todo ou vice-versa.

No relato de um docente abaixo, percebe-se uma estratégia didatica em que
¢ possibilitado para os alunos o espaco de fala, de escuta, de troca, de construcdo e
desconstrucdo. Uma atividade sensivel de aprendizagem, onde o conteudo ¢ atravessado e
costurado, ndo so pelas linhas, mas pelas emocdes, sentimentos, afetos:

Teve uma turma que eu usei... Eles tinham que montar um tapete... Ai a turma tinha que discutir
as questoes, trabalhar a tematica. E ai em grupo eles tinham que montar aquele tapete como se
fosse um mosaico com as ideias que eles estio amarrados... Isso de fazer o exercicio, de escutar
as ideias, de partilhar as questdes, de aceitar as diferengas e afins e montar isso dentro de um
mosaico. Isso era uma metodologia latino-americana, Arpilleras. E a arte de vocé montar e
fazer... esses tapetes, essas costuras e ai na medida que vocé¢ vai costurando, vocé¢ ta fazendo
histdria. Entdo vocé reune um grupo de mulheres, este grupo de mulheres cada qual vai contando
a sua histéria e vai montando um tapete com as historias daquele grupo e quando vai fazendo
isso... Vocé tem um resultado, uma peca, uma obra, uma obra de arte, né? [...] Porque ta ali o
qué? Historia, partilha, o que contaram, o que se abriu... Isso ¢ algo que vocé pode fazer e muito,
principalmente quando... na disciplina de psicologia e saide, quando vocé vai discutir o papel de
como ¢ que eu me sinto diante da minha profissio, das pressdes... isso tudo para poder ajudar na
questdo da saude mental dos proprios alunos. Vocé ta produzindo o qué? Uma dinamica... vocé
usa uma metodologia em cima dessa dinamica e vocé tem um objetivo... De fazer um circulo de
discussdo sobre as experiéncias que cada um fez e faz naquela area (Participante 1).

Morin (2005, p. 85), em seu texto “A complexidade e a empresa”, traz um exemplo
que dialoga com o que estamos abordando:

Tomemos uma tapegaria contemporanea. Ela comporta fios de linho, de seda, de algodao e de 14
de varias cores. Para conhecer essa tapecaria, seria interessante conhecer as leis e os principios
relativos a cada um desses tipos de fio. Entretanto, a soma dos conhecimentos sobre cada um
desses tipos de flo componentes da tapecaria ¢ insuficiente para se conhecer esta nova realidade
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que ¢ o tecido, isto ¢, as qualidades e propriedades proprias dessa textura, como, além disso, ¢
incapaz de nos ajudar a conhecer sua forma e sua configuracio.

Identificamos uma didatica transdisciplinar e complexa a partir de uma estratégia
didatica que trabalha a inteireza humana, considerando a complexidade do real e a
pluralidade de linguagens que possibilitam olhares e escutas sensiveis, ancorados em
conhecimentos transversais e multirreferenciais (Moraes, 2015). Como exemplo, temos o
operador cognitivo do principio dialogico, que traz como embasamento que, num sistema
complexo, podem coexistir principios que, mesmo que sejam claramente contraditorios,
carecem estar juntos para que o sistema faca sentido (Morin, 2005).

Outro relato demonstra como alguns professores possuem o olhar atento para o aluno
e a importancia da conducdo didatica frente as necessidades do contexto, compreendendo
uma acao ecologizada (Morin, 2005). Quando solicitado na entrevista que o participante
docente falasse sobre uma vivéncia marcante com metodologias ativas, tem-se:

Foram as da gamificacédo, porque eu vi gente que tava dormindo acordar e ficar com o olho assim
0 (gesto de olho aberto, atento), na aula. Quando eu disse: Eu vou fazer gamificacio! Ele levantou
e puxou as cadeiras e foi la e disse: foi a melhor aula, foi tudo! Entdo eu acho que a gamificacdo
e o estudo de caso faz com que estimule bastante o interesse deles ali na compreensio do
conteudo. Porque muitas vezes eu t6 cansada, passo um tempéo fazendo milhoes de questoes,
imprimindo, preparando, pesquisando, passo uma semana buscando, mas quando eu os vejo, que
eles captaram, que eles aprenderam tudo, é realmente gratificante (Participante 3).

Na anadlise geral desta categoria, fica constatado que existem evidéncias que o curso
apresenta um professorado criativo, que os professores trabalham para além do previsto no
curriculo e os sentimentos dos alunos sdo acolhidos. Além disso, a emocao ¢ um recurso
de comunicacio, e os docentes contextualizam o ensino em articulacdo com a realidade e
criam situacdes inovadoras, consideram a importancia de acolher e desenvolver valores,
como respeito, empatia, escuta.

Inferimos, a partir dos dados, que, com os destaques existentes, ha um movimento,
talvez ainda de forma insuficiente, desse processo de compreensio e de pdr em pratica os
caminhos da metodologia ativa por parte dos docentes. Ha relatos que nos confirmam essa
constatacio de que ainda sdo poucos os professores que se debrucam a essa proposta e que
existem dificuldades de manejo das metodologias para determinados conteudos.

Eu vejo as pessoas muito esfor¢adas pra aprender, pra desenvolver e vejo muita gente que néo ta
nem ai, né? Que so da sua aula, enrola com um semindrio e acha que isso ¢ metodologia ativa,
principalmente no internato. Realmente no internato eles querem que a gente repasse muito...
assim, nossa experiéncia mesmo... mas acho que a gente tem formas, tipo a exposicio dialogada,
a gente tem formas também de repassar e ao mesmo tempo nao deixa-los parados s6 ouvindo.
Eu acho que tem muito professor esforcado, mas ainda acho que precisa de uma adesdo maior,
eu acho que ainda é muito heterogéneo, muita gente que faz muito pouco, muita gente que néo
faz nada, entio ainda é muito heterogéneo (Participante 3).
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Porque tem limitagdes de inclusido, com certeza, tem limitagdes de metodologia, tem algumas
metodologias que eu acredito que ndo funcionam muito bem e porque, principalmente, alguns
professores ndo conseguem colocar em pratica aquela metodologia da forma correta, de uma
forma que seja interessante pra aquele aluno se sentir o mais dentro do préprio aprendizado,
acho que o ponto chave ¢ nio saber qual metodologia usar para determinado assunto e como usar
essas metodologias também, a hora que vocé coloca em pratica essas metodologias, ¢ o maior
problema. Com certeza seria muito interessante que fosse visto uma metodologia que funcionasse
e a capacitacdo, com certeza, dos professores, pra que eles consigam usar essas metodologias
diferentes, porque aqui tem muitos professores também que estdo ha uma vida acostumados a
fazer metodologia tradicional e chega aqui no curso e, de repente, ¢ uma metodologia ativa, ele
se sente pressionado a fazer metodologia ativa, seja por coordenacéo, seja por outro colega do
mesmo eixo e ele ndo consegue também, nio consegue ou ele ndo se empenha ou ele nido tem
esse suporte, alguém que ajude ele também nesse tipo de metodologia (Participante 8).

Entre as barreiras que impedem o cultivo do Pensamento Complexo e da
Transdisciplinaridade, estdo a falta de bases tedricas e cientificas na formacdo dos
professores, juntamente da auséncia de clareza epistemoldgica que dificulta a compreensio
do processo de construcdo do conhecimento e o desenvolvimento da aprendizagem. Estes
aspectos sdo essenciais para entender os mecanismos funcionais do pensamento, do
conhecimento e da acdo humana (Moraes, 2019).

Dessa forma, ¢ importante compreender a didatica em sua complexidade, como nos
traz Batalloso (2015, p. 67):

[...] talvez a melhor didatica seja a que néo se decreta, a que nio esta escrita, a que nio esta dita,
porque, em realidade, se algo nos pode oferecer, ¢ a partir das emergéncias reflexivas do presente
de um processo vivo de comunicagdo humano, no qual estdo integrados e inseparavelmente
ligados todos e cada um dos elementos do processo de ensino-aprendizagem.

Torna-se fundamental que os professores possam ter acesso a discussdo de que a
didatica se move em cendrios de incerteza, para, com isso, observar, analisar e compreender
os processos de aprendizagem, ampliando o conhecimento e concebendo que a aprendizagem
¢ um processo de natureza complexa. So assim, a partir dessa abertura, sera possivel propor
principios, orientacdes e estratégias com o intuito de eficacia dos processos de ensino.
Como afirma Moraes (2015, p. 155): “Entendemos que os processos de ensino-aprendizagem
constituem nio um mesmo e unico processo, mas uma unidade multipla complexa, por
meio de interacdes ocorrentes e processos emergentes”. E, como nos fala Morin (2005, p.
183) “ha nao apenas diversidade no uno, mas também relatividade no uno, relacionalidade,
alteridade, incertezas, ambiguidades, dualidades, cises, complementaridade, antagonismos”.

Metodologias e estratégias criativas

0 ensino criativo nos leva a pensar em estratégias criativas que sejam baseadas na
aprendizagem relevante, no desenvolvimento de habilidades cognitivas, em uma atitude
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transformadora, no planejamento de atividades inovadoras, flexiveis, motivantes e em
uma mediacdo que considere a colaboracédo, a experiéncia e a implicacdo do aluno (Torre,
2005), o que se articula ao principio da reintroducio do sujeito cognoscente na construcio
do seu conhecimento, que tem como designio reintroduzir o papel ativo do sujeito em
todo o conhecimento, surgindo como resposta a exclusio do sujeito, ocasionada por um
objetivismo epistemoldgico inflexivel (Morin; Ciurana; Motta, 2003).

Nesse sentido, esta categoria do instrumento permite verificar a) se tanto a
metodologia, como as estratégias utilizadas sdo flexiveis, imaginativas, variadas, adaptadas
a metas, dindmicas e centradas nos discentes ou agentes; b) se procuram ser impactantes,
implicativas, criativas e inovadoras, e c) se fazem uso de recursos tecnoldgicos, humanos,
analogicos e virtuais (Torre, 2012).

Para Torre (2005, p. 162), o método criativo*:

[...] deve ter o poder de concentrar as energias mentais, de estimular, de facilitar o processo
de ideacdo, de romper a logica quando for preciso, de provocar e surpreender o discente, de
distanciar-se do problema. E plural e diversificador; flexivel para enfocar os problemas de
diferentes pontos de vista. Tem de ser motivante para o aluno. A metodologia que aborrece/
chateia o aluno resulta contraria a estimulacdo criativa. A consideracdo da opinido de nossos
alunos nos proporcionara indicios sobre se nossa metodologia incita as idéias ou as adormece.
[...] Em outras palavras, um ensino criativo passa pela criatividade do método.

A criatividade requer distintas formas de expressdo e de materializacio do objeto
criativo, considerando as diversas linguagens, como: a musical, a estética, a corporal, a ludica
e a poética, que possibilitem o sujeito transdisciplinar a explorar a riqueza do seu mundo
interior e a se autoconhecer e a perceber os seus potenciais adormecidos (Moraes, 2021).

Considerando a discussio, identificamos, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
os cursos de Graduagdo em Medicina (DCN), pontos fundamentais que se articulam a essa
tematica. O Art. 29 fala sobre a estrutura que o curso deve ter:

[...] II - utilizar metodologias que privilegiem a participacio ativa do aluno na construcio do
conhecimento e na integracio entre os conteudos, assegurando a indissociabilidade do ensino,
pesquisa e extensio;

III - incluir dimensdes ética e humanistica, desenvolvendo, no aluno, atitudes e valores
orientados para a cidadania ativa multicultural e para os direitos humanos; [...] VII - utilizar
diferentes cenarios de ensino-aprendizagem, em especial as unidades de saude dos trés niveis de
atencdo pertencentes ao SUS, permitindo ao aluno conhecer e vivenciar as politicas de saude em
situacdes variadas de vida, de organizacdo da pratica e do trabalho em equipe multiprofissional;
[...] (Brasil, 2014, p. 12).

4- Importante esclarecer que o método se refere a “organizagdo e sequéncia da agdo para alcangar uma meta, e a criatividade esta na
capacidade da pessoa de gerar novas ideias e expressa-las” (Torre, 2005, p. 167).
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Segundo os Art. 32 e Art. 34 da mesma resolucéo:

Art. 32. O Curso de Graduacdo em Medicina devera utilizar metodologias ativas e critérios
para acompanhamento e avaliacdo do processo ensino-aprendizagem e do proprio curso,
bem como desenvolver instrumentos que verifiquem a estrutura, os processos e os resultados,
em consonancia com o Sistema Nacional de Avaliacido da Educagdo Superior (SINAES) e com
a dindmica curricular definidos pela IES em que for implantado e desenvolvido. [...]

Art. 34. O Curso de Graduacdo em Medicina devera manter permanente Programa de Formacéo
e Desenvolvimento da Docéncia em Saude, com vistas a valorizacdo do trabalho docente na
graduacdo, ao maior envolvimento dos professores com o Projeto Pedagdégico do Curso e a
seu aprimoramento em relacdo a proposta formativa contida no documento, por meio do
dominio conceitual e pedagdgico, que englobe estratégias de ensino ativas, pautadas em praticas
interdisciplinares, de modo a assumirem maior compromisso com a transformacdo da escola
médica, a ser integrada a vida cotidiana dos docentes, estudantes, trabalhadores e usudrios dos
servicos de saude (Brasil, 2014, p. 12-13).

Apos observar os dados, fica evidente que ha um direcionamento para a construgdo
curricular de um curso pensando a partir de estratégias onde o aluno possa ser o
protagonista do seu processo de aprendizagem, sendo acolhido e orientado pelos docentes
em todos os momentos do processo educativo. O PPC do curso esta embasado a partir
destas diretrizes, como citado abaixo:

As estratégias de metodologia de ensino-aprendizagem utilizadas no curso dependem do
conteudo programatico, do mddulo/disciplina, da série, do tipo de atividade (pratica, tedrico-
pratica ou teorica), dos cenarios de ensino e da preferéncia do docente, podendo ser usadas em
sua concepgdo original ou por meio de adaptacdes de métodos e ainda suas associacdes. Dentre
elas, podem ser citadas: atendimento simulado, aula expositiva dialogada, estudo de texto,
tempestade cerebral, portfélio, mapa conceitual, estudo dirigido, lista de discussdo por meios
informatizados, solucdo de problemas, grupo de verbalizacdo e de observacdo, dramatizacio,
seminario, estudo de caso, simpdsio, painel, forum, oficina, estudo do meio, ensino com pesquisa,
TBL, PBL, etc. (UFAL, 2023, p. 63-64).

Na Tabela 3, seguindo a nossa analise, ¢ possivel visualizar, de forma individual,
as respostas dos participantes para cada indicador da categoria. Na Tabela 4, ha uma
sintese do quantitativo de respostas para cada conceito e, no Grafico 2, tem-se um resumo
percentual das respostas por conceito.
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Tabela 3 — Frequéncia dos valores e conceitos na categoria Metodologias e estratégias criativas
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Fonte: Dados da pesquisa.

Tabela 4 - Sintese quantitativa dos conceitos na categoria Metodologias e estratégias criativas

Quantitativo : Conceito
29 A
67 B
20 C
4 D

Fonte: Dados da pesquisa.
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Grafico 2 - Sintese percentual dos conceitos na categoria Metodologias e estratégias criativas

WA WB ®WC D

Fonte: Dados da pesquisa.

Nesta categoria, os resultados apontam para 56% das respostas dos participantes no
conceito B e 24% no conceito A, somando essas duas categorias em 80%. Os outros 20%,
ficaram para 17% no conceito C e 3% no conceito D.

Ha uma importante observacdo no indicador 5. Arte, musica e teatro sdo recursos
didaticos utilizados?, pois, entre os 12 participantes, sete apontam suas respostas nos
conceitos C e D. Ainda que observemos algumas atividades didaticas que envolvam esses
recursos, fica evidente que ¢ algo que pode e deve ser mais utilizado no curso. Da Figura
2 a 5, seguem alguns exemplos das atividades ja realizadas.
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Figura 2 - Atendimento simulado realizado no prédio do SAMU/ALAGOA§

Fonte: UFAL, 2023.

Figura 3 — Atividade de apresentacdo da territorializacdo intitulada: “Expressdes de um territorio vivo:

Fonte: arquivo do curso.
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Figura 4 - Imagem de material artistico produzido por um discente para a atividade: “Expressoes de um
territorio vivo: como trabalham, como amam e como morrem”

Fonte: Arquivo do curso.

Figura 5 - Atividade didatica realizada através de jogo de tabuleiro

Fonte: Arquivo do curso.
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Nos documentos do curso, encontramos também a atividade denominada ‘Arte,
criatividade e medicina’, pensada a partir da ideia de seminarios tematicos, no entanto, o
conteudo a ser abordado deveria estar atrelado a uma metodologia criativa. A turma foi
dividida em grupos e foi entregue um roteiro que eles deveriam tomar como base para a
construcdo da atividade, como ilustra na Figura 6:

Figura 6 - Recorte do roteiro de aula para organizagéo dos grupos

2. Os temas definidos abaixo sdo abrangentes e o grupo esta livre para
abordar a tematica como acharem pertinente. Destacando que a proposta
do seminario é “Arte, criatividade e medicina”, entdo fiquem a vontade para
usar recursos criativos (videos, podcasts, filmes, entrevistas, slides, casos
clinicos, simulacdo, contacao de historia, literatura, musica, desenho,
metodologia ativa, etc.). Cada grupo tera 20 min para apresentagao.

3. TEMAS:

Grupo 1: Saude mental do estudante de medicina

Grupo 2: Saude mental do profissional médico

Grupo 3: A relagdo médico-paciente com criangas e adolescentes
adoecidos

Grupo 4: A relacéo médico-paciente com pacientes cirirgicos

4. Observacao: O conteudo pesquisado e utilizado deve ser referenciado.

Fonte: Documento do curso.

A titulo de exemplo, iremos mostrar como um dos grupos realizou essa organizacao.
A tematica do grupo foi a relagcdo médico-paciente com criancas e adolescentes adoecidos.
O grupo criou um telejornal chamado UFARA e, através deste elemento, foi possivel
abordar o assunto. Além da construcdo do cendrio, trouxeram aspectos fundamentais
para pensar nesta relacio com uma entrevista que ocorria dentro do telejornal com uma
profissional médica pediatra e a apresentacdo de um projeto denominado TUPI (elemento
veridico, pois ¢ um projeto que existe na universidade com alunos da drea da saude).
Abaixo, na Figura 7, segue o registro de parte do cendrio criado:

Figura 7 - Fotografia do cenéario criado pelos alunos

Fonte: Arquivo do curso.
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Nesta vivéncia, os alunos possuiam apenas um tema em questio e, enquanto
grupo, deveriam se organizar e definir a estratégia de ensino e aprendizagem. Um dos
aspectos era que a metodologia a ser utilizada tivesse o cuidado de envolver os demais
alunos da turma no processo, assim como foram valorizadas a criatividade e a liberdade
para a construcido. A atividade possibilitou o encontro de diversas habilidades a serem
desenvolvidas, como a relacdo intergrupal e a relacdo dos alunos com a turma, exigindo
habilidades de comunicagdo para a potencializacio da dinamica, criatividade, autonomia,
protagonismo etc.

Como nos diz Mitjans Martinez (2013), a aprendizagem criativa ¢ identificada
pela geracdo de ideias proprias sobre o que foi estudado, ideias que, ao transcenderem o
dado, expressam a novidade como caracteristica essencial da criatividade. E um tipo de
aprendizagem que, apesar de conté-la, transcende a apropriacio integral da informacio.
Dessa forma, o sujeito, no processo de aprendizagem criativa, expressa-se na elaboracio
personalizada de informacdes e ideias proprias, na indagacdo, no questionamento do dado
e, principalmente, em ir além do que ¢ dado.

Inferimos que, para além da possibilidade de aberturas dentro das diversas
metodologias ativas existentes, para trabalhar na perspectiva de espacos criativos e
inclusivos, a propria orientacdo das DCNs (que o curso deve fazer uso de metodologias
ativas) apresenta-se como potencial abertura para a ampliacdo, criagdo, flexibilidade,
adaptacdo de estratégias didaticas criativas e inclusivas, favorecendo a aprendizagem
ativa e significativa dos alunos.

Considerando isso e corroborando os dados até entdo expostos, trouxemos alguns
recortes das falas dos participantes docentes sobre metodologia ativa:

Metodologias ativas sdo como o conceito diz, né... o aprendizado centrado no aluno. [...] A gente
precisa desenvolver métodos para que a gente esteja garantindo o aprendizado daquele aluno. E essas
metodologias, elas fazem com que o aluno participe mais, fazem com que o aluno nio se torne apenas
um telespectador, mas sim que participe, que ele tenha um conteudo previamente estudado pra trazer
suas duvidas na aula, pra que possa sim, ter uma discussdo mais rica junto com o professor, ndo
apenas o professor expondo uma aula em slide e o aluno sé assistindo (Participante 2).

Eu percebo como um método em que exige a participacdo de todas as partes, entdo ¢ uma
metodologia que vocé consegue colocar a responsabilizacdo daquele aprendizado ndo sé no
professor, né, o professor sendo ali o que vai, que organizou tudo, que pensou em tudo e vai
passar aquele conhecimento. Eu acho que as metodologias ativas, elas acabam integrando de
uma forma diferente, porque acaba dividindo a responsabilidade daquele aprendizado, nio so
como professor, da forma que a gente tem que se preparar, estudar e ta preparado pra passar
aquele conhecimento, tirar as duvidas dos alunos, guiar os alunos naquele objetivo, mas também
do aluno ter a sua parte, sua parcela de responsabilidade no processo, que ele também precisa
se preparar, que ele também precisa participar. Além disso, eu acho que metodologia ativa
proporciona nédo s6 aprender conteudos, mas vocé treinar outras habilidades que sdo importantes,
como comunicacio, organizacio, porque a pessoa tem que se organizar, se comunicar, respeitar
o proximo, respeitar a opinido do outro, trabalhar em equipe. Entio eu acho que sdo habilidades
que com a metodologia tradicional vocé ndo tem a oportunidade de treinar, de se aprimorar, eu
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acho que a metodologia ativa, assim, permite o aluno se aprimore nessas questdoes que também
sdo importantes (Participante 4).

Dessa forma, por meio do VADECRIE e dos dados encontrados nos documentos
do curso e relatos de entrevistas, o curso confirma que existem evidéncias do indicador,
levando em consideracdo os recursos a serem utilizados nos planos, contemplando as
consciéncias social, emocional, ambiental e se articulando, sempre que possivel, com a
realidade observada. Além disso, existe um espaco atento para o desenvolvimento da
criatividade através de recursos como musica, teatro e arte, ainda que de forma incipiente
e alguns profissionais, principalmente da rede de saude do municipio, sdo convidados para
auxiliar em algumas situagdes educativas. Algumas estratégias didaticas sdo baseadas nas
tecnologias virtuais de aprendizagem. Os indicadores 7 e 8 apontam que, para alguns
discentes, sio movimentos que deixam a desejar no curso, portanto, ha um aspecto para
direcionar um olhar mais atencioso.

Tecendo consideracoes

A partir do que foi discutido e analisado nas duas categorias, temos como resultado
que o curso apresenta um professorado criativo e que as metodologias ativas utilizadas sdo
espacos potentes de aprendizado, emergindo a possibilidade de cada aluno ser reconhecido
em sua singularidade na experiéncia compartilhada, o que ¢ fundamental quando falamos
da importancia dos futuros médicos considerarem a dimensio do sujeito nos seus futuros
pacientes e em si mesmos como balizadora do encontro clinico.

Entretanto, também merecem destaque os desafios enfrentados pelos docentes na
adocdo e adaptacdo de metodologias ativas para certos conteudos. E essencial que os
professores tenham acesso a discussdes que abordem a didatica em cendrios de incerteza
para com isso observar, analisar e compreender os processos de aprendizagem. Esta
ampliacdo do conhecimento deve levar a compreensio de que a aprendizagem ¢ um
processo de natureza complexa. Somente a partir dessa abertura sera possivel propor
principios, orientagoes e estratégias que visem a eficacia dos processos de ensino.

Assim, ressalta-se a importancia de praticas pedagogicas criativas e inclusivas,
como algumas citadas, durante a formacdo meédica, para que os alunos vivenciem estes
processos inerentes a sua pratica. Colocar em exercicio o conhecimento, identificar
dificuldades e angustias nesse caminhar e poder falar das emocgdes e sentimentos também
¢ constituinte do perfil que se espera de um médico ao final do curso, sendo ele capaz de
se perceber enquanto sujeito imerso na complexidade da vida e da vida dos seus pacientes,
ndo de forma separada, mas no encontro em que se da essa relaco.

Esperamos que as atitudes de escuta sensivel, criatividade e inclusio possibilitem
ndo s6 um diagndstico mais assertivo, como também possibilidades de acolhimento aos
profissionais e pacientes, gerando, consequentemente, uma conflanca no processo de
tratamento e cura.
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