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Resumo

Este artigo pretende analisar a possivel subversio do eurocentrismo e do sudestecentrismo
encaminhados pela Base Nacional Comum Curricular nos curriculos amazoénicos, quais
sejam: as diretrizes curriculares dos estados da regidao Norte. A analise se debruca sobre os
documentos curriculares que estruturam a educagdo dos estados nortistas, principalmente
no ensino de Historia, conformado por tais documentos e sua relacdo com a educagio
para as relacoes étnico-raciais, o que inclui a andlise da natureza da agéncia dos povos
indigenas, africanos e amazoénicos, suas historias e identidades. Para tanto, acionam-se os
conceitos de “poder simbolico, curriculo e andlise de conteudo”. Constata-se, a partir da
andlise dos sete documentos curriculares, que os curriculos nortistas, em diversas medidas,
seguem a Base Nacional Comum Curricular no encaminhamento da tematica étnico-racial,
com a subordinacdo da diversidade amazonica ao eurocentrismo e ao sudestecentrismo,
que se tornam pilares da padronizacio neoliberal e neoconservadora da Base. Os curriculos
nortistas analisados corroboram um colonialismo interno promovido pela Regido Sudeste
com base em uma tradicdo seletiva, o que instaura uma violéncia simbdlica contra a
cultura, a diversidade e a historia da regido amazonica. Assim, essas diretrizes curriculares
estaduais ndo cumprem sua funcio, isto €, garantir que 40% do curriculo seja composto
por uma parte diversificada. Ao invés disso, essa parte, que também abarca a tematica
étnico-racial, ¢ composta por um espaco diminuto e que se resume a uma abordagem
superficial e burocratica da diversidade amazoénica.
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Northern curricula, restructured by the National
Common Curricular Base (BNCC): a (no) subversion
against Eurocentrism and Southeastcentrism

Abstract

This article aims to explore a potential subversion against Eurocentrism and Southeastcentrism,
guided by the Brazil’s National Common Curricular Base (BNCC) in Amazonian curricula.
Specifically, aims the curriculum guidelines of the states of the Brazilian Northern region.
The focus is on the curricular documents that structure the education of the northern states,
particularly the teaching of History, shaped by these documents and how they engage with
education for ethnic-racial relations, including the representation and agency of Indigenous,
African and Amazonian peoples, their histories and identities. The analisys employs the
concepts of “symbolic power, curriculum and content analysis” to analyse the documents.
The seven curricular documents show that Northern curricula, to varying degrees, align
with the BNCC in adressing ethnic-racial issues. However, that alignment subordinates
Amazonian diversity to Eurocentric and Southeastcentric patterns, which underpin the
BNCC’s neoliberal and neoconservative standardization. The Northern curricula analyzed
highlight an internal colonialism driven by the Southeast, based on a selective tradition,
which enacts symbolic violence against the culture, diversity and history of the Amazon
region. Thus, the state curriculum guidelines fail to fulfill their intended purpose, which
is to ensure of allocating 40% of the curriculum to a diversified component. Instead, this
component, which is meant also to cover ethnic-racial issues, is relegated to a minimal and
overly bureaucratic treatment of Amazonian diversity.

Keywords
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Introducao

Neste texto, buscamos analisar a possivel subversio encaminhada pelas diretrizes
curriculares dos estados da regido Norte (Acre, Amapd, Amazonas, Para, Ronddnia,
Roraima e Tocantins), isto é, se tais documentos seguem a légica da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que prioriza uma narrativa eurocéntrica?, ou se, de alguma
forma, alteram esse panorama por meio do protagonismo dos povos indigenas, africanos
e amazonicos e de suas identidades, culturas e histdria. Nesse sentido, elege-se a disciplina

4.- A terceira e Ultima versdo da BNCC foi resultado de uma reformulagdo progressiva das duas primeiras versdes do documento, que se
afastavam de uma visdo tradicional da Histdria. Assim, as trés versdes da BNCC foram gradativamente se alinhando a um ensino de histdria que
privilegia uma visdo eurocéntrica, quadripartite e candnica dos processos historicos (Caimi, 2016; Ralejo; Mello; Amorim, 2021).

Educ. Pesqui., Séo Paulo, v. 51, €286839, 2025. 2


https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.pt-br

® . . . . - .
Curriculos nortistas reestruturados pela Base Nacional Comum Curricular: a (ndo) subverséo do...

histéria nos anos finais do ensino fundamental® como foco do estudo por ser um campo
privilegiado na abordagem da histdria e da cultura indigena, africana e afro-brasileira,
constituindo tematicas obrigatdrias, segundo as leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008.

Nesse sentido, o saber historico veiculado nas escolas, em muitos casos, ¢ a
Unica oportunidade de acesso que muitos(as) alunos(as) da educacio basica tém a uma
abordagem sistematica da memdria histdrica. Por isso, torna-se indispensavel refletir sobre
que conhecimento estd sendo veiculado tanto na educacdo basica quanto na formacdo
de professores(as) de historia (Coelho, M.; Coelho, W., 2018). Os autores, ao analisar a
pratica da Educaciio para as Relacées Etnico-Raciais (ERER) em escolas da regiio Norte,
constataram que o improviso e a boa intencido superam o investimento em pesquisa e
formacéo voltadas a ERER (Coelho, W.; Coelho, M., 2012, 2013).

Segundo os autores, o que se sobressai na implementacio de a¢des voltadas a ERER
¢ a iniciativa docente, ou seja, sdo os(as) professores(as) que materializaram projetos
pedagogicos voltados a tematica étnico-racial (Coelho, W.; Coelho, M., 2012, 2013). A
segunda caracteristica destacada pelos autores é que tais projetos se baseiam mais nas
noc¢des individuais da Lei n° 10.639/2003 do que no conhecimento fundamentado no
estudo da letra da lei. Destaca-se, também, que as atividades ligadas a educacéo étnico-
racial se voltavam mais a dimensdo ética e moral do que a concretizacdo do conteudo
disciplinar, além do carater pontual da concretizagdo das acdes direcionadas a tematica
étnico-racial, realizadas principalmente no més de novembro.

Com isso, apesar de contribuir para a mobilizacdo da comunidade escolar para a
inflexdo da discriminacio e da valorizacdo da tematica étnico-racial, o trato pontual da
tematica ndo subverte o contexto cotidiano nem o conteddo histérico ministrado aos(as)
alunos(as). Assim, persiste a hierarquia de saberes relacionados a historia brasileira e
mundial quando o que rege a aprendizagem ¢ a matriz eurocéntrica, ao passo que a
tematica étnico-racial ¢ abordada em situagoes isoladas (Coelho, W.; Coelho, M., 2013;
Coelho; Regis; Silva, 2021).

Nesse sentido, Mauro Coelho e Wilma Coelho (2018) ressaltam que o quadro presente
na educacio, em muito, ¢ devedor da formacéio oferecida aos(as) professores(as) de historia.
Os autores, ao analisar os projetos politicos pedagogicos e as grades curriculares de cursos
de histdria, perceberam que as disciplinas historiograficas e tedricas ocupam espaco
estrutural nos cursos analisados. Nao obstante, o papel da Europa nessas disciplinas ¢
central, mesmo em processos que nio acontecem naquele continente, o que confirma a
existéncia de uma tradicdo em que a matriz eurocéntrica se torna epicentro da histéria.

Ao situar a investigacdo na regido Norte, ficamos circunscritos em um espaco
marcado por uma identidade regional, que ¢ definida por uma historia, uma cultura e
uma formacdo étnico-raciais que convergem para a formacdo de uma comunidade
imaginada (Anderson, 2008). Embora esta contenha elementos semelhantes a identidade
brasileira, apresenta, também, singularidades que proporcionam ao povo amazoénico
uma experiéncia compartilhada particular (Thompson, 1981). Dessa forma, apontamos a
Regido Norte como um espaco que, além de se constituir por uma demarcacio territorial,

5~ Elege-se o ensino fundamental para a investigacao por ser, atualmente, a tnica etapa em que o ensino de histéria é obrigatdrio na Educacao
Bésica, visto as diversas reformas educacionais, como a BNCC e o Novo Ensino Médio (Lei 13.415 de 2017), que retiraram a obrigatoriedade da
disciplina de histdria de outras etapas de ensino.
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apresenta singularidades especificas, experienciadas pelos estados e municipios, que sdo
vistos, aqui, como microcosmos que guardam semelhancas e particularidades em relacao
ao cosmo nortista.

Salienta-se que regiio amazonica teve sua historia marcada pela exploracio e
depredacdo de seu territorio e de seu povo. Desde o inicio da colonizacdo brasileira,
os recursos da regido foram arrancados, e sua populacdo, com forte presenca negra e,
principalmente, indigena, foi negligenciada. Em tese, o Brasil deixou de ser colonia em
1822, no entanto, argumentamos aqui que alguns espagos, como a regido amazonica,
continuaram a ser explorados e colonizados pelas elites que tiveram o monopdlio da
construcdo da Nacdo.

Dessa forma, acionamos a nocio de colonialismo interno, cunhada por Rodolfo
Stavenhagen (1963), Pablo Gonzales Casanova (1968) e Roberto Cardoso de Oliveira (1966),
que percebem que os processos historicos presentes na coloniza¢do ainda permanecem
nos paises da América Latina, mesmo depois da independéncia. Assim, a construg¢do
ideoldgica da nacdo ¢ estabelecida pela perspectiva dos vencedores, ou seja, das elites
que determinaram a formacdo dos estados pos-coloniais. Portanto, mesmo depois da
independéncia, alguns grupos ainda ditam os horizontes a serem seguidos pelo pais e
mantém o monopolio da historia e da narrativa do Estado-Nacéo (Cesarino, 2017).

Nesse sentido, podemos perceber que tais relacdes de dominagdo regional se
estabelecem no Brasil quando a regido Norte ¢ constantemente aviltada por regides que
detém o protagonismo da formacdo e do desenvolvimento da Nacio. Assim, a regido
Norte ¢ explorada e ignorada em sua diversidade pelos centros de poder, que rejeitam
sua historia, sua enorme diversidade étnico-racial e cultura em favor de uma suposta
homogeneidade nacional que, convenientemente, prioriza a identidade do Sudeste. Assim,
a partir da nogdo de eurocentrismo e colonialismo interno, sugerimos como chave analitica
o conceito de sudestecentrismo, o qual é acionado para analisar a relacio de subordinagdo
que ¢ delegada a regido amazonica e ao Norte na marcha nacional.

O conceito de sudestecentrismo, e suas diversas variacOes, ja foi acionado em
estudos anteriores, como na pesquisa de Francisco Tavares, Jodo Roriz e lan Oliveira
(2013), que utilizam a visdo ‘sudestecéntrica’ para relativizar as manifestacdes ocorridas
em Goids no ano de 2013 com as ocorridas em Sdo Paulo no mesmo periodo. Em outro
estudo, Larissa Klosowski de Paula (2022) usa o termo sudeste-centrismo para se referir
ao destaque do Rio de Janeiro e do Sudeste na historia do Brasil. Em que pese os usos
anteriores dessa nogdo exemplificados pelas pesquisas citadas, na reflexido esbocada neste
texto o sudestecentrismo ganha um sentido novo, na medida em que visa situar a posi¢do
de subordinacdo em que a historia, a cultura e a formacdo étnico-racial amazonicas sdo
colocadas (também, nédo raras vezes, pelos agentes da regido) em favor de uma tradicio
seletiva conformada por um colonialismo interno advindo do Sudeste.

Destacamos que a mesma relacdo de exploracdo e subordinacio que existia na
colonizacio brasileira em relacdo a regido Norte ainda ¢ mantida na atualidade. Nio por
acaso, a histdria, a diversidade étnico-racial e a cultura nortistas sdo ignoradas pelos
grandes centros de poder, que se recusam a considerar qualquer experiéncia que transgrida
o recorte hegemonico firmado como identidade brasileira, que considera prioritariamente o
Sudeste do pais. Ndo obstante, essa subordinacio simbolica também ¢ respaldada pelos(as)
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agentes da regiio Norte que reproduzem a ideologia dominante advinda do Sudeste, ao
invés de rechaca-la em favor do protagonismo da histdria, da diversidade e da cultura
nortistas (Bourdieu, 2012).

Ao firmamos essa posicio, alinhamo-nos a concepcédo de transmodernidade cunhada
por Enrique Dussel (2016), que propde que as culturas ditas periféricas estabelecam um
didlogo simétrico. Esse didlogo passa pela ressignificacdo da Modernidade, que situou a
Europa como sistema-mundo, no entanto, a centralidade europeia somente acontece a
partir da Revolucio Industrial, prolongando-se por apenas dois séculos. Nesse sentido, a
hegemonia europeia, longe de prevalecer por toda a histdria da humanidade, ¢ bastante breve
se comparada a historia islamica, chinesa ou até da América Latina. Logo, o eurocentrismo
que acaba desprezando e ignorando as culturas periféricas, como a indigena e a africana,
néo ¢ mais antigo do que estas. Por outro lado, as culturas indigenas e africanas apresentam
uma continuidade muito maior que as culturas que definem a matriz eurocéntrica.

Portanto, neste texto, analisamos a possivel subversio do eurocentrismo e como
estdo situadas as culturas ditas periféricas, como a africana, a indigena e a amazonica
(também resultante das ultimas duas) nos processos historicos encaminhados pelos
documentos analisados. Dessa forma, ao assinalar a existéncia de um eurocentrismo e de
um sudestecentrismo, escolhemos subverté-los em favor da valorizacdo de culturas que
por muito tempo foram silenciadas, subestimadas e ignoradas. Como espoco da analise,
apontamos as diretrizes curriculares dos estados nortistas que foram construidas a partir
dos encaminhamentos da BNCC e que atualmente estruturam a educacdo dos estados
que compdem a regido Norte. Tendo em vista estudos que atestam que o neoliberalismo
e o neoconservadorismo da BNCC acabam por materializar uma ERER como “conteudo
vazio, sem critica, como se contasse uma historia pacifica, neutra” (Silva, J., 2018, p. 28),
nosso objetivo consiste em analisar se os curriculos nortistas baseados na BNCC seguem
os mesmos encaminhamentos ou se os subvertem em favor da agéncia, da historia e da
cultura dos povos africanos, indigenas e amazonicos.

Para nortear a analise pretendida, acionamos o conceito de poder simbdlico, de Pierre
Bourdieu (2012), que representa as relacdes econdmicas, sociais e politicas transmutadas no
campo de producdo simbdlica, o que estabelece uma violéncia simbdlica nos documentos
analisados. Opera-se, também, com o conceito de curriculo, de Michael Apple (2011), Ivor
Goodson (1997) e Gimeno Sacristan (2000), que convergem ao assinalar os curriculos,
nos quais incluimos as diretrizes curriculares nortistas, como um projeto de cultura que
conforma uma tradicéo seletiva que busca formar um modelo de cidadio(a) especifico(a).
Por fim, para uma abordagem metodoldgica qualitativa, manuseia-se o conceito de
andlise de contetido, de Laurence Bardin (2016), que possibilita ultrapassar os primeiros
significados contidos nos documentos curriculares analisados e alcancar inferéncias sobre
a possivel subversdo do eurocentrismo e do sudestecentrismo encaminhados pela BNCC.

Analise dos curriculos nortistas

Esta andlise se concentra nas sete diretrizes curriculares que conformam a educacéo
estadual dos estados nortistas, buscando analisar, a partir dos processos historicos
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apresentados, a possivel subversdo do eurocentrismo e do sudestecentrismo encaminhados
pela BNCC.

a) Curriculo de referéncia tnico do Acre

No que concerne a diretriz curricular acreana, verifica-se a presenca do protagonismo
dos povos e das culturas afro-brasileira e indigena, no entanto, essa abordagem néo ¢
uniforme, isto €, em algumas inclusdes esse protagonismo ¢ adicionado ao curriculo, mas
isto constitui-se como uma excecio a regra. Isso quer dizer que o curriculo acreano se
conforma como um documento baseado no eurocentrismo e no sudestecentrismo, que, em
alguns momentos, recorda-se da agéncia, da cultura e da historia das populacdes indigenas
e afro-brasileiras. Assim, o Curriculo de Referéncia Unica do Acre acaba situando os
processos histoéricos predominantemente protagonizados pelo elemento branco e, com
isso apresenta uma narrativa que muito se assemelha a instituida pela democracia racial
(Coelho, M., 2013; Coelho, W.; Coelho, M., 2013).

Ao verificar o quadro curricular de histdria, identificamos que o realce das relacdes
étnico-raciais se desdobra como um complemento a uma narrativa moldada segundo a
légica eurocéntrica, por exemplo, o trecho que aborda a colonizacdo com a insercdo do
aporte cultural dos povos indigenas:

Objetivos:

Analisar e comparar, criticamente, as formas de uso e posse da terra entre os primeiros povos da
América.

Conteudos:

Identificacdo dos espacos territoriais ocupados e dos aportes culturais, cientificos, sociais e
econdmicos dos astecas, maias e incas e dos povos indigenas de diversas regides brasileiras.
(Acre, 2018, p. 1033).

Como se percebe no excerto, o curriculo concede destaque a cultura, a histdria e a
forma como os povos indigenas veem o mundo. Esse enfoque ¢ produtivo no sentido de
colocar uma cultura periférica no centro da discussdo, aproximando-se de uma perspectiva
transmoderna, que recoloca a cultura indigena como protagonista (Dussel, 2016). No
entanto, esse movimento ¢ excecdo e se perde em uma diretriz curricular que baseia sua
estrutura no eurocentrismo e no sudestecentrismo. Esse movimento se repetira quando se
tratar do “protagonismo dos grupos étnicos nos processos de independéncia da América
Latina” (Acre, 2018, p. 1033). Ainda assim, essa inser¢do ¢ mais timida que a anterior,
limitando-se a dois topicos, e em nada se aprofundara. Nesse sentido, o curriculo acreano
ensaia a concessdo de algum protagonismo para os povos indigenas e afro-brasileiros,
mas isso, de fato, ndo se concretiza.

Além disso, no curriculo acreano as inclusées das relacdes étnico-raciais
encaminham, por diversas vezes, o combate ao etnocentrismo e a reflexdo sobre os
direitos das populacdes comumente tratadas como minorias, quais sejam, as populagoes
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indigenas, afro-brasileiras e quilombolas. No entanto, parece-nos que tais mengdes nédo se
aprofundam e existem mais para cumprir a letra da lei:

Conteudos:

Combate ao Etnocentrismo.

Relativismo cultural (Acre, 2018, p. 1033).

Conteudos:

Critica aos aspectos anti-humanistas de determinadas relacdes sociais, que se estabelecem a
partir da ocupacdo, posse e uso do espaco fisico, com énfase a disputa pela terra entre povos
indigenas ou quilombolas e grupos de interesse socioeconémico diferenciado, como posseiros e/
ou empresas de mineracio. (Acre, 2018, p. 1033).

Como demonstrado por esses trechos, o documento curricular do Acre aborda o
combate ao eurocentrismo e os direitos dos povos indigenas e quilombolas, assim como
estimula a discusséo de tais questdes. No entanto, parece que o curriculo, apesar de avancar
na denuncia da violacdo de direitos desses povos, ndo vai além da constatacdo desses
problemas, ou seja, nio faz proposicdes de como tais problemas podem ser resolvidos ou,
pelo menos, ndo inclui essa agenda em seu curriculo. Mesmo quando o racismo ¢ citado
na matriz curricular de historia, com cinco inserg¢des, esse tema ¢ incluido em dimensdes
maiores, como a legislacdo brasileira e outras violacdes de direito contra minorias. Em
momento algum se discute com profundidade o racismo, ou menos ainda como o curriculo,
a sociedade e a escola podem atuar para combaté-lo. Assim, a diversidade incluida na
BNCC, a qual os curriculos nortistas fazem eco, ¢ uma dimensido que ¢ constatada, mas
que nio enseja problematizacdes ou criticas. Por isso, a tematica ndo se compromete com
as politicas de inclusdo ou o combate ao racismo (Silva, J., 2018).

Essa conjuntura se repete quando o curriculo se volta aos “[...] esteredtipos e
preconceitos sobre as populagdes indigenas [...]” (Acre, 2018, p. 1056) ou ao “discurso
civilizatorio (etnocentrismo) e seu impacto negativo e cruel para os indigenas e as
populacoes negras” (Acre, 2018, p. 1060), ou seja, ocorre apenas a constatacio desses
problemas, mas nédo se ensaia qualquer subversido a essa conjuntura. Logo, advogamos
que, embora o curriculo acreano avance no sentido da abordagem e da reflexdo desses
temas e reconheca a necessidade de combate e defesa dos direitos das populac¢des indigenas
e afro-brasileiras, somente a constatacio nio ¢ suficiente. E necessario que um curriculo
que pertenca a regido Norte e ao estado do Acre, que apresenta como caracteristica
fundamental de sua identidade sua formacdo étnico-cultural, proponha possibilidades
de subversdo da realidade que inflige diversas violéncias a populagcdo negra e indigena,
nortista e brasileira.

b) Referencial curricular amapaense

O curriculo amapaense trata a agéncia e o protagonismo das populacdes indigena
e africana seguindo os direcionamentos da BNCC. Isso significa que esses sujeitos estdo
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dispostos em um espago periférico e, quando sdo acionados, acabam sendo posicionados
como apéndices de conteudos eurocéntricos. Assim, no Referencial Curricular Amapaense,
o processo historico ¢ encaminhado pela agéncia da Europa, sendo a América e a Africa
subordinadas ao protagonismo europeu (Coelho, M.; Coelho, W., 2018). No primeiro
ano dos anos finais do ensino fundamental, o curriculo de histéria amapaense segue as
habilidades da BNCC e situa “povos indigenas originarios do atual territério brasileiro e
seus habitos culturais e sociais” (Amapa, 2018, p. 521), incluindo, também, a dimensédo
regional, sem nada aprofundar ou detalhar sobre o assunto. Nesse sentido, ¢ apenas nessa
inclusdo no 6° ano que a agéncia indigena ¢ considerada, o que por si s6 demonstra o
diminuto espago que a tematica encontra no documento.

Ja no 7° ano sdo abordados os “saberes dos povos africanos e pré-colombianos
expressos na cultura material e imaterial” (Amapa, 2018, p. 521), que, em complemento
com a habilidade advinda da BNCC, situa os conhecimentos de civilizagdes ditas periféricas,
mas que, na verdade, apresentam uma longevidade bem maior que a europeia (Dussel,
2016). No entanto, apesar de citar os saberes africanos e americanos, estes nio recebem
destaque, visto que se apresentam como mais uma caracteristica do novo mundo.

O curriculo, ainda de acordo com as habilidades da BNCC, apresenta como objetos de
conhecimentos “a conquista da América e as formas de organizacio politica dos indigenas e
europeus: conflitos, dominacéo e conciliacio. Resisténcias indigenas, invasoes e expansio
na América portuguesa” (Amapa, 2018, p. 521). Com base nos excertos anteriores,
retirados do 7° ano, percebemos que a agéncia dos povos indigenas estd condicionada
ao protagonismo europeu, visto que mesmo as acoes indigenas se condicionam a um
contexto determinado pelo homem branco, o que torna mesmo a resisténcia indigena um
elemento coadjuvante em uma trama determinada pela colonizacido portuguesa (Coelho,
M., 2017).

Nesse sentido, no 8° ano, o curriculo destaca processos com destaque para 0s povos
africanos, tal como a Independéncia do Haiti. Ha, também, o trato da “tutela da populacéo
indigena, a escraviddo dos negros e a tutela dos egressos da escraviddo” (Amapa, 2018,
p- 521), além do destaque para os movimentos afros no Amapa. Embora tais topicos, a
principio, parecam destacar a agéncia dos povos africanos e afro-brasileiros, eles estio
alocados como apéndices de contextos estabelecidos pela logica eurocéntrica.

Além disso, também se volta ao “pensamento e cultura no século XIX: darwinismo
e racismo”, ao “silenciamento dos saberes indigenas e as formas de integracdo e destrui¢do
de comunidades e povos indigenas” e a “resisténcia dos povos e comunidades indigenas
diante da ofensiva civilizatoria” (Amapa, 2018, p. 527), objetos de conhecimento que
acompanham as habilidades da BNCC que versam sobre a resisténcia ao imperialismo e aos
discursos civilizatorios. Como se pode perceber pelos trechos anteriores, mesmo o pretenso
protagonismo concedido aos povos indigenas e afro-brasileiros sdo atrelados a contextos e
personagens consagrados pelo eurocentrismo, de modo que ¢ ainda a matriz eurocéntrica a
responsavel por conduzir os processos historicos (Coelho, M.; Coelho, W., 2018).

Destaca-se que ¢ no 9° ano que a temdtica étnico-racial ¢ mais acionada, e
novamente destacamos que a insercdo da categoria acontece por meio de acréscimos de
tematicas abrangentes, em que a subversio do papel de coadjuvante dos povos indigenas
e afro-brasileiros nio acontece. Vejamos:
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Unidades tematicas:

Modernizagdo, ditadura civil-militar e redemocratizacio: o Brasil apds 1946
Objetos de conhecimento:

As questdes indigena e negra e a ditadura

Habilidades:

(EFO9HI21) Identificar e relacionar as demandas indigenas e quilombolas
como forma de contestacdo ao modelo desenvolvimentista da ditadura.
Identificar a formagédo dos quilombos no Amapa. (Amapa, 2018, p. 530).

Como se vé, a abordagem da temadtica indigena e negra ¢ um apéndice de uma
tematica maior, qual seja, a ditadura militar no Brasil. A mesma estratégia também ¢
utilizada para a insercdo da tematica regional, como ja discutido anteriormente. Dessa
forma, advogamos que o Referencial Curricular Amapaense, embora inclua a tematica
étnico-racial, ndo confere protagonismo a esta, e menos ainda subverte um panorama
em que os conteudos sdo estruturados, tendo como referéncia o eurocentrismo e o
sudestecentrismo.

c) Referencial curricular amazonense

No Referencial Curricular Amazonense, infere-se que o curriculo, se comparado ao
do Amap4d, contém um espaco consideravel para as relacdes étnico-raciais. Todavia, esse
percentual nio chega a 1/3 da totalidade dos topicos totais, o que somente torna mais
notavel que as relagdes étnico-raciais ndo sio prioridades nos curriculos aqui analisados,
que optam por seguir uma ldgica eurocéntrica encaminhada pela BNCC.

Essa inferéncia fica ainda mais clara quando averiguamos que, além de seguir,
em grande parte, os encaminhamentos da BNCC, com a cépia literal das habilidades e a
consonancia das outras categorias com essas, o curriculo amazonense cria competéncias
que reforcam a diversidade cunhada pela BNCC, ou seja, uma diversidade baseada na
pedagogia liberal:

Competéncias:

9C- E-CH-Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-
se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas
e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

[.].

11 C-AM-Conhecer os principais aspectos da diversidade cultural dos povos africanos e dos
povos pré-colombianos. (Amazonas, 2018, p. 539-540).

Esses trechos trazem competéncias cunhadas pelo curriculo amazonense e que
se repetem pelos quatro anos finais do ensino fundamental. E fecundo notar que essas
competéncias sdo dispostas a partir de termos como empatia e didlogo, que estimulam
a tolerincia em vez da critica, o que impede que as relagdes étnico-raciais sejam vistas,
em conjunto com os preconceitos e o racismo que acompanham essa pauta, como o

Educ. Pesqui., Séo Paulo, v. 51, 286839, 2025. 9


https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.pt-br

Andressa da Silva GONGALVES; Wilma de Nazaré Baia COELHO

resultado de um processo de producdo social, que, consequentemente, ¢ reproduzido na
esfera simbdlica a partir das relacdes de poder (Silva, T., 2012; Bourdieu, 2012). Com isso,
verifica-se que o curriculo amazonense escolhe disseminar uma diversidade, moldada pelo
liberalismo e pela performatividade (Melo; Marochi, 2019) professados pela BNCC.

Ademais, reafirmamos que os povos indigenas, africanos e afro-brasileiros no
se constituem como protagonistas no curriculo amazonense; pelo contrario, a inclusio
destes na historia se subordina a agéncia europeia, que domina, extermina, concilia-
se e escraviza povos indigenas e africanos. Na maior parte da narrativa encaminhada,
esses sujeitos sdo personagens secundarios que constituem meios para a concretizacido do
projeto de colonizagdo portuguesa. Dessa forma, “a América é, pois, uma tabula rasa, na
qual a vontade portuguesa se inscreve” (Coelho, M., 2017, p. 190).

Esse panoramaparece se alterar ligeiramente nos dois ultimos anos do ensino fundamental,
quando algumas insercoes ddo conta das conquistas de direitos dos povos indigenas e afro-
brasileiros, no entanto, a agéncia desses grupos nio ¢ suficientemente demarcada:

Competéncia:

39.C-AM- Compreender o processo de tentativas de exterminar os povos Indigenas e as conquistas
obtidas ao longo desse processo.

Habilidade:

(EFO8HI21) Identificar e analisar as politicas oficiais com relacdo ao indigena durante o Império.
Objetos de conhecimento:

Politicas de exterminio do indigena durante o Império.

Detalhamento dos objetos de conhecimento:

[...] Publicas para a populagio indigena brasileiros e politicas afirmativas.

As conquistas das etnias indigenas no Brasil e na Amazdnia. (Amazonas, 2018, p. 540).

Nesse excerto, ¢ indispensavel perceber que, mesmo quando o texto se refere as
conquistas das etnias indigenas, parece que estas sdo desprovidas do protagonismo
indigena, quase como dadas pelo estado. Essa inferéncia refor¢ca nosso argumento de
que o curriculo amazonense, longe de subverter a logica eurocentrada advinda da BNCC,
acaba por refor¢a-la, mesmo que isso fique camuflado com a abordagem da tematica na
maior parte das categorias do quadro curricular. Com o trato da abolicdo da escravidido no
9° ano, podemos vislumbrar certo protagonismo negro:

Competéncia:

49 C-AM-Refletir acerca da situag¢do da populagcdo negra com o advento da abolicdo em nivel
nacional e estadual.

Habilidade:

(EFOOHIO3) Identificar os mecanismos de Inser¢do dos negros na sociedade brasileira pos-
abolicdo e avaliar os seus resultados.

(EFO9HIO04) Discutir a importancia da participacio da populacio negra.

na formagédo econdmica, politica e social do Brasil

Objetos de conhecimento:
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A questdo da Insercdo dos negros no periodo republicano do pds-abolicio.
Os movimentos sociais e a imprensa negra; a cultura afro-brasileira como elemento de resisténcia
e superacdo das discriminacdes. (Amazonas, 2018, p. 563).

Percebe-se, com isso, que a cultura afro-brasileira ¢ apresentada como elemento
de resisténcia e superacido de discriminacées. Nesse sentido, mesmo que a abordagem se
constitua como excecdo, a cultura negra ¢ posta como instrumento de subversdo. Contudo,
destaca-se que essa acepcdo ¢ incluida como uma constatagcdo, e ndo como uma agenda
de acdo para a superacdo do racismo e outros problemas sociais. Logo, o curriculo avanca
até certo ponto, mas ndo subverte completamente a logica dada pela BNCC; mesmo em
uma insercio que representa uma excecio, ndo percebemos a reconstrucdo da tradicio da
modernidade (Dussel, 2016).

d) Documento curricular do Estado do Para

Ao considerar a subversdo presente no Documento Curricular do Estado do Para,
constatamos que o curriculo avanca em demarcar as presencas indigena, africana e afro-
brasileira como caracteristicas da identidade paraense e, consequentemente, amazdnica,
conexdo ausente nos curriculos anteriores. No entanto, essa relacdo ndo ¢ concretizada
ou aprofundada pelo documento que se aproxima da discussdo, mas que nio a demarca.
Esse panorama ¢ notavel, visto que, mesmo sem a concretizacdo da demarcagdo dos povos
indigenas e africanos como parte fundamental da identidade amazonica, ¢ o curriculo que
mais se aproxima dessa maxima.

Nesse sentido, apesar de o curriculo paraense ndo concretizar a subversio da base
eurocéntrica e do sudestecentrismo que tradicionalmente norteiam os curriculos, apresenta
elementos importantes que contribuem para demarcar, mesmo que de forma perene, a
identidade amazonica constituida por uma diversidade étnica:

1.4 Identificar e respeitar a diversidade étnica, ambiental, religiosa, sexual, de classe, cultural e
outros, da Amazonia e do Para.

1.5 Identificar e valorizar as comunidades indigenas, quilombolas e ribeirinhas e sua importancia
da diversificacdo étnica na formacéo cultural do espaco paraense. (Para, 2019, p. 342).

Como se pode perceber, o curriculo ressalta a identidade étnica amazdnica e
paraense, composta por povos indigenas, quilombolas e ribeirinhos. Por outro lado, as
acoes englobadas nesses objetivos de aprendizagem sdo constituidas por identificar,
respeitar e valorizar, que sdo verbos que se direcionam a uma atitude de constatacio da
diversidade, muito ligada a uma pedagogia liberal que nio pressupde o enfrentamento a
uma realidade de discriminacio e desigualdade para as minorias étnicas (Silva, T., 2012;
Silva, J., 2018).

Dessa forma, o curriculo paraense nio subverte a narrativa que encaminha como
eixos prioritarios o eurocentrismo e o sudestecentrismo; pelo contrario, o que acontece sido
insercdes isoladas que destoam da narrativa principal e que podem ser usadas por alunos(as)
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e professores(as) para encaminhar novas reflexdes e possibilidades (Monteiro, 2015).
Contudo, o curriculo fundamentalmente opta por seguir a ldgica encaminhada pela BNCC
e nio subverte o lugar periférico tradicionalmente cedido as minorias étnicas e regionais.

e) Documento curricular do Estado de Ronddnia

O Documento Curricular do estado de Ronddnia, a partir da analise empreendida,
ndo encaminha qualquer subversio a légica eurocéntrica contida na BNCC. Percebemos
que as poucas mengdes as relacdes étnico-raciais no documento ocorreram sob a égide da
legislacdo vigente, ou seja, a discussdo nio avancou para além da letra da lei, o que sugere
que a ERER teve como principal objetivo cumprir a obrigatoriedade disposta na legislacdo
educacional brasileira. Essa constatacdo mostra que o Documento Curricular do estado de
Rondoénia, assim como os anteriores, em diversas medidas, ndo se compromete a priorizar
e efetivamente por em pratica uma educacdo antirracista (Coelho, M.; Coelho, W., 2018).

Destacamos, também, que o curriculo rondoniense, seguindo a légica da BNCC,
apenas constata a violéncia e a resisténcia das populacées indigena e negra, sem que haja
qualquer discussdo acerca das possibilidades para o combate ao racismo e ao preconceito
vivenciados por essas populagdes:

Habilidades:

(EFO7HIO9) Analisar os diferentes impactos da conquista europeia da América para as populacdes
amerindias e identificar as formas de resisténcia.

Objetos de conhecimento:

Escraviddo: seres humanos como mercadoria.

Resisténcia dos africanos escravizados.

Habilidades:

(EFO8HI21) Identificar e analisar as politicas oficiais com relacio ao exterminio indigena durante
o Império.

Objetos de conhecimento:

Politicas de exterminio do indigena durante o Império.

Politica estratégias de exterminio indigena no Brasil.

As conquistas dos povos indigenas no Brasil. (Rond6nia, 2018, p. 528).

Como mostra o excerto, ha apenas a constatacdo de escravidio, exterminio e
resisténcia, sem mencdo a agéncia de indigenas, africanos e escravizados, os quais se
constituem como elementos periféricos na narrativa da colonizacido (Coelho, M., 2017).
Até mesmo para citar as conquistas dos povos indigenas ndo percebemos o protagonismo
desses(as) agentes. Assim como no curriculo do Amazonas, parece que tais conquistas
simplesmente aconteceram sem luta ou participacio dos povos indigenas. Logo, o
curriculo encaminha uma narrativa histérica em que apenas os colonizadores apresentam
protagonismo, reforcando a matriz eurocéntrica encaminhada pela BNCC.

Desse modo, verificamos que o Referencial Curricular do Estado de Rondénia néo
rompe com o formato tradicional do curriculo, ou seja, a subordinacdo a um modelo

Educ. Pesqui., Sdo Paulo, v. 51, 8286839, 2025. 12


https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.pt-br

® . . . . - .
Curriculos nortistas reestruturados pela Base Nacional Comum Curricular: a (ndo) subverséo do...

eurocéntrico e sudestecentrista, visto que, além de seguir a BNCC, ainda retrocede em
relagdo aos encaminhamentos propostos por esta:

Habilidades:

(EFO9HIO04) Discutir a importancia da participacio da populacdo negra na formacio econémica,
politica e social do Brasil.

Objetos de conhecimento:

A questdo da insercio dos negros no periodo republicano do pés-abolicéo.

Os movimentos sociais e a imprensa negra.

A cultura afro-brasileira como elemento de resisténcia e superacio das discriminagoes.

Os movimentos sociais e a participacdo negra.

A cultura afro-brasileira como elemento de resisténcia. (Rondonia, 2018, p. 530).

O trecho em tela ¢ um exemplo de como o curriculo ndo cumpre o que a propria
diretriz nacional encaminha, visto que a habilidade instrui que se discuta a importancia
da populacdo negra na formacdo brasileira, o que os objetos de conhecimento, que
acompanham a habilidade, ndo realizam, pontuando aspectos da participacdo negra
na sociedade, mas néo refletindo a importincia da agéncia negra para o Brasil. Logo,
constatamos que, além de o curriculo estadual ndo subverter a logica dada pela BNCC, ndo
cumpre as propostas encaminhadas pelas diretrizes nacionais.

f) Documento curricular de Roraima

A partir da andlise do Documento Curricular de Roraima, percebemos que este,
assim como os anteriores, segue predominantemente os encaminhamentos da BNCC no
que se refere ao eurocentrismo e ao sudestecentrismo. Apesar de, em breves momentos,
se aprofundar na reflexdo da ERER, estes sdo insuficientes para promover a subversido do
modelo contido na BNCC, isso porque, ainda que se discuta o tema, ndo se questionam
as injusticas sociais, o racismo e as relagdes sociais que reproduzem essas mazelas (Silva,
T., 2012):

Objeto de conhecimento:

O discurso civilizatorio nas Américas, o silenciamento dos saberes indigenas e as formas de
integragdo e destruicdo de comunidades e povos indigenas.

A resisténcia dos povos e comunidades indigenas diante da ofensiva civilizatdria.

Orientagdes didaticas/metodologicas:

Aqui os professores tém a oportunidade de utilizar autores locais e regionais na abordagem da
questio indigena, relacionando-a a questido da populacio negra [...]. (Roraima, 2019, p. 492).

Percebe-se, assim, que o curriculo de histéria toca em aspectos importantes
relacionados a tematica étnico-racial, como a destruicio de comunidades indigenas e
a resisténcia destas, além de estimular o uso de autores(as) locais para “abordagem da
questdo indigena, relacionando-a a questdo da populacdo negra” (Roraima, 2019, p.
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492). No entanto, o texto perpassa tais aspectos sem refletir ou questionar efetivamente
a realidade apresentada, tratando-se de uma discussdo que inclui a diversidade, mas que,
efetivamente, ndo propode a possibilidade de subversdo das desigualdades e violéncias
impostas. Além disso, como notado anteriormente, os sujeitos abordados, neste caso,
os povos indigenas, ndo adquirem protagonismo nem mesmo em sua resisténcia, visto
que a agéncia indigena ndo ¢ destacada. Parece, entdo, que o unico papel reservado aos
indigenas ¢ o de vitima, sem espaco para a subversdo, no que Manuela da Cunha (1992)
chamou de ‘cronica da extincio’ (Coelho, M., 2013; Cunha, 1992).

Assim como nos curriculos analisados anteriormente, os avancos do curriculo
roraimense ndo avancam para além da abordagem das mazelas enfrentadas pelos
indigenas e afro-brasileiros. Isso significa que o documento apenas constata a realidade
dessas populacdes, mas nio propoe a alunos(as) e professores(as) a critica e a alteracio
dessa realidade:

Orientacoes didaticas/metodologicas:

Considerando as tematicas presentes para o desenvolvimento da habilidade, professores podem
utilizar (a titulo de sugestiio) reportagens em video, textos de autores e pesquisadores locais,
reportagens escritas de veiculos da imprensa local, como ponto de partida na abordagem de
inclusido e exclusido dos povos indigenas e afrodescendentes locais como também do Brasil no
geral. Apos, como atividades praticas, os alunos poderdo organizar debates, seminarios, teatros e
outras acoes relacionadas ao contexto para demonstrar a aprendizagem. (Roraima, 2019, p. 494).

Como se vé no texto em tela, ao abordar a questdo indigena na Republica, o
documento orienta que professores(as) abordem a inclusio e a exclusio de povos indigenas
e afro-brasileiros, porém, nada ¢ encaminhado para a critica ou mudanca de uma realidade
de injustica que ainda persiste. Nesse sentido, assim como outros documentos analisados,
o curriculo roraimense apresenta uma diversidade moldada pela normatividade liberal da
BNCC, ou seja, aborda a tematica e prescreve uma igualdade e uma diferenca que néo se
afetam pelas demandas das populacdes negra e indigena e nio intencionam a mudanca
de um modelo hegemonico que prioriza o eurocentrismo e o sudestecentrismo (Macedo,
2016; Frangella, 2018)

g) Documento curricular de Tocantins

A partir da analise encaminhada do Documento Curricular de Tocantins, entendemos
que o curriculo aborda de forma diminuta a temadtica étnico-racial se comparada aos
conteudos voltados ao eurocentrismo. Até mesmo a discussdo teorica proposta pelo
documento aborda a tematica superficialmente, utilizando citacdes diretas das leis, o
que sugere que o curriculo menciona a tematica apenas pela obrigatoriedade contida na
legislacdo, haja vista o pouco espaco e a profundidade dispensados a tematica. Assim,
apesar do cumprimento burocratico do arcabouco legal, ndo se verifica que haja a
implementacio efetiva da tematica étnico-racial (Coelho, M.; Coelho, W., 2018).
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Com isso, ha momentos em que o curriculo apresenta avangos no trato da tematica
étnico-racial, mas tais ocorréncias sdo excecdes a regra, que se constitui em seguir
um modelo baseado no eurocentrismo advindo da BNCC. Constatamos que todas essas
excecoes estdo localizadas na categoria de sugestoes pedagodgicas, a unica de autoria
exclusiva do curriculo tocantinense. E produtivo perceber que ¢ na originalidade das
formulagdes regionais que encontramos a abordagem mais relevante para a ERER.

Destaca-se, também, que, como na maior parte dos curriculos analisados, as insercdes
mais promissoras para a tematica estdo localizadas no 8° e no 9° anos, disposi¢do que
relacionamos com a prépria disposicdo da BNCC que aloca a tematica no final do ensino
fundamental. Nesse sentido, o curriculo tocantinense segue essa tendéncia:

Objetos de conhecimento:

A tutela da populacio indigena, a escraviddo dos negros e a tutela dos egressos da escravidéo.
Sugestdes pedagogicas:

Pode-se debater a questdo indigena, os esteredtipos e preconceitos sobre essa populacio.
Sobre a populacdo negra ¢ possivel ampliar a discussdo incluindo a escraviddo africana na
América Espanhola. Pode-se estudar a situacdo econdmica dessas popula¢des para reconhecer as
desigualdades que atingem a maioria dos negros e indigenas. (Tocantins, 2019, p. 81).

No trecho em tela, pertencente ao 8° ano, percebemos que, ao abordar o objeto de
conhecimento delineado pela BNCC, as sugestdes pedagogicas avangam para adentrar a
possibilidade de que se discutam, também, estereotipos e preconceitos relacionados aos
negros e aos povos indigenas, além das desigualdades que recaem sobre esses grupos.
Apesar de o texto apenas constatar essa realidade e ndo progredir para a inflexdo desse
panorama, ¢ inegavel que o curriculo aprofundou a discussdo encaminhada pela BNCC.
No ano seguinte, a discussdo das relagdes étnico-raciais traz uma reflexdo promissora:

Objetos de conhecimento:

A questdo da insercdo dos negros no periodo republicano do pos-abolicéo.

Sugestoes pedagogicas:

Destacar que a populacio negra nio permaneceu inerte e afastada da vida nacional a espera
de concessoes do governo. Nesse sentido, vale sublinhar que a abolicdo ndo se deveu a uma
generosidade da Princesa Isabel, mas foi o resultado de movimentos sociais nos quais escravos,
libertos e livres, participaram ativamente. (Tocantins, 2019, p. 83).

Nesse trecho, é importante destacar o encaminhamento feito aos(as) professores(as)
que destaca a luta negra na sociedade atual, além de subverter o papel heroico
comumente reservado a princesa Isabel pela narrativa historica tradicional e conceder esse
protagonismo aos movimentos sociais. O excerto em questdo apresenta uma reflexdo que
subverte a posicdo periférica da populacio negra presente no curriculo do Tocantins e até
dos curriculos anteriores, todavia, ¢ uma abordagem solitdria no documento que segue,
fundamentalmente, os direcionamentos da BNCC, a qual opta por um eixo que prioriza o
eurocentrismo e o sudestecentrismo. E indispensavel nio perder de vista que a inclusio
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que mais avanga para uma possivel subversio desse paradigma ¢ de autoria do estado,
pouco incluida no referencial curricular, que em sua maior parte transcreve a BNCC.

Apesar de apresentar avancos, o curriculo do Tocantins nio subverte sua narrativa
em favor de uma transmodernidade que restitua o protagonismo as populacées indigenas
e africanas, estas possuidoras de uma longa tradicdo cultural bem mais extensa que a
europeia (Dussel, 2016). Dessa forma, nenhum dos curriculos analisados conseguiu
realizar a subversdo do eurocentrismo inerente a BNCC, tampouco cumprir sua funcio,
que ¢ inscrever a identidade regional como parte diversificada em seus documentos, visto
que ndo priorizaram uma das caracteristicas fundamentais dessa identidade: a formacéo
étnico-racial da populacdo amazdnica.

Consideracoes finais

A incursio realizada nos curriculos amazdnicos demonstrou que todas as diretrizes
que estruturam a educacdo dos estados nortistas seguem, predominantemente, a narrativa
liberal da BNCC no que se refere a tematica étnico-racial, ou seja, na maior parte do
tempo, o trato da tematica ¢ periférico em relacio aos tépicos encaminhados pelo
eurocentrismo, o que subordina a agéncia de povos indigenas, africanos, afro-brasileiros
e, consequentemente, amazonicos - visto a identidade amazonica ser marcada por uma
formacdo étnica especifica — ao protagonismo europeu e do Sudeste.

Além disso, os referidos curriculos seguem os pressupostos da BNCC, inclusive por
meio das transcri¢des exatas das categorias dos quadros curriculares, restando, assim, pouco
espago para a materializacdo da perspectiva do estado sobre o tema. A transcricdo exata
das categorias da BNCC revela que os(as) construtores(as) dos curriculos ndo priorizaram a
originalidade e a especificidade dos documentos curriculares de seus estados, visto que nem
mesmo ha um esforco para a adequacgdo dos descritores da BNCC a realidade especifica de
cada estado. Dito isso, ¢ importante destacar que essa adequacio nédo é concretizada com
a simples adicdo de um apéndice, como feito comumente pelos curriculos analisados; pelo
contrario, a adequacio dessas categorias seria mais efetiva se estas fossem conformadas,
em sua inteireza, ao contexto nortista. Além disso, a reproducio idéntica das categorias
da base aprofunda a subordinagdo das diretrizes curriculares a padronizacio pretendida
pela BNCC, mitigando a funcio de um curriculo que visa garantir uma parte diversificada.

Isso se confirma ao constatarmos que os raros avancos dos curriculos acontecem
por meio da autoria original desses documentos, como aconteceu na diretriz paraense, que
prop0s a associacdo entre a formacio étnico-racial da regido e a identidade amazdnica,
ou mesmo no curriculo do Tocantins, ao conceder protagonismo a luta dos movimentos
negros na conquista da abolicdo da escraviddo. No entanto, tais avancos sdo raros e
constituem excecdes em curriculos que subdimensionam a temadtica étnico-racial e
restringem sua discussédo a topicos especificos do curriculo que, na maior parte das vezes,
utilizam demasiadamente a legislacdo que ndo é complementada por uma reflexio critica
sobre o tema. Isso sugere que a insercdo da ERER tem como principal objetivo cumprir a
obrigatoriedade disposta na legislacdo vigente, em detrimento de uma agenda de justica
social que posicione os povos indigenas, africanos, afro-brasileiros e amazonicos e suas
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culturas em um lugar de destaque, dadas sua importancia e sua longevidade historica. Essa
subversao estaria justificada na continuidade cultural mais longa e sélida das culturas
africana e americana, se comparadas aos dois séculos da hegemonia da cultura europeia
(Dussel, 2016).

Contudo, os curriculos amazonicos nio realizam essa subversio e seguem a
normatividade liberal e o neoconservadorismo da BNCC, que néo visa a justica social
ou a uma educacio progressista, o que torna a diretriz curricular nacional um retrocesso
na dimensido educacional (Frangella, 2018; Macedo, 2016). Além disso, os curriculos
analisados optam por ndo subverter tais paradigmas, com sua subordinacdo quase total as
diretrizes da BNCC, e, por isso, ndo cumprem seu objetivo legislacional de garantir 40% de
parte diversificada aos documentos curriculares. Com isso, aderem a uma abordagem da
tematica étnico-racial superficial, pontual, restrita a letra da lei e que nio apresenta uma
agenda de combate as desigualdades e ao racismo (Coelho, M.; Coelho, W., 2018).

Este artigo tem como mérito apresentar uma diagnose da abordagem da tematica
étnico-racial nos curriculos que estruturam a educacio dos estados nortistas. Além disso,
defende-se a formacéio étnico-racial da populacdo nortista como elemento intrinseco da
identidade regional do Norte, o que enseja a consideracdo de que as diretrizes curriculares
nortistas analisadas ndo subvertem o eurocentrismo e o sudestecentrismo encaminhados
pela BNCC, mas que, pelo contrario, confirmam essa tradi¢do seletiva em detrimento
da diversidade nortista. As consideracdes apresentadas por esta breve andlise visam
estimular a reflexdo sobre a natureza da ERER que esta sendo alcancada por estudantes
e professores(as) por meio dos curriculos estaduais nortistas e se tais documentos
efetivamente lutam pelo combate ao racismo e por uma sociedade mais justa e por uma
educacio para equidade.
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