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Resumo

E através da avaliacio dos alunos que se medem e classificam os seus resultados de
aprendizagem (avaliacdo das aprendizagens) e se avaliam os seus processos de
aprendizagem para que aprendam mais e melhor (avaliacdo para as aprendizagens).
Assim, questionamos as percepcdes de professores de todas as disciplinas de uma turma
do 9° ano de escolaridade de um agrupamento de escolas do norte de Portugal sobre estas
modalidades de avaliacio das aprendizagens. Pretendemos compreender as percepgdes
desses professores sobre os conceitos e as finalidades das duas modalidades de avaliacéo,
bem como sobre a pratica desta ultima. Foi realizado um estudo exploratério de caso,
com a entrevista semi-estruturada aos professores de todas as disciplinas da referida
turma. Os resultados mostraram que, para os professores, a avaliacdo das aprendizagens
relaciona-se com a medicdo e a classificacdo dos resultados de aprendizagem dos alunos;
a avaliacdo para as aprendizagens apresenta-se como sendo continua e toma por objeto os
processos de aprendizagem. Contudo, esta era realizada de forma intuitiva, sem critérios
de avaliacio explicitados, sem significativa participacdo dos alunos, mas dela resultando
alguma forma de regulacdo do processo de ensino e de aprendizagem.
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The portuguese perceptions teacher’s of and for
learning assessment

Abstract

It is through the assessment of students that their learning results are measured and
classified (assessment of learning) and their learning processes are evaluated so that they
learn more and better (assessment for learning). Therefore, we questioned the perceptions
of teachers of all subjects in a 9th grade class in a school group in the north of Portugal
about these learning assessment modalities. We intend to understand these teachers’
perceptions about the concepts and purposes of the two assessment modalities, as well as
the practice of the latter. An exploratory case study was carried out, with semi-structured
interviews with teachers of all subjects in the aforementioned class. The results showed
that, for teachers, assessment of learning is related to the measurement and classification
of students’ learning outcomes; assessment for learning is presented as being continuous
and takes learning processes as its object. However, this was carried out intuitively, without
explicit evaluation criteria, without significant student participation, but resulting in some
form of regulation of the teaching and learning process.
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Introducao

A avaliacdo dos processos e dos resultados de aprendizagem dos alunos ¢
incontornavel no contexto das politicas e das praticas de avaliacdo. Numa perspetiva
sumativa, a avaliacdo possibilita medir e classificar resultados de aprendizagem dos
alunos e, com eles, aferir a qualidade do servico educativo prestado pelas escolas e pelos
seus professores. J& a avaliacdo formativa, concebida e realizada para que os alunos
aprendam mais e melhor, constitui uma pratica integrada no processo de ensino e de
aprendizagem e, por isso, é continua. E realizada com a definicdo de critérios de avaliacio
das tarefas de aprendizagem, que tém de ser compreendidos pelos alunos para que possam
entender o feedback descritivo dado pelo professor ou pelos colegas e autorregularem as
suas aprendizagens. Trata-se, por isso, de uma avaliacio para as aprendizagens, como foi
designada pelo Assessment Reform Group (2002) e por Stiggins (2005).

Estando estas duas modalidades de avaliacdo previstas nas orientacdes curriculares
para os ensinos basico e secundario portugueses “Decreto-Lei n° 55/2018” (Portugal, 2018),
questionamos as percepcoes dos professores de uma turma do 9° ano de escolaridade de
um agrupamento de escolas do norte de Portugal, correspondente ao ultimo ano do ensino
basico, sobre o conceito e as praticas de avaliacdo das e para as aprendizagens. Por isso,
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estabelecemos os seguintes objetivos de investigacdo: compreender as percepcdes dos
professores da turma do 9° ano de escolaridade portugués sobre os conceitos de avaliagdo
das e para as aprendizagens; identificar carateristicas das praticas de avaliacdo para as
aprendizagens apontadas pelos referidos professores.

Para respondermos ao problema e aos objetivos da investigacdo, optamos por uma
metodologia de investigacio qualitativa, com o estudo exploratdrio de caso, concretizado
pela realizag¢do de entrevista semi-estruturada aos professores de todas as disciplinas da
turma atras indicada.

Assim, iniciamos o presente artigo com um ponto tedrico sobre o conceito e as
finalidades da avaliacdo das aprendizagens, isto €, da avaliacdo sumativa, bem como o
conceito, as finalidades e carateristicas da pratica da avaliacido para as aprendizagens,
de natureza formativa. Depois, indicamos o problema e os objetivos da investigacio e
descrevemos os procedimentos metodologicos usados no estudo. Por fim, apresentamos e
discutimos os resultados da realizacdo das entrevistas, no sentido de compreendermos e
problematizarmos as percepcdes dos referidos professores sobre a avaliacio das e para as
aprendizagens dos alunos.

A avaliacao das aprendizagens: sentidos e finalidades

Com uma longa tradicdo, a avaliacdo das aprendizagens ¢ aquela realizada
no final do processo de ensino e de aprendizagem para a medi¢do dos resultados de
aprendizagem dos alunos, pela comparacdo das respostas por eles dadas nos testes com
critérios normativos, resultando na classificacio dos alunos numa escala oficialmente
adotada (Fernandes, 2019; Leite; Fernandes, 2002; Santos; Pinto, 2018). Nesta avaliacdo
sumativa, as “[...] evidéncias sdo usadas para inventariar as aquisicoes dos estudantes
num certo momento da sua aprendizagem [...] e tomar decisées em conformidade com
o estabelecido administrativamente” (Santos; Pinto, 2018, p. 508). E com elas que se
certificam as aprendizagens feitas pelos alunos. Exercendo uma funcéo social que lhe esta
inerente, “[...] a avaliacdo somativa reune informacgdes sobre o que os alunos sabem em
um dado momento, proporcionando informacdes sintetizadas que se destinam a registrar
e a tornar publico o que foi apendido” (Trevisan, 2024, p. 6).

E desta forma que os professores e as escolas provam ao poder politico e a sociedade
que os alunos realizaram as aprendizagens social e economicamente exigidas que estdo
descritas nos objetivos definidos para cada disciplina de cada ano de escolaridade
(Perrenoud, 1999; Santos; Pinto, 2018). Isto porque é com os resultados dos alunos na
avaliacdo sumativa interna e externa que os professores prestam contas do servigo educativo
proporcionado e que ¢ reconhecida socialmente a qualidade das aprendizagens dos alunos
(Afonso, 2011; Ferreira, 2015; Pacheco, 2012; Teodoro, 2022). Dai Pereira (2023, p. 2)
afirmar que as politicas de avaliacdo estdo vinculadas a qualidade da educacio escolar,
“[...] principalmente quando associadas as politicas de responsabilizacio, produzem efeitos
organizacionais na escola e tendem a gerar intensa pressido sobre educadores e gestores,
preocupados com o resultado dos escores alcancados [...].”
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No contexto de uma agenda globalizada de avaliacido educacional (Afonso, 2011;
Marinho; Fernandes, 2023), influenciada por politicas educativas transnacionais de
influéncia neoliberal (Afonso, 2011; Ferreira, 2015; Teodoro, 2022), assiste-se ao reforco
e ao aprofundamento das praticas avaliativas centradas nos resultados dos alunos e que
sdo medidos através dos testes e exames (Afonso, 2011; Contreras; Torres, 2023; Ferreira,
2015; Sousa, 2012). A tradicional cultura da testagem ¢ reforcada e aprofundada com essas
politicas transnacionais, com fortes impactos nas praticas de ensino e de aprendizagem
(Marinho; Fernandes, 2023; Teodoro, 2022). Os professores ensinam para que 0s seus
alunos tenham o melhor desempenho possivel nos testes e nos exames, preocupando-se,
por isso, com a sua preparacdo para o efeito. Consequentemente, a aprendizagem dos
alunos torna-se desintegrada curricularmente e consiste na memorizacdo dos conteudos
ensinados (Marinho; Fernandes, 2023; Sousa, 2012).

Uma vez que a qualidade das aprendizagens e o sucesso escolar dos alunos constituem
finalidades educativas, também surgem orientacdes internacionais e nacionais para a
realizacio, pelos professores, de praticas de avaliacdo formativa, centradas nos alunos e
nos seus processos de aprendizagem (Ferreira, 2015; Pacheco, 2012). E com uma avaliacio
continua dos processos de aprendizagem e de ensino, do feedback e da regulacdo das
aprendizagens participada pelos alunos que estes podem obter melhores resultados na
avaliacdo sumativa externa (Pacheco, 2012). A par desta ideia, Fernandes (2022) afirma que
a avaliacdo sumativa pode assumir uma dimensdo formativa, caso dela resulte o feedback
aos alunos sobre o que precisam melhorar na sua aprendizagem e como o poderdo fazer.

A avaliacao formativa: uma avaliagcdo para as aprendizagens

Com a influéncia das teorias construtivistas e socio-construtivistas da aprendizagem,
o conceito de avaliacdo formativa evoluiu, passando a ser entendido como uma pratica
que esta integrada no processo de ensino e de aprendizagem, que ¢ participada pelos
alunos e que ¢ reguladora da aprendizagem e do ensino para que os alunos aprendam
mais e melhor (Black ef al., 2004; Fernandes, 2019; Ferreira; Folgado, 2023).

Stiggins, em 2005, utilizou o termo avaliacdo para as aprendizagens para se referir
a avaliacdo formativa participada pelos alunos e que tem por finalidade a melhoria
continua das suas aprendizagens (Stiggins, 2005). Ao ter esta finalidade, a avaliacio para
as aprendizagens pressupde: que o processo de ensino e de aprendizagem se estruture
por tarefas que envolvam ativamente os alunos na construcio das suas aprendizagens; a
definicdo de critérios de avaliagdo para cada tarefa de aprendizagem e a sua interiorizacdo
pelos alunos; o feedback atempado e de qualidade dado pelo professor, que possibilita a
autorregulacdo das aprendizagens pelos alunos; a autoavaliacido do proprio aluno (Cid;
Fialho, 2013; Fernandes, 2022; Ferreira; Folgado, 2023; Pinto, 2019; Sanmarti, 2007).

a) A importancia das tarefas de aprendizagem

A estruturacdo do processo de ensino e de aprendizagem por tarefas ativas de
aprendizagem ¢ importante para a realizacio de aprendizagens com qualidade pelos alunos
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(Cosme et al., 2020; Lopez, 2015). Mas a decisio por essas tarefas pressupoe o conhecimento
profundo de cada aluno, de modo a serem adequadas as diferentes necessidades e interesses
deles (Santos, 2020). As tarefas devem ser significativas e interativas, levando os alunos a
apropriarem e a utilizarem os conhecimentos e as suas capacidades de forma contextualizada
(Cid; Fialho, 2013). Por isso, cabe ao professor disponibilizar os recursos necessarios, orientar
os alunos na realizacio dessas tarefas e dar feedback facilitador da autorregulacio das suas
aprendizagens (Cosme et al., 2020; Fernandes, 2022).

b) O papel dos critérios de avaliacdo das tarefas de aprendizagem

Para que o professor e os alunos possam avaliar e autorregular o seu desempenho
nas tarefas de aprendizagem, tém de ser definidos e compreendidos os critérios de avaliagdo
dessas tarefas. Estes critérios constituem “[...] proposicoes descritivas que ddo informacoes
sobre qualidades, carateristicas de uma tarefa especifica” (Pinto, 2019, p. 31), indicando, por
isso, as carateristicas que tem de assumir para ser bem realizada. A estes critérios de avaliacio
devem corresponder os descritores de desempenho, isto €, as acdes ou os procedimentos a
realizar na tarefa para que os alunos sejam nela bem-sucedidos (Pinto, 2019).

Tendo de estar alinhada com os objetivos de aprendizagem, a definicdo dos critérios
de avaliacdo implica que o professor saiba, antecipadamente, os resultados desejaveis
da tarefa a propor (Pinto, 2019). A compreensido destes critérios permite aos alunos
planificarem a sua resolucdo e monitorizarem-na, comparando o seu desempenho com
os referidos critérios e verificando a necessidade, ou ndo, de proceder a alteracdes ou
a reajustamentos, autorregulando as suas aprendizagens (Fernandes, 2022; Pinto, 2019;
Santos, 2020). A importancia da compreensdo dos critérios de avaliagdo pelos alunos é
mencionada por Santos (2020, p. 4), quando refere que “[...] efetivamente apropriados
pelos alunos poderdo ajudd-los a perceber o que o professor valoriza e o que espera que
facam, e a orienta-los para o que devem fazer para la chegar”.

Estes critérios de avaliagdo e os respetivos descritores de desempenho podem
ser estabelecidos por niveis de desempenho, criando-se assim rubricas. Estes niveis de
desempenho podem ser qualitativos, com mengdes descritivas, ou quantitativos (Brookhart,
2013). Néo sendo do interesse a comparagdo dos desempenhos dos alunos entre si, na
avaliacdo para as aprendizagens as rubricas sdo relevantes para informar os alunos sobre
0 que conseguiram aprender e sobre o que precisam melhorar na sua aprendizagem
(Brookhart, 2013; Fernandes, 2022).

Durante a realizacdo das tarefas pelos alunos, o professor tem de observar e de
diagnosticar as dificuldades ou os erros que eles vdo sentindo, por meio do didlogo
reflexivo que possibilita a compreensdo dos raciocinios dos alunos e, dessa forma, a
identificacdo das causas dessas dificuldades ou dos erros (Santos; Pinto, 2018). De acordo
com Black et al. (2004) e com Santos (2020), é através das questdes sobre aspetos criticos
para o desenvolvimento da compreensdo dos alunos que se torna possivel ao professor
identificar representacdes erroneas feitas pelos alunos sobre as tarefas e sobre raciocinios
e procedimentos, podendo, assim, decidir sobre estratégias pedagdgicas mais adequadas
para a sua superacao.
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¢) O papel do feedback na autorregulacio das aprendizagens

O feedback consiste na informacido dada ao aluno, em tempo util, sobre as
aprendizagens que esta a fazer ou que acabou de fazer, sobre o que precisa melhorar
na sua aprendizagem e o que tem de realizar para isso (Black ef al., 2004; Fernandes,
2022; Hattie; Clarke, 2019). Com potencial na pratica da avaliacio para as aprendizagens
(Fernandes, 2022), o feedback resulta da avaliacdo formativa realizada durante a tarefa de
aprendizagem e, por isso, da comparacio dos desempenhos dos alunos com os critérios
de avaliacdo da mesma. Com o feedback dado pelo professor ou pelos colegas, este ultimo
no ambito da avaliacdo pelos pares, o aluno reflete sobre essa informacdo, interpreta-a
e procede a alteracdes na tarefa de aprendizagem para que seja concluida com éxito
(Hattie; Clarke, 2019; Ferreira; Folgado, 2023). Black et al. (2004) afirmam que o feedback
proporcionado pelos pares tem impacto, porque ¢ dado numa linguagem comum aos
alunos, o que facilita a compreensio e a aceitacao dos aspetos que tém de ser melhorados
na aprendizagem e do modo como o tém de fazer.

Seja proporcionado de forma oral ou escrita, pelo professor ou pelos pares (Black et
al., 2004; Ferreira, 2020), o feedback permite a consciencializacido de cada aluno sobre a
sua aprendizagem e fornece orientacdes para a autorregular.

d) A relevancia da autoavaliacido do aluno

A avaliacdo para as aprendizagens implica a participacido do aluno na avaliacio
das suas aprendizagens, através da sua autoavaliacio e da autorregulacdo. Para isso, tém
de ter interiorizados os critérios de avaliacdo das tarefas de aprendizagem (Pinto, 2019).
Nesta autoavaliacgdo, “[...] o que cada aluno faz é utilizar os critérios que previamente se
definiram para avaliar a qualidade do seu prdprio trabalho e, desta forma, desenvolve
acoes tendo em vista a reorientacio e/ou regulacio das suas aprendizagens” (Fernandes,
2022, p. 54). Trata-se de um processo de reflexdo do aluno sobre o trabalho realizado, pela
comparacio com os critérios de avaliacdo definidos, o que lhe permite a consciencializacdo
do que precisa melhorar na sua aprendizagem e decidir o que fazer para o conseguir.

Também os colegas, na avaliagio pelos pares, podem ajudar o aluno na identificagdo
do que conseguiu fazer bem, do que aprendeu, do que precisa melhorar e de como o fazer.
Segundo Fernandes (2022), a avaliagcdo pelos pares contribui para a motivacdo dos alunos,
para a distribuicdo de feedback de qualidade e dos seus efeitos na melhoria das aprendizagens,
permitindo que os alunos se tornem mais autonomos e responsaveis pelas mesmas.

Problema e objetivos da investigacao

A avaliacéo das aprendizagens através de testes e de exames tem grande tradicio nas
praticas avaliativas dos professores e tem vindo a ser aprofundada e alargada em resultado
das orientacdes de politicas educativas internacionais e nacionais de accountability, isto
¢, de responsabilizacio e prestacdo de contas das escolas, dos professores e dos proprios
alunos pela qualidade da educacio escolar (Afonso, 2011; Marinho; Fernandes, 2023;
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Pacheco, 2012). Por outro lado, é evidente a relevancia das praticas de avaliacdo formativa
na melhoria e na qualidade das aprendizagens que os alunos fazem (Black; William, 1998;
Stiggins, 2005), pelo que, de uma forma hibrida, as referidas politicas educativas também
impulsionam praticas avaliativas desta natureza (Marinho; Fernandes, 2023).

Nesta ordem de ideias, as orientacdes curriculares para os ensinos basico e
secundario portugueses (Portugal, 2018) prescrevem a pratica da avaliacdo formativa e
da sumativa na avaliacdo das aprendizagens dos alunos. Referem, inclusive, a avaliagdo
formativa participada pelos alunos como a principal modalidade de avaliacdo, como se
pode verificar no ponto 5 do artigo 24° do Decreto-Lei n° 55/2028:

[...] a avaliacdo formativa é a principal modalidade de avaliacdo e permite obter informacéo
privilegiada e sistematica nos diversos dominios curriculares, devendo, com o envolvimento dos
alunos no processo de autorregulacio das aprendizagens, fundamentar o apoio as mesmas [...]
(Portugal, 2018).

Apesar disso, os alunos no final do ensino basico (9° ano de escolaridade) tém
de realizar exames escritos as disciplinas de Portugués e de Matematica (Decreto-Lei n°
55/2028, artigo 25°, ponto 3).

Por o 9° ano de escolaridade ser o ano terminal do ensino basico e, por isso,
alunos e professores poderem estar mais familiarizados com as praticas de avaliacdo
formativa, ou de avaliacdo para as aprendizagens, e de avaliacdo sumativa, ou avaliacdo
das aprendizagens, questiondmos as percepcdes de professores do 9° ano de escolaridade
sobre os conceitos e as praticas de avaliacdo das e para as aprendizagens. Dai que o
problema da investigacio se tenha delimitado nas seguintes questdes: quais as percepcdes
de professores de uma turma do 9° ano de escolaridade de um agrupamento de escolas
do norte de Portugal sobre os conceitos de avaliagdo das e para as aprendizagens? Quais
as carateristicas das praticas de avaliacdo para as aprendizagens mencionadas pelos
professores da turma do referido ano de escolaridade? Definimos, entdo, como objetivos
da investigacdo os seguintes: compreender as percepcoes dos professores de uma turma
do 9° ano de escolaridade de um agrupamento de escolas do norte de Portugal sobre
os conceitos de avaliagdo das e para as aprendizagens; identificar as carateristicas das
praticas de avaliacdo para as aprendizagens referidas pelos mencionados professores.

Opcoes metodologicas da investigacao

Considerando o problema e os objetivos da investigacdo delimitados, pareceu-nos
adequada a utilizagdo de uma metodologia de investigacdo qualitativa (Amado, 2017),
concretizada pelo estudo exploratdrio de caso (Morgado, 2012), com a realizagdo de
entrevistas semi-estruturadas. Sendo a investigacdo qualitativa aquela realizada pelo
investigador em contexto natural para descrever e interpretar os comportamentos e 0s
significados atribuidos pelos atores a um dado fendomeno em estudo (Amado, 2017),
consideramo-la apropriada para a compreenséo das percepcdes de professores do 9° ano de
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escolaridade sobre a avaliacio das e para as aprendizagens. Por outro lado, pretendiamos
o estudo com a maior profundidade possivel dessas percepcdes, apesar de se tratar de uma
primeira abordagem ao fendmeno em causa. Neste sentido, consideramos adequada a
realizacio de um estudo de caso exploratdrio, entendendo-o como o estudo do fenomeno
em causa num determinado contexto especifico, o que permite o levantamento de novas
questdes para a continuacdo do mesmo (Morgado, 2012; Yin, 2005). A realizacio da
entrevista semi-estruturada possibilita aceder aos dados pretendidos, sendo com ela
possivel a justificacio das respostas dadas pelos entrevistados.

Assim, foi escolhida aleatoriamente uma escola que lecionava aos 2° e 3° ciclos
do ensino basico (dos 5° ao 9° anos de escolaridade) do norte de Portugal, que, depois de
autorizada a realizacdo da investigacdo pela direcio do agrupamento de escolas de que
fazia parte, nos possibilitou a escolha, também aleatoria, dos professores de uma turma
do 9° ano de escolaridade. Foram convidados a participar no estudo os 13 professores
que lecionavam as 13 disciplinas que compdem o plano de estudos do referido ano de
escolaridade portugués, para a verificacdo de possiveis diferencas nas percepcdes em
funcéo da disciplina lecionada.

Tendo sido informados dos objetivos da entrevista e tendo-lhes sido garantidos
o anonimato e a confidencialidade das informacdes recolhidas, os ditos professores
aceitaram participar no estudo, assinando a declaracdo de consentimento informado
(Lima, 2006). Estas entrevistas semi-estruturadas foram realizadas nos meses de marc¢o
e abril de 2023, com um guido com algumas questdes orientadoras da conversa sobre
os conceitos e as finalidades da avaliacdo das e para as aprendizagens, as diferencas
entre essas modalidades de avaliacdo e sobre as carateristicas da pratica da avaliacdo
para as aprendizagens. No decorrer das entrevistas foram colocadas outras questdes para
clarificagdo e aprofundamento das respostas dadas pelos referidos professores.

Em seguida, foram transcritos os discursos gravados em dudio da forma mais
fiel possivel e foi realizada a analise de conteudo (Bardin, 1995). Para a andlise dos
discursos proferidos pelos professores, foram estabelecidas as seguintes categorias
a priori, que decorreram das questdes colocadas e que foram confirmadas pela leitura
flutuante dos protocolos das entrevistas (Esteves, 2006): 1- Conceito de avaliacdo das
aprendizagens; 2- Finalidade da avaliacdo das aprendizagens; 3- Conceito de avaliacdo
para as aprendizagens; 4- Finalidades da avaliacdo para as aprendizagens; 5- Prdtica da
avaliacdo para as aprendizagens.

Da leitura flutuante dos discursos dos professores (Bardin, 1995) integrados
na categoria Prdtica de avaliacdo para as aprendizagens, emergiram as seguintes
subcategorias: percepcdes sobre o feedback aos alunos; contributo da autoavaliacido dos
alunos; contributo da avaliacdo pelos pares; intervencio nas dificuldades e erros dos
alunos. A emergéncia destas subcategorias ocorreu para “[...] ficar com a certeza (e de a
demonstrar) de que as categorias elaboradas pelo analista traduzem o verdadeiro sentido
dos dados e, portanto, ndo sio ambiguas” (Amado; Costa; Crusoé, 2017, p. 339).
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As percepcoes de professores de uma turma do 9° ano
de escolaridade portugués sobre a avaliacao das e para
as aprendizagens

Por forma a visualizar as respostas ao problema de investigacio e darmos
cumprimento aos objetivos definidos, apresentamos e discutimos os resultados da
investigacio por categorias e subcategorias estabelecidas.

0 conceito de avaliacéo das aprendizagens

Tradicionalmente, a avaliacdo das aprendizagens tem sido associada aquela que
ocorre no final do processo de ensino e de aprendizagem para verificar, aferir e medir os
resultados de aprendizagem dos alunos. Esta avaliacdo ¢ concretizada pela utilizacdo de
testes ou de exames escritos, cuja correcdo ¢ feita com critérios normativos, permitindo a
classificacdo numa escala oficialmente adotada (Fernandes, 2019; Ferreira, 2020; Santos;
Pinto 2018). E pelas classificacdes que as escolas e os professores prestam contas e se
responsabilizam pela qualidade do servico educativo efetuado (Afonso, 2011; Marinho;
Fernandes, 2023; Pacheco, 2012).

Contudo, Fernandes (2022) afirma que da avaliacdo sumativa, ou avaliacdo das
aprendizagens, pode ser dado, pelo professor, feedback aos alunos, indicando-lhes o que
conseguiram aprender, o que precisam melhorar na aprendizagem e como o poderio fazer,
assumindo, neste caso, uma dimensio formativa.

Questionados os professores de uma turma do 9° ano de escolaridade de uma escola
dos 2° e 3° ciclos do ensino basico pertencente a um agrupamento de escolas do norte
de Portugal sobre o conceito de avaliacdo das aprendizagens, associaram-no aquela feita
no final de um tempo de ensino e de aprendizagem para verificarem os resultados de
aprendizagem dos alunos:

Significa avaliar aquilo que o aluno apreendeu em relacdo aquilo que foi trabalhado na aula
(Prof. Geografia).

E verificar o que ¢ que os alunos conseguiram apreender, o que ¢ que eles conseguem aplicar
(Prof. Francés).

Acho que tem a ver com a avaliacdo daquilo que os alunos vao assimilando durante as aulas na
parte pratica e na parte tedrica (Prof. Musica).

Estes discursos evidenciam uma avaliacio realizada apds um determinado periodo
de ensino e de aprendizagem para a verificacdo do que os alunos aprenderam e do que nédo
conseguiram aprender e a respetiva classificacio (Leite; Fernandes, 2002; Ferreira, 2007),
como indicam os seguintes discursos:
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Esta avaliacdo depois, como a proépria lei diz, traduz-se no final de cada periodo numa avaliacio
sumativa, sob propostas ao Conselho de Turma (Prof. Educagio Tecnoldgica).

Avaliar aquilo que ¢ proposto aos alunos desenvolverem e depois fazer a avaliacdo final das
aprendizagens que eles adquiriram ou nio (Prof. Educacéo Fisica).

Enquanto a avaliagdo sumativa vai abranger um juizo globalizante daquilo que vamos ter em
consideracgio na atribuicéo da classificacido do aluno (Prof. Educacio Visual).

Destes discursos ressalta uma conce¢do de avaliacdo como medicdo de resultados
de aprendizagem dos alunos, pelo que confundiam a avaliagdo com a classificacdo
(Fernandes, 2022). A classificacdo é o juizo avaliativo que resulta da intencionalidade
de medir resultados de aprendizagem, embora saibamos que avaliacdo ¢ mais do que
a classificacdo. Enquanto processo social, cultural e educativo planificado, sistematico
e estruturado, a avaliacdo dos alunos envolve outras intencionalidades, nomeadamente
aquelas relacionadas com a melhoria e com a qualidade das aprendizagens (Fernandes,
2022; Ferreira, 2007; Santos, 2019).

Tradicionalmente, as classificacdes resultam de um juizo globalizante sobre as
aprendizagens feitas no final do processo de ensino e de aprendizagem, na sequéncia
das respostas dadas pelos alunos nos testes escritos (Marinho; Fernandes, 2023). A
necessidade destas classificacdes resulta do facto de ser através das notas que os professores
demonstram ao poder politico e a sociedade em geral que os alunos cumpriram as normas
de exceléncia (Perrenoud, 1999), isto é, que realizaram as aprendizagens exigidas social e
economicamente a educacio escolar e que estdo presentes nos objetivos de aprendizagem
definidos oficialmente para cada disciplina (Ferreira, 2007; Perrenoud, 1999).

Finalidades da avaliacao das aprendizagens

A avaliacdo das aprendizagens, ou avaliacdo sumativa, tem por finalidade a
verificacdo, a medicdo e a classificacdo das aprendizagens realizadas pelos alunos e
que sdo demonstradas nas suas respostas nos testes e exames (Fernandes, 2022; Leite;
Fernandes, 2002). E pelas classificacées que os professores e a propria escola comprovam
que os alunos fizeram as aprendizagens previstas e exigidas em termos sociais e educativos
(Fernandes, 2022; Perrenoud, 1999):

E para testar se, 1a estd, se os conhecimentos sdo adquiridos ou nio pelos alunos (Prof. Historia).
Arranjar uma forma de quantificar essas aprendizagens (Prof. Matematica).

Eu acho que por uma questio até de organizacdo social, ndo é? Até certo ponto ainda deve ser
assim. Pelo menos tem que ser assim, porque um aluno que vai acabar o ensino secundario, se

ele quer ingressar no ensino superior, ele precisa de mostrar aquilo que vale numericamente, que
¢ mesmo assim (Prof. Geografia).
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Uma chamada de atencio para os pais, por exemplo, no caso dos alunos que tém mas notas ou
em que esse balanco, digamos assim, nio é tdo bom (Prof. Fisico-Quimica).

Estes discursos evidenciam a preponderancia da avaliacdo sumativa enquanto
modalidade que se foca nos resultados de aprendizagem e na sua classificacio, por ser
exigida socialmente e permitir as decisdes de hierarquizacio dos alunos, de aprovacio e de
reprovacdo. Para além disso, ¢ através das notas que os alunos acedem ao ensino superior.

Também a informacio dada pelos professores aos encarregados de educagdo toma
por foco os resultados de aprendizagem, as respetivas classificacdes e as dificuldades dos
alunos. Contudo, quando se pretende uma avaliacdo ao servico das aprendizagens dos
alunos, estes ultimos intervenientes deveriam ser informados sobre as aprendizagens e
as dificuldades sentidas de forma continua, para que possam colaborar na intervencdo
pedagogica adequada para a superacdo das dificuldades de aprendizagem dos seus
educandos (Barreira, 2019; Ferreira, 2007).

Conceito de avaliacao para as aprendizagens

A avaliacdo para as aprendizagens refere-se a avaliacio formativa integrada no
processo de ensino e de aprendizagem, que ¢ estruturada por tarefas ativas para os alunos e
para as quais sdo definidos critérios de avaliacio, imprescindiveis para avaliacdo do professor,
para a autoavaliacdo e para a autorregulacio das aprendizagens pelos alunos (Fernandes,
2022; Ferreira; Folgado, 2023; Stiggins, 2005). Trata-se de uma avaliacdo verdadeiramente
formativa e formadora dos alunos e do proprio professor, na medida em que tem por finalidade
a regulacio continua do processo de ensino e de aprendizagem e, assim, a criacdo de condicdes
pedagogicas para que os alunos aprendam mais e melhor e de forma cada vez mais autdbnoma
e responsavel (Fernandes, 2019; Santos, 2019; Santos, 2020).

A avaliacio para as aprendizagens com aquelas carateristicas esta prevista no ponto
1 do artigo 24° do Decreto-Lei n° 55/2018, sendo, por isso, continua e participada pelos
alunos. Assume como finalidade a regulacido dos processos de ensino e de aprendizagem.

Assim, questionados os entrevistados sobre o conceito de avaliacdo para as
aprendizagens, os seus discursos orientaram-se para a avaliacio formativa, centrada nos
processos de aprendizagem dos alunos e reguladora dos mesmos, como ¢ referido por
Abrecht (1994), Barreira (2019), Fernandes (2022), Santos (2019), entre outros autores:

Eventualmente tudo aquilo que conduz a... que encaminha os alunos a aprender (Prof. Francés).

Portanto, o tomar conhecimento, o tomar consciéncia do que se consegue ja, as capacidades e as
competéncias adquiridas e ndo adquiridas para poderem focar-se nas necessidades (Prof. Inglés).

A avaliagcdo para as aprendizagens nos alunos, pensar se o aluno vai ser capaz de realizar, ja

conhecendo o aluno previamente, o trabalho que ele faz nas aulas, aquilo que o aluno podera
fazer (Prof. Musica).
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Apesar de nestes discursos a avaliacdo para as aprendizagens ser mencionada em
concordancia com as suas carateristicas teoricas, os professores nao fizeram referéncia
aos critérios de avaliacido das tarefas de aprendizagem, critérios estes que tém de ser
interiorizados pelos alunos para que possam autoavaliar a resolucido das tarefas de
aprendizagem e decidirem, em caso de necessidade, as alteracdes a fazer para cumprirem os
referidos critérios e, assim, realizarem as aprendizagens esperadas com a tarefa (Fernandes,
2022; Ferreira; Folgado, 2023; Hattie; Clarke, 2019; Santos, 2020). Tal facto pode decorrer
da dificuldade dos professores na explicitacdo dos critérios ou na sua negociacdo com os
alunos, por falta de formacédo neste dominio (Barreira, 2019; Pinto, 2019). Apesar de os
professores poderem ter uma intencdo com determinada tarefa de aprendizagem e de com
ela poderem saber as aprendizagens esperadas nos alunos, esta nio ¢ pratica corrente e
eles tém dificuldade na sua informacdo aos alunos (Barreira, 2019).

No entanto, alguns professores enfatizaram que esta avaliacdo ¢ realizada com
varios instrumentos que possibilitam a recolha de diversificadas informacdes sobre os
processos de aprendizagem dos alunos (Neves; Ferreira, 2015):

A avaliacdo formativa ¢ a aplicacio de todos os instrumentos de avaliacdo e ndo so. Alids, ¢
tudo. E o constante. E o que nds fazemos nas aulas todos os dias, é a avaliagcio formativa (Prof.
Fisico-Quimica).

Ora, a avaliacdo para as aprendizagens, para mim seria a nivel formativo. Fazer essa avaliacdo
formativa que nos da a entender se essas aprendizagens estdo a ser adquiridas ou ndo (Prof.
Portugués).

Apesar de os professores referirem a utilizaco de diversificados instrumentos de
recolha de informagdes sobre as aprendizagens que os alunos estdo a realizar e sobre as
suas dificuldades ou erros (Neves; Ferreira, 2015; Barreira, 2019), ndo ¢ perceptivel que
se tratasse de uma avaliacdo planificada e estruturada, com uma proposta intencional de
tarefas ativas de aprendizagem com critérios de avaliacdo definidos para cada uma delas.
Também nido mencionaram a participacdo ativa dos alunos nesse processo (Fernandes,
2022; Pinto, 2019; Santos, 2020). Tais auséncias nos discursos dos professores evidenciam
uma percepcdo de avaliacdo para as aprendizagens mais centrada no papel do professor
na avaliacdo e na regulacido dos processos de aprendizagem e de ensino. Contudo, a
avaliacdo para as aprendizagens pressupde processos avaliativos participados pelos alunos,
que autorregulam as suas aprendizagens em funcdo do feedback obtido pelo professor ou
pelos colegas (Barreira, 2019; Fernandes, 2022; Ferreira; Folgado, 2023; Santos, 2019).

Finalidades da avaliacao para as aprendizagens
A avaliacdo formativa para as aprendizagens tem por finalidade criar as condicdes

pedagogicas para que os alunos ultrapassem dificuldades e erros e aprofundem as
aprendizagens feitas, numa perspetiva de se tornarem, progressivamente, mais autonomos
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e responsaveis pelas suas aprendizagens (Fernandes, 2022; Stiggins, 2005; Sanmarti, 2007;

Santos, 2020). Sobre as finalidades desta avaliagdo, os professores afirmaram o seguinte:
Ir acompanhando o que o aluno vai compreendendo, vai assimilando e ir corrigindo aquilo que
possivelmente nio esteja tdo bem, para que depois, em termos de avaliagdo das aprendizagens,
as coisas possam correr melhor (Prof. Ciéncias Naturais).

Este tipo de avaliagdo garante-nos que, eu vou repetir um bocadinho daquilo que eu disse atras,
mas ao fim ao cabo ¢ isso, permite-me ver se determinado conteudo foi entendido (Prof. Educacio
Tecnoldgica).

E fazer com que os alunos percebam o que estdo a fazer e que consigam chegar ao conhecimento
(Prof. Francés).

Verifica-se, assim, que ¢ através da avaliacio para as aprendizagens que os professores
véo avaliando o que os alunos vio aprendendo ou néo e corrigindo os erros com estratégias
de regulacio retroativa (Allal, 1986), com vista ao seu sucesso na avaliacdo sumativa.
Mais uma vez nio se torna clara a intencio de os alunos participarem na avaliacio, o
que os motivaria mais e os tornaria mais responsaveis pelas suas aprendizagens (Black;
William, 1998; Black et al., 2004; Fernandes, 2022).

Contudo, o professor de Geografia mencionou que esta avaliacio permite a
informacio do aluno sobre o seu processo de aprendizagem e que a avaliacdo sumativa
pode assumir uma dimensado formativa:

Era fazermos essa avaliacio a partir da formativa, isto ¢, a ideia sera sempre formar e informar
o aluno sobre o seu processo de aprendizagem. Na realidade, eu quando faco uma ficha de
avaliagdo, que pode ser considerada sumativa, eu atribuo-lhe a nota e entrego ao aluno e também
acaba por ser formativa (Prof. Geografia).

Apesar de evidenciar a preocupacdo com a informacdo do aluno sobre as
aprendizagens feitas e sobre o que precisa melhorar ou aprofundar nelas, ndo ¢ evidente
que a entrega do teste ao aluno com a nota seja acompanhada de feedback descritivo que
lhe permita consciencializar-se do que aprendeu, do que precisa melhorar na aprendizagem
e de como o fazer (Fernandes, 2022; Hattie; Clarke, 2019; Machado, 2021). S0 com este
feedback ¢ que a situacdo de avaliacdo sumativa assumiria uma dimensio formativa e
formadora do aluno, porque teria condicdes para autorregular as suas aprendizagens
(Fernandes, 2022; Hattie; Clarke, 2019).

Pratica da avaliacao para as aprendizagens
Como referido anteriormente, a pratica da avaliacio para as aprendizagens implica
que o processo de ensino e de aprendizagem se estruture por tarefas que envolvam

ativamente os alunos na construcido das suas aprendizagens e que haja a definicdo de
critérios de avaliacdo das mesmas com vistas a autoavaliacio e a autorregulacio das
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aprendizagens pelos alunos (Black et al., 2004; Fernandes, 2022; Ferreira; Folgado,
2023). Comparando os desempenhos dos alunos nas tarefas com os respetivos critérios,
o professor ou os colegas podem dar-lhes feedback descritivo, potenciador de melhores
aprendizagens (Cid; Fialho, 2013; Fernandes, 2022; Sanmarti, 2007).

Percepcoes sobre o feedback aos alunos

O entendimento dos professores entrevistados sobre o feedback ¢ que se trata
da informacdo que ddo aos alunos sobre os resultados das tarefas de aprendizagem e
sobre os erros ou dificuldades sentidas, permitindo-lhes tomarem consciéncia das suas
aprendizagens e corrigirem o que precisam:

Dar, digamos assim, o output, ou resultado daquilo que eles forem fazendo nas varias tarefas,
sendo que ha outpts mais relacionados com a sumativa, ndo é? (Prof. Geografia).

Portanto, quando eles intervém e néo esta correta a intervencao deles, dar-lhes logo esse feedback,
dar-lhes logo essa informacédo de que néo ¢, que devera ser, ndo ¢? (Prof. Ciéncias Naturais).

Informar o que é que falhou, o que é que correu bem e o que correu menos bem (Prof. Matematica).

Serd a consciéncia que os alunos tém dessas mesmas... da avaliacdo, das lacunas e das
competéncias que adquiriram (Prof. Inglés).

Apesar de estes discursos apontarem para o feedback como informacio aos alunos
sobre as aprendizagens feitas e sobre o que precisam melhorar (Hattie; Clarke, 2019), néo
mencionaram que também se tem de indicar procedimentos, agdes, novas tarefas que os
alunos poderdo realizar para ultrapassarem as suas dificuldades, ou para aprofundarem
aquelas que fizeram (Fernandes, 2022; Hattie; Clarke, 2019). Para isso, teriam de realizar
uma avaliacdo que questionasse os raciocinios feitos pelos alunos e que os conduziram
a determinado erro ou dificuldade, porque sé sabendo as causas das dificuldades de
aprendizagem ¢ que os professores podem indicar, por meio do feedback, a intervencdo
adequada na tarefa para que ultrapasse as dificuldades e melhore as suas aprendizagens
(Pinto; Santos, 2006; Santos, 2019).

Apesar de os professores ndo mencionarem nos seus discursos que a avaliacio
formativa e o respetivo feedback permitem ao professor regular a sua pratica de ensino,
alterando e diversificando as estratégias, as tarefas e os recursos didaticos em funcio das
diferentes necessidades evidenciadas pelos alunos, a melhoria do processo de ensino ajuda
a criar as condi¢cdes pedagogicas para que os alunos aprendam mais e com qualidade
(Barreira, 2019; Fernandes, 2022). Mesmo assim, consideraram o feedback dado aos
alunos importante, porque permite a sua consciencializacdo sobre as suas aprendizagens
e dificuldades e porque dele resulta alguma forma de regulacio das aprendizagens:
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Eu acho que é extremamente importante, ndo so para os alunos. Falar com eles, fazé-los refletir
(Prof. Educacéo Visual).

Eu acho que ¢ fundamental porque ¢ nesse feedback que se vai detetar, em que os alunos vio
perceber se, de facto, a aprendizagem esta a ser feita de forma correta ou néo (Prof. Histéria).

Eles saberem que estdo a progredir, saber que estdo a fazer as coisas bem e que querem passar
para o proximo patamar [...] (Prof. Musica).

Destacando a importancia do feedback, os professores referiram que com ele os alunos
compreendem o estado da sua aprendizagem e o que tém de corrigir ou melhorar para
conseguirem as aprendizagens desejadas, o que pode possibilitar aos alunos um maior
envolvimento na constru¢do das suas aprendizagens, autocontrolando os processos e
responsabilizando-se pelos mesmos (Fernandes, 2022; Hattie; Clarke, 2019; Santos, 2020).

Contributo da autoavaliacao do aluno

A autoavaliacdo do aluno, enquanto reflexio sobre o que esta a fazer ou a aprender,
ou que acabou de fazer ou de aprender, pela comparacio com os critérios de avaliacdo
definidos (Ferreira, 2020), integra a avaliacdo para as aprendizagens. A autoavaliacio
dos alunos e a avaliacdo pelos pares para a autorregulacdo das aprendizagens constituem
uma marca distintiva da avaliacdo para as aprendizagens, comparativamente com
uma concecdo de avaliacdo formativa mais tradicional e da responsabilidade unica do
professor (Assessment Reform Group, 2002; Black et al., 2004; Cid; Fialho, 2013; Stiggins,
2005). Pois, se o aluno é o principal interessado na avaliacdo formativa (Abrecht, 1994)
e se essa avaliacdo visa possibilitar que realize mais e melhores aprendizagens, tem de
participar na avaliacdo e na regulacdo do seu processo de aprendizagem, porque mais
garantias ha com o compromisso e a responsabilizacdo do aluno pelas suas aprendizagens
e, consequentemente, com o seu sucesso escolar.

E neste sentido que ¢é referido no ponto 5 do artigo 24° do Decreto-Lei n° 55/2018,
que a avaliacdo formativa, ou avaliacio para as aprendizagens, tem de ser participada
pelos alunos, através da sua autoavaliacdo e da autorregulacdo dos seus processos de
aprendizagem.

Os professores entrevistados consideraram a autoavaliacdo dos alunos importante,
porque lhes permite consciencializam-se das aprendizagens feitas e do que precisam
melhorar, funcionando como um feedback interno para a reorientacdo da sua aprendizagem
(Ferreira, 2007; Santos 2020):

Porque ao fazerem essa reflexdo, acabam por redefinir, reorientar-se, redefinir objetivos, por

exemplo, e eu acho que a autoavaliacdo ajuda no caminho que eles estdo a percorrer. Acaba por
ser um feedback, ndo do professor, mas do proprio aluno (Prof. Fisico-Quimica).
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Acho que a autoavaliacido ¢ muito importante. E ha coisas que até o proprio professor, ao ver a
autoavaliacdo do aluno, consegue, também, ele proprio, ter uma nocido mais completa daquilo
que o a aluno esta a fazer (Prof. Geografia).

A autoavaliacio, na perspetiva destes discursos, consiste num processo reflexivo do
aluno sobre as suas aprendizagens e sobre o que e como podera melhorar nelas, o que, de
alguma forma, constitui o feedback dado ao professor, que com ele pode complementar a
sua prépria avaliacdo.

Mas alguns professores, sem compreenderem o conceito de autoavaliagdo, também
se referiram aquela feita pelo aluno no final do processo de ensino e de aprendizagem
para propor uma nota em funcio do trabalho e das aprendizagens que julga ter feito.
Realizam este procedimento unicamente por uma obrigacédo legal:

Porque eles assim, se ndo trabalharem, ja sabem que da préxima nédo vio pode ter grande
nota, porque eles proprios tém, acabam por ter que verbalizar aquilo que tém de pedir, ndo
€? Ai estd, isso acaba por pd-los um bocado em contacto com aquilo que eles fizeram (Prof.
Ciéncias Naturais).

Conforme manda a lei, os alunos tém direito a fazer a autoavaliacdo (Prof. Educacdo Tecnologica).

Estes discursos mostram que para estes professores a autoavaliagdo ¢ uma imposicdo
legal, ndo se tratando de uma pratica com a intencionalidade de os alunos monitorizarem
os seus processos de aprendizagem em funcio dos critérios definidos para cada tarefa de
aprendizagem (Fernandes, 2022; Santos, 2019). Deste modo, pareceram nio compreender
a autoavaliacdo do aluno como a reflexo continua sobre as aprendizagens que esta a
fazer e sobre as dificuldades sentidas, feita pela comparacdo entre o seu estado real de
aprendizagem e os critérios de avaliacio interiorizados (Barreira, 2019; Fernandes, 2022;
Ferreira; Folgado, 2023; Pinto, 2019).

Contributo da avaliacao pelos pares

Sobre a avaliacdo pelos pares, os professores entrevistados consideraram-na
importante para que os alunos sejam mais responsaveis pelas suas aprendizagens. Contudo,
mencionaram que os alunos do 9° ano de escolaridade ainda ndo tinham maturidade para
a fazer, como vemos nos discursos seguintes:

Agora, no terceiro ciclo, acho que essa heteroavaliacio, acho que ainda ndo tém assim muita
maturidade para essa heteroavaliacdo. Embora eu ache que seja importante e que se deve fazer,

mas acho que eles ainda sdo assim muito imaturos (Prof. Francés).

Agora, ver os pares: ah, porque fizeste melhor do que eu; eu consegui isto, tu ndo conseguiste...
Porque muitas vezes eles ndo sabem o esforco que o outro fez para conseguir aquele objetivo.
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E muitas das vezes eles ndo sabem mesmo que conseguir o poucochinho que aquele aluno
conseguiu, para ele foi um esfor¢co enorme (Prof. Musica).

Estes discursos mostram que os professores entendiam a avaliagdo pelos pares como
um ato competitivo dos alunos, de comparacdo dos desempenhos e das aprendizagens
realizadas. Tal percepcio desvirtua o sentido da avaliacdo pelos pares, na medida em
que ela tem de ser realizada para que, em funcdo dos critérios de avaliacdo das tarefas
de aprendizagem, sejam indicadas pelos colegas as aprendizagens feitas por um aluno,
ou grupo de alunos numa tarefa de aprendizagem e o que precisam nela melhorar,
dando sugestdes de como o fazer (Fernandes, 2022; Hattie; Clarke, 2019; Santos, 2020).
Tal acontece pelo facto de a avaliacdo pelos pares ndo ser muito comum nas praticas
avaliativas, o que ¢é decorrente da falta de formacdo neste dominio (Barreira, 2019). A
necessidade desta formacdo revela-se urgente, na medida em que a avaliacdo para as
aprendizagens e, em particular, os juizos produzidos pelos pares podem ser mais bem
recebidos e compreendidos que aqueles proporcionados pelo professor (Fernandes, 2022;
Machado, 2021). Por outro lado, a sua pratica sistematica aumenta as competéncias
metacognitivas e de autocontrolo nos alunos, motiva-os e responsabiliza-os mais pelas
suas aprendizagens (Hattie; Temperley, 2007; Hattie; Clarke, 2019).

Intervencao pedagdgica nas dificuldades e erros dos
alunos

A intervencdo nas dificuldades e nos erros dos alunos durante o processo de
aprendizagem releva para praticas de regulacdo do processo de ensino e de aprendizagem
(Santos; Pinto 2018; Santos, 2020). Para os professores entrevistados, a observagio de
dificuldades e erros nos alunos conduz a intervencoes pedagogicas imediatas, que passam
pela repeticdo de conteudos e de procedimentos, numa logica de regulacdo retroativa
(Allal, 1986), mas também pela ajuda de colegas aqueles que tém dificuldades:

E uma intervencio direta, no momento (Prof. Educagio Fisica).

Normalmente, o que eu fago, tento explicar ao aluno. Se ndo conseguir perceber de uma maneira,
tento explicar de outra forma (Prof. Inglés).

A intervencio pedagdgica vai sempre parar ao mesmo: o tal didlogo com o aluno. De que modo
pode ser? Pode ser de muitas formas, pode ser: olha, eu agora vou ficar aqui ao pé de ti ajudar-te

a fazer isso (Prof. Fisico-Quimica).

Ou vou inseri-lo noutro grupo em que o colega..., ou vou coloca-lo na mesa com quem ele se
relaciona, com um aluno da turma (Prof. Educacdo Visual).

Em grupo trabalham muito bem. Conseguem muitas vezes em grupo tirar duvidas uns aos outros
(Prof. Inglés).
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Alguns professores, para além da intervencdo pedagoégica imediata nas dificuldades
e erros dos alunos, falaram na abordagem formativa e formadora da compreensio dessas
dificuldade e erros, tentando perceber com o aluno a sua origem através do didlogo e
dando feedback aos alunos (Ferreira; Folgado, 2023; Santos; Pinto, 2018):

Talvez dizer do género: olha fizeste isto e isto bem. Talvez devas melhorar nisto. Porque senao
pode desmotivar o aluno e o aluno néo vai esforgar-se se o professor for demasiado critico (Prof.
Geografia).

Leva-lo a entender que aquilo que ele estda a referir ndo serd um entendimento mais certo da
matéria. E dar-lhe pistas para ele chegar também a essa resposta e a essa conclusio (Prof. Ciéncias
Naturais).

Acho que devemos falar com eles e mostra-lhes onde é que erraram e porque ¢ que erraram. Nio
¢ dizer: Olha isto esta mal. Acho que é preciso eles... (Prof. Francés).

Com estas palavras, a abordagem as dificuldades e aos erros nos processos de
aprendizagem ¢ formadora para os alunos, na medida em que os professores procuram
compreender o erro, a sua causa e, desta forma, a consciencializacdo do aluno sobre os
mesmos, indicando o que fazer para os superar, numa perspetiva de autorregulacdo das
aprendizagens (Pinto; Santos, 2018; Santos, 2019).

Mencionando que a intervencdo pedagogica adequada nas dificuldades de
aprendizagem e nos erros dos alunos passa, também, por alteracdes nas estratégias de
ensino usadas pelo professor, o docente de Historia referiu o seguinte:

Se calhar, aqui até por parte do professor, sera um bocadinho o tipo de estratégia para a forma
como estd a transmitir ou a ministrar um determinado conhecimento (Prof. Historia).

As dificuldades e erros tém de ser analisados com os alunos, por meio do didlogo
reflexivo e questionador dos raciocinios por eles elaborados e que estdo na origem das
dificuldades. Esta reflexio tem de desencadear a alteracio ou diferenciacio das estratégias
de ensino e de aprendizagem, o que permitira a superacdo e a realizacdo das aprendizagens
necessarias pelos alunos (Ferreira, 2007; Santos; Pinto, 2018; Santos, 2020). Desta forma,
¢ preciso que os professores diagnostiquem atempadamente as dificuldades e erros dos
alunos, explorem as suas causas com os alunos e lhes permitam a autorregulacdo das
suas aprendizagens, por meio da utilizacdo de estratégias, procedimentos e tarefas de
ensino e de aprendizagem ajustados a natureza dos mesmos, o que possibilita aos alunos
realizarem as aprendizagens de que necessitam para obterem sucesso nas aprendizagens.

Consideracoes finais

A avaliacdo das e para as aprendizagens esta no centro dos debates educativos
por se tratar de um assunto de relevancia nos processos pedagdgicos, dado o seu papel
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na prestacdo de contas sobre o servico educativo das escolas e dos professores e na
regulacdo continua do processo de ensino e de aprendizagem, que permite que os alunos
realizem mais e melhores aprendizagens. Deste modo, o estudo sobre as percepgoes
de professores de uma turma do 9° ano de escolaridade permitiu constatar que estes
dissociaram a avaliacdo das aprendizagens, numa légica de verificacdo e de medicdo de
resultados de aprendizagem, mas também da avaliacdo para as aprendizagens, com uma
intencionalidade formativa e de melhoria das aprendizagens dos alunos.

Nio tendo estes professores perspetivado a complementaridade das duas inten¢des
avaliativas, a avaliacdo para as aprendizagens era realizada de forma pouco planificada
e pouco estruturada e, por isso, intuitiva ou de resposta imediata, ndo explicitando
previamente aos alunos os critérios de avaliacio. Estes critérios sdo imprescindiveis para
a avaliacdo com qualidade do professor e para a autoavaliacdo dos alunos. Também o
feedback dado aos alunos nio era descritivo de como poderiam autorregular as suas
aprendizagens. Deste modo, os professores intervinham nas dificuldades dos alunos com
estratégias retroativas, pelo que ¢ necessaria a implementacdo de praticas de autoavaliacdo
dos processos de aprendizagem para que os alunos se consciencializem dos seus processos
de aprendizagem e os autorregulem.

Os resultados obtidos evidenciam a necessidade de formacido dos professores
no dominio da avaliacdo das e para as aprendizagens, centrada nas necessidades dos
professores e realizada com a sua participacio ativa e colaborativa.

Tendo sido realizada a investigagdo com os professores de uma turma do 9° ano de
escolaridade, perspetivamos a sua continuacdo com a participacido de mais professores e
de outros anos de escolaridade do ensino basico, bem como a inclusido no objeto de estudo
de outras dimensdes da avaliacdo das e para as aprendizagens, para um aprofundamento
dos resultados obtidos.
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