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Resumo

O artigo reune argumentos teorico-metodologicos para a consideracido da docéncia como
pratica cultural, que confere materialidade aos sentidos partilhados pelos professores no
ambito do magistério, entendido como espago de producio, circulacdo e atualizacdo de
percepgoes sobre os elementos que compdem a cena escolar. A discussdo ¢ empreendida
a partir de revisio da literatura, tomando como quadro conceitual a praxiologia proposta
por Pierre Bourdieu, bem como estudos ligados a historia cultural dos saberes pedagogicos,
dos quais se apreende o pressuposto de uma cultura docente. Objetiva apresentar recursos
analiticos para o estudo sobre o trabalho dos professores, com implicacdes para sua
investigacdo, bem como para a profissdo e para a formacdo docente. Em sua primeira
secdo, o artigo discute o interesse para os estudos educacionais de se considerar a docéncia
como pratica, pela qual as manifestacdes culturais dos professores objetivam-se. Na
segunda secdo, o tema ¢ explorado a partir da praxiologia bourdieusiana e sdo enfatizadas
trés caracteristicas que se pressupdem como sendo proprias dessa pratica cultural que
¢ a docéncia. Para concluir, a terceira secio discute certas implicacdes desse modo de
considerar a pratica dos professores no que tange a sua investigacdo. Sdo apresentadas,
ainda, algumas consideracdes sobre os efeitos da perspectiva aqui explorada para a
profissdo e a formacédo docente.
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On teaching as a cultural practice: categories to
study teachers’ work

Abstract

The article presents theoretical-methodological arguments to consider teaching as a cultural
practice, which grants materiality to the senses shared by teachers within the teaching
scope, understood as a space of production, circulation, and updating perceptions about
the elements that comprise the school scenario. The discussion is undertaken through a
literature review, considering the praxeology proposed by Pierre Bourdieu as a conceptual
framework, and the studies connected to the cultural history of pedagogic knowledge,
from which we can grasp the assumption of a teaching culture. It presents analytical
resources to study teachers’ work, with implications for its investigation, as well as for
the profession and teacher education. In the first section, the article discusses the interest
in educational studies to consider teaching as practices through which teachers’ cultural
manifestations present themselves. In the second section, the theme is explored through
the Bourdiesian praxeology and three characteristics are emphasized that we assume as
being typical of the cultural practice of teaching. To conclude, the third section discusses
the implications of this way of considering teachers’ practice regarding investigation. We
also present some considerations regarding the effects of the perspective explored here on
the profession and teacher formation.
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Este artigo reune argumentos tedrico-metodoldgicos* para a consideracdo da
docéncia como pratica cultural (Bourdieu, 2003) produzida na concretude do cotidiano
escolar (Azanha, 1992), no ambito dos afazeres ordinarios dos professores® (Chartier, 2000)
que sdo engendrados sob um ponto de vista pedagogico (Azanha, 1990, 1991), proprio
a cultura docente. Partilhada entre as geracdes de professores, essa cultura® ¢ produzida
no ambito da cultura escolar mais ampla (Forquin, 1993; Vifiao Frago, 1995; Julia, 1995,
2001; Chervel, 1999) e configura-se no exercicio docente, com procedimentos empiricos e
regras que respondem a uma logica e uma moral que guardam especificidades (Escolano,
1999, 2017).

4.~ A partir de revisdo de literatura, que é listada nas referéncias bibliograficas.

5~ 0 uso do masculino genérico no caso dos professores é assumido aqui em fungéo da fluéncia do texto, ndo obstante a presenca majoritria
de mulheres na docéncia da Educagéo Basica em muitos contextos.

6~ 0 emprego do termo cultura, no singular, ndo se refere a pressupostos de univocidade e imutabilidade da dimenséo cultural da docéncia,
assumida neste artigo a partir da pluralidade das maneiras como € exercida e considerada pelos professores, posto que situada no tempo e no
espago escolar e das relagdes sociais mais amplas.
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A docéncia, sob essa perspectiva, ¢ o que confere materialidade aos sentidos
partilhados pelos professores no magistério, entendido como espago de producio,
circulacdo e atualizacdo de certas percepcdes sobre o ensino, a aprendizagem, os alunos,
entre outros elementos que compdem a cena escolar. Esse modo de conceber a pratica
docente encontra amparo em duas referéncias principais: de um lado, estudos ligados
a uma historia cultural dos saberes pedagogicos (Chartier, A., 1991, 2000, 2003, 2007a,
2007b, 2022; Carvalho, 1998), dos quais se apreende o pressuposto de uma cultura docente
e, de outro, na sociologia cultural, especialmente na praxiologia de Pierre Bourdieu (2003,
2005, 2013), que oferece recursos analiticos para o estudo sobre o trabalho realizado pelos
professores da escola, com implicagcdes para sua investigacido, bem como para a profissio
e para a formacdo docente.

Nessa direcdo, em sua primeira secio, o artigo discute o interesse para os estudos
educacionais de se considerar a docéncia como prdtica, pela qual as manifestagdes
culturais dos professores objetivam-se. Na segunda secdo, o tema ¢ explorado a partir
da praxiologia bourdieusiana e, sob essa perspectiva, sdo enfatizadas trés caracteristicas
que se pressupdem como sendo proprias dessa pratica cultural que ¢ a docéncia. Para
concluir, a terceira secido discute certas implicacdes desse modo de considerar a pratica
dos professores no que tange a sua investigacdo. Sio apresentadas, ainda, algumas
consideracdes sobre os efeitos da perspectiva aqui explorada para a profissdo e para
formacgido docente.

Pratica docente como categoria para o acesso a
concretude da docéncia

Discussdes sobre a dimensdo cultural da docéncia tém sido empreendidas, nas
ultimas trés décadas, por diversos pesquisadores no campo dos estudos educacionais
brasileiros (Bueno, 1996; Arroyo, 2000; Catani et al., 2000; Marin, 2004; Sarti, 2000, 2005,
2020; Souza, 2001, 2006; Faria Filho et al., 2004; Vidal, 2006; Pincinato; Bueno, 2008;
Penteado; Souza Neto, 2019, entre tantos outros). Apropriando-se de problematizacdes e
de métodos de pesquisa forjados no ambito de diferentes disciplinas sociais e humanas,
esses pesquisadores vém buscando recursos alternativos para interpretar o universo da
escola, diante dos desconcertantes debates sobre a crise dos sistemas educacionais que
marcam o periodo. Essa alteracdo das praticas de pesquisa na area ¢ explorada por Faria
Filho (2004), que identifica uma confluéncia de atencdo dos pesquisadores as agoes
cotidianas dos sujeitos da educacio, acompanhada pela emergéncia da categoria cultura
escolar para sua interpretagdo.

O destaque entdo conferido as manifestacdes culturais escolares — entre as quais
a docéncia - oferece ecos ao chamamento seminal de José Mario Pires Azanha, em
Cultura escolar brasileira. Um programa de pesquisas (1991), para que os pesquisadores
buscassem ultrapassar a “visdo abstrata e exterior da escola” (Azanha, 1991, p. 67) que
ele identificava como disseminada na area, “excessivamente simplificada” e, portanto,
incapaz de alcancar o
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[...] jogo das complexas relacdes que ocorrem no processo institucional da educacio” (p. 66) de
modo a, como seria desejavel, “compor um quadro compreensivo sobre a situacdo escolar, ponto
de partida para um esforco de explicagio e reformulacéo (p. 67).

Azanha (1991) chamava a atencgido para a preponderincia entre nos, a época, de um
estilo de pesquisa que, um pouco mais adiante, em Uma ideia de pesquisa educacional,
ele denominou “abstracionismo pedagdgico” (Azanha, 1992, p. 41), uma versdo “mais
sofisticada e daninha” de uma “variedade patologica do que deveria ser a investigacdo
cientifica social” (p. 43). A tendéncia tinha sido identificada inicialmente no contexto
académico norte americano por Wright Mills, em A imaginacdo sociolégica (1972).
Marcados por esse abstracionismo, os estudos educacionais brasileiros caracterizar-se-
iam, segundo ele

[...] pela veleidade de descrever, explicar ou compreender situacdes educacionais reais,
desconsiderando as determinagoes especificas de sua concretude, para ater-se apenas a ‘principios’
ou ‘leis’ gerais que na sua abrangéncia abstrata seriam, aparentemente, suficientes para dar conta
das situacdes focalizadas (Azanha, 1992, p. 42, grifos do autor).

Essa situacdo de “indigéncia descritiva” (Azanha, 1992, p. 56) estaria produzindo
um “processo de deturpagdo ou escamoteamento do real pela via - ingénua ou astuciosa -
da discusséo abstrata travestida de discusséo teorica (p. 43), com “efeito paralisantes sobre
a propria acdo educativa” (p. 48). Sua superacio, ainda segundo o autor, requeria um
esforco de aproximacdo com a cultura escolar, entendida como “precipitado da histéria”
(Azanha, 1990, 1991, p. 74). Um esforco que, ainda em suas palavras, sé seria possivel

[...] por meio de um amplo conjunto de investigacdes (multi e interdisciplinares) capazes de
cobrir o amplo espectro das manifestacdes culturais que ocorrem no ambiente escolar e que se
objetivam em determinadas praticas (1990; 1991, p. 67).

Tratar-se-ia assim de atentar para “as relacdes efetivamente praticadas na escola”
(p. 1990, 1991, p. 71), dirigindo nossos esforcos para a descricdo das “‘praticas escolares’
e seus correlatos (objetivados em mentalidades, conflitos, discursos, procedimentos,
habitos, atitudes, regulamentacées, resultados escolares)’” (p. 72). O acesso a essas praticas
demandaria atencdo a uma dimensio da realidade que ele considerava até entdo ausente
das preocupacdes académicas: a vida cotidiana das escolas, em seu “nivel microscépico”
(Azanha, 1992, p. 61).

O autor alertava, no entanto, que o estudo do cotidiano escolar representaria
apenas uma possibilidade de acessar a cotidianidade da escola, cuja efetivacio exigiria
que “a potencialidade reveladora dos objetos da cotidianidade” fosse “teoricamente
ativada”, requerendo para tanto “a formulacdo de teorias” que indicassem “seletivamente
0 que e como descrever e analisar aquilo que, sem elas, seria um caos factual” (1992,
p- 66). Assim, para além dos muitos desafios metodologicos que esses estudos podem
implicar, Azanha nos advertia para a centralidade da dimensio tedrico-conceitual da
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empreitada. Para ele, a apreensdo da cotidianidade requer que o pesquisador acesse a
totalidade presente nos casos particulares, que encontre “o flo que estabelece a ligacio e
a continuidade” entre os multiplos aspectos da vida cotidiana, para compreender o que
“na aparéncia é um caos empirico” (Azanha, 1992, p. 74). O acesso a essa “trama em fluxo
permanente”, “totalidades, aparentemente inapreensiveis” (Azanha, 1992, p. 74, grifos
do autor) demandaria assim uma operacdo conceitual, um “exercicio cognoscitivo de um
ponto de vista”, que “¢é sempre teodrico, num sentido bem amplo, que pode variar de um
quadro perceptivo pessoal, rudimentar e emotivo, até um explicito e sofisticado conjunto
articulado de hipdteses” (Azanha, 1992, p. 75).

Justa Ezpeleta e Elsie Rockwell (1989) também chamavam atencdo, no mesmo
periodo, para a dimensio teorica da tarefa de investigar a vida cotidiana das escolas,
enfatizando que “o desafio de apreender analiticamente o que a vida cotidiana reune”
(Ezpeleta; Rockwell, 1989, p. 13) pressupde uma “construcéo tedrica” (Ezpeleta; Rockwell,
1989, p. 14). Segundo elas, para lidar com a “unicidade da vida cotidiana” o pesquisador
tera de fazer um “uso peculiar” das grandes categorias propostas pelas teorias sociais
(Estado, classes, sociedade civil entre outras), mas também construir novas categorias
pertinentes a esse nivel com o qual se ocupa.

Essa exigéncia teorica ingente, envolvida na tarefa de investigar a vida das escolas,
aliada a um certo deslumbramento metodologico ja previsto por Azanha (1992), vem
dificultando nossa compreensio mais efetiva da situacio escolar, apesar da profusio de
estudos sobre as escolas e seus agentes produzidos ao longo dos ultimos 30 anos. Nosso
conhecimento sobre a escola parece ainda severamente limitado pelo viés da negatividade,
tendéncia de enfatizar o que nela nio existe (Ezpeleta; Rockwell, 1989): os professores
ndo estdo preparados para as mudancas, os pais ndo participam dos assuntos escolares,
os alunos ndo estdo interessados no que a escola lhes propde ou ndo tém seus interesses
acolhidos pelos professores, os gestores ndo se envolvem com as questdes pedagogicas
etc. Em que pese a evidente pertinéncia dos estudos que denunciam as possiveis caréncias
e deficiéncias da escola, o que se pretende enfatizar aqui sdo nossas dificuldades para
descrever as praticas escolares no que elas efetivamente sdo, em sua positividade. Essa
limitacdo evidente no campo dos estudos educacionais faz-se igualmente presente em
outros espacos discursivos sobre a vida social. Como alertou Bourdieu, “néo ¢ facil falar
da pratica de uma maneira que nio seja negativa” (Bourdieu, 2013, p. 133).

No caso especifico do campo académico-educacional, certos objetivos e opgdes
teorico-metodoldgicas vém caracterizando os estudos que se limitam a evidenciar o que
nio encontram no trabalho dos professores. Sem atentarem para as praticas docentes
efetivamente produzidas no cotidiano escolar, esses estudos tendem a pressupor a
docéncia como espago “vazio” (portanto, negativo), carente de saberes e dependente
da mobilizacdo de saberes produzidos no exterior do magistério, em outros espacos do
campo educacional e mesmo fora dele. A partir dessa perspectiva negativa, de tendéncia
aplicacionista (Azanha, 2000), tais estudos preveem que os saberes proposicionais (Ryle,
2002) - relativos a um “saber que” - formulados pelos pesquisadores académicos sobre
os fatos escolares e sistematizados em teorias académicas, uma vez apreendidos pelos
professores, manifestar-se-iam em suas acdes. Sob essa perspectiva questionavel sobre as
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relacdes entre ciéncia e tecnologia (Azanha, 1992), a falta de evidéncias sobre a presenca
dessas teorias na pratica docentes tende a ser lamentada como fruto da incompeténcia e
do descompromisso dos professores (Souza, 2001, 2006) em aplica-las. No ambito de tais
estudos, portanto, a docéncia assume um carater eminentemente instrumental.

Caminho alternativo a esse tem se evidenciado no campo de estudos educacionais
com a proposicdo de trabalhos que enfatizam o lugar da experiéncia dos professores e de
suas inten¢des quanto as praticas pedagdgicas. Tais estudos conferem destacada atencdo
a dimensdo subjetiva da docéncia, que resultaria de uma producio dos professores, a
partir de suas intencgdes, posicionamentos e deliberacdes no contexto educativo. De uma
maneira menos evidente, no entanto, a docéncia também ¢ assumida por essa perspectiva
de maneira negativa, posto que tende a figurar como poténcia, como um néo-ser atual,
como um “possivel intercambiavel” dependente “dos decretos da consciéncia” (Bourdieu,
2013, p. 70) dos professores, restando assim como mera expressio de sua subjetividade.

Embora essas duas vias partam de perspectivas tedricas divergentes em muitos
sentidos e disputem espaco no campo dos estudos da educacio, elas convergem ao
desconsiderarem as relacdes efetivamente praticadas na docéncia (como os professores
de fato agem no dia a dia da escola). No primeiro caso, o foco incide nos fundamentos
das acdes dos professores, que as antecederiam e deveriam oferecer-lhes sustentacio;
enquanto no segundo caso, a atencio ¢ dirigida aos proprios professores, cujas experiéncias,
possibilidades, interesses e inten¢des orientariam diretamente suas acoes, expressando-se
por meio delas. Em nenhum dos dois casos as prdticas docentes efetivamente produzidas
no ambito da escola sdo assumidas como foco de analise.

No entanto, o estudo dessas praticas de fato realizadas ¢ o que poderia conferir
concretude a docéncia, de modo a ultrapassar o caminho da “deturpacio ou escamoteamento
do real”, anunciados por Azanha (1992, p. 43). Este é o argumento central desse artigo, que
orienta a discussio a seguir, sobre certas possibilidades para o estudo da pratica docente.

A pratica docente considerada sob a praxiologia
bourdieusiana

Os argumentos acima reunidos sugerem a pertinéncia de assumir a prdtica
docente como categoria tedrica para a descricdo e analise dos objetos da cotidianidade
escolar, de modo a, como ensina Azanha (1992), ativa-los teoricamente para o acesso a
cotidianidade da escola e, mais especificamente, ao trabalho dos professores. Tendo em
vista a construcio tedrica que se faz necessaria para essa operacio conceitual, propde-
se aqui a consideracdo das praticas docentes a partir do ponto de vista socioldgico
proposto por Pierre Bourdieu (2003).

O estudo da pratica social, segundo Pierre Bourdieu
A centralidade conferida por Bourdieu ao estudo das praticas, fundamento de sua

praxiologia, teve em vista ultrapassar limites tedrico-metodologicos que ele atribui a
duas amplas tendéncias teoricas que se propdem ao estudo das acdes humanas no espago
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social. De modo bastante resumido, posto que a consideracdo de especificidades de cada
uma das tendéncias ultrapassa os objetivos deste artigo, ¢ possivel afirmar que a primeira
delas, que Bourdieu (2003) denominou subjetivista, tende a considerar as praticas sociais
como produto direto da presenca dos sujeitos no mundo, sendo portanto reveladoras de
suas subjetividades e intencdes; enquanto a outra, objetivista, segundo classificou o autor,
considera as praticas como resultado da mera aplicacdo das regras sociais que precedem
a presenca dos sujeitos nesse espaco.

Essa ultima tendéncia enfatiza a regularidade de modo negativo, como execucio, sem
explicitar, no entanto, o principio unificador dessas praticas, ou seja, o principio de producdo
dessas regularidades; enquanto a outra, ao enfatizar a “verdade da experiéncia primeira
do mundo social”, tomando-o “como mundo natural e evidente” (Bourdieu, 2003, p. 39)
deixa de considerar as condicdes de possibilidade das praticas sociais. Propondo uma “dupla
translacédo teorica” (Bourdieu, 2003, p. 39), Bourdieu retoma a problematizacido objetivista
sobre a possibilidade de apreensdo pratica do mundo social, como experiéncia primeira que,
como dito, exclui o questionamento sobre as condi¢des de possibilidade dessa experiéncia,
avangando, no entanto, ao questionar as condigoes (tedricas e sociais) de possibilidade desse
questionamento sobre a experiéncia primeira, que ¢ postulado pelo objetivismo.

Afastando-se entdo da construcdo da teoria do conhecimento pratico do mundo social,
que se pauta na possibilidade de sua apreenséo pratica, mas pretendendo ultrapassar os limites
identificados na perspectiva objetivista, Bourdieu (2003) propée o estudo das praticas sociais
considerando as relacoes dialéticas estabelecidas entre as estruturas sociais e as disposicoes
estruturadas nas quais essas estruturas se atualizam. Busca identificar o principio gerador
das praticas, seu principio estruturante (p. 48), considerando que ele nio se localiza nem nos
sujeitos, em suas intencoes, fruto de suas relagcoes de familiaridade com o mundo social, nem
diretamente nas estruturas sociais, como regras a serem simplesmente executadas.

Questionando a nocao estruturalista de regra, como principio juridico, que pressupoe
a acdo social como execucdo e obediéncia por parte dos agentes, Bourdieu ultrapassa o
estruturalismo objetivista ao restituir aos agentes uma margem de improvisacdo diante
dos condicionantes sociais. Para ele, a pratica constitui uma improvisagdo regrada, tendo
por principio unificador o habitus, como sistema de disposi¢oes duraveis e transponiveis,
que possibilita aos agentes um dominio pratico do sistema de esquemas de acdo e de
interpretacio ligados a seu grupo social.

Tais acdes sdo assim objetivamente organizadas como estratégias (e nido pela mera
execucdo das regras) sem serem produto de uma verdadeira intencio estratégica. As praticas,
nesse sentido, sdo produzidas pela relacio dialética entre esse conjunto de disposi¢cdes que € o
habitus e as situacdes, sendo ancoradas no dominio pratico de seus agentes que ¢ mobilizado
na situacdo. Elas sdo pautadas entdo por um senso pratico (Bourdieu, 2013), possibilitando que
sejam razoaveis e pertinentes a cada momento, que facam sentido na situacao.

Essa perspectiva afirma, portanto, a existéncia de uma légica da pratica (Bourdieu,
2013), entendida como um certo modo de funcionamento, um modus operandi, que
lhe confere racionalidade especifica. Essa razdo pratica, para Bourdieu, nio deve ser
confundida nem com a plena consciéncia dos agentes com relacdo a sua intencionalidade,
nem com a mera execucdo de uma racionalidade exterior a agdo. Trata-se, para ele, de
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uma razio em estado operatorio, incorporado, lex insita: um saber como (Ryle, 2002) que
nio esta diretamente acessivel nem ao proprio agente nem aos outros, posto que niao esta
formalizado ou codificado.

A partir dessa formulacio mais geral, Bourdieu (2013) estabelece propriedades da
pratica que dizem respeito a uma certa temporalidade, a modos especificos de estabelecer
unidade e regularidade, bem como a tendéncia por um desinteresse formal. Nesse sentido,
para ele, ¢ proprio da pratica realizar-se no tempo presente, tendo a urgéncia como uma
de suas propriedades essenciais, que impde um jogo estratégico com o tempo, ou seja,
a antecipacdo do futuro imediato possibilitada pela illusio da situagdo, orientada pelo
habitus. Presente no presente, o praticante ndo conta com o privilégio da totalizacio,
que demandaria uma visdo sindtica das relacdes que estabelece no espaco social. Assim,
para o agente, o sentido de suas agdes esta em todos os lugares, em estado pratico, a ser
organizado em ato, em funcdo da compatibilidade que estabelecem com as condigdes
objetivas da situa¢do. A mobilizacdo desses critérios praticos possibilita as praticas ndo
mais que uma coeréncia aproximativa e imprecisa, muitas vezes estranha a logica formal
e ao ponto de vista do observador. Essa logica, engajada em estado pratico, ignora os
principios que a comandam e as possibilidades que a encerram, descobre-se no agir,
desdobrando-se no tempo. Prescinde do conceito e exclui por definicdo o pensamento
explicito, abstendo-se assim da questdo sobre a razdo e a razio de ser da pratica.

Tem-se, portanto, que o estudo dessa logica da pratica - da ordem do efémero,
descompromissada com a coeréncia formal e nio necessariamente interessada por suas
razbes - requer focalizar as “relacdes efetivamente praticadas” (Azanha, 1992, p. 71) pelos
agentes, na concretude de sua cotidianidade, por meio de uma aproximacdo positiva, que
preserve suas funcgdes praticas.

Esse conjunto de pressupostos, que considera a acdo social a partir de seus
principios geradores e unificadores, engendrados por processos de socializagdo cultural,
mas que prevé uma racionalidade especifica que lhe ¢ propria, ndo reduzida, no entanto,
a expressdo da subjetividade de seus agentes, oferece recursos tedrico-metodoldgicos
interessantes para o estudo do trabalho docente. Assumir a docéncia como prdtica, nos
termos de Bourdieu, possibilita considera-la em sua positividade, ou seja, no que se refere
aos sentidos que as acdes dos professores assumem nas “complexas relacdes que ocorrem
no processo institucional da educagdo” (Azanha, 1990, 1991).

A docéncia como pratica, no sentido bourdieusiano

Aproximar-se da docéncia como pratica, a partir da perspectiva bourdieusiana pressupde
considerar sua dimensio sociocultural e entendé-la como elemento que confere materialidade
aos sentidos partilhados na cultura do magistério. A pratica docente revela-se, nesses termos,
como espaco de mobilizacdo de um habitus docente’, resultado de uma acdo organizadora,

Z- Aideia de um habitus especifico dos professores, proposta inicialmente por Perrenoud (1993), foi explorada por Bueno (1996) por meio
da nocéo de habitus pedagdgico e por Silva, como habitus professoral (1999, 2005). A denominagao habitus docente vem sendo empregada na
literatura por diversos pesquisadores como sendo equivalente as outras duas formulagdes. No entanto, no ambito deste artigo, a expresséo é
assumida como recurso para enfatizar sua vinculagdo a cultura docente, como espago de produgdo, circulagao e atualizagao de certas percepgoes
ligadas ao exercicio do magistério, como uma ocupagao especifica (Sarti, 2020).
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estruturada, que ao mesmo tempo se apresenta como estruturante, possibilitando ao agente
socializado agir como professor, sem, no entanto, limitar-se a reproducdo de modelos de acdo
docente (Sarti, 2020).

A proposicdo de um habitus ligado a um grupo profissional, como ¢ o caso do habitus
docente, encontra ecos no ambito da teoria proposta por Bourdieu, que admite a possibilidade
de que os agentes desenvolvam disposicoes especificas, ajustaveis a um ou mais campos. No
entanto, tal processo de constituicio de um habitus secundério, tal como o docente, “depende,
entre outras coisas, das disposi¢cdes primarias, do quanto podem ser mais ou menos distantes
das exigéncias e regularidades proprias aqueles espacos” (Aguiar, 2017, p. 231).

Assim entendida, a estruturacdo do habitus docente envolveria processos de
socializacdo que ocorrem em momentos anteriores nas trajetorias sociais vividas pelos
futuros professores, especialmente nos quadros de sua socializacdo familiar e escolar.
Tendo em vista a forga desses processos primdrios de socializacdo, ¢ forcoso admitir
que as possibilidades de reorientacdo e modificacdo dessas disposi¢ées anteriormente
incorporadas pelos estudantes impde desafios importantes, requerendo processos de
socializacio profissional docente que sejam vigorosos e duradouros (Sarti, 2020). Trata-se
de uma operacio assaz exigente, posto que o habitus refere-se a “um caso extremamente
particular no conjunto possivel dos patrimdnios de disposi¢des” (Lahire, 2015, p. 1398) e
néo deve ser confundido com efeitos mais banais da socializacao.

Por essa via, como discutido em outro momento (Sarti, 2020), o emprego da nocio
de habitus docente no ambito dos estudos sobre o trabalho e a formacgdo dos professores
requer certa diligéncia, de modo a evitar aproximagdes esturdias com a teoria que lhe
oferece sustentacio.

Cabe considerar, ainda, como destaca Roger Chartier (1988), que a estruturacio de
um habitus especifico ocorre no seio de relacdes de interdependéncia e de reciprocidade
estabelecidas entre os agentes no espaco social, do que decorre entre outros fatores,
a reelaboracdo do habitus em questio ao longo do tempo. Também problematizando
a presuncdo de um carater invariavel do habitus, Bernard Lahire (1998) enfatiza a
heterogeneidade que marca a acdo dos sujeitos, seres plurais, no espaco social, cuja
socializacdo pressupde processos de apropriacdo e de construcdo no ambito das relagoes
sociais que experimentam. Partindo dos argumentos propostos pelos dois autores ¢
possivel inferir o carater mutavel e situado do habitus docente, que varia em funcio das
diferentes geracdes que se sucedem no magistério (Sarti, 2020) e em funcéo dos diferentes
espagos sociais e das condicdes profissionais nas quais os professores estdo envolvidos.
Avancando nessa direcdo, faz-se possivel considerar a coexisténcia de diferentes versoes
do habitus docente no interior do magistério, que se ligam a versdes especificas da cultura
que os professores recebem por heranca das geracoes docentes anteriores e das quais se
apropriam a partir de seu proprio lugar social.

Assim, ainda que considerando esses elementos de diferenciacdo que se impdem
para a socializacio profissional dos professores (Sarti, 2020), parece possivel afirmar que o
habitus docente (em suas diferentes versdes coexistentes no meio social) assume potencial
unificador a partir do qual os agentes agem como professores. A pratica docente revela-se
destarte como improvisagdo regulada, nos termos bourdieusianos, resultando de relacdes
dialéticas estabelecidas entre o habitus docente e as situacdes escolares, sempre novas.
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O habitus docente pode ser entendido, pois, como um principio unificador da pratica
dos professores, possibilitando articulagdes entre a estrutura socioeducacional mais ampla
e a experiéncia vivida cotidianamente por eles (Sarti, 2020). Trata-se, portanto, de uma
categoria fecunda para o acesso do universal - ligado as diferentes versdes da cultura
docente - no particular, da acdo de cada professor; atuando como “fio que estabelece a
ligacdo e a continuidade” (Azanha, 1992, p. 77) para a cotidianidade da escola, entendida
como totalidade nfdo aditiva. Como principio unificador na docéncia, “lei imanente”
(Bourdieu, 2003, p. 64) que possibilita a acdo como professor, o habitus docente constitui
ferramenta conceitual para o estudo da pratica docente, em sua concretude, ultrapassando
a tendéncia de negd-la enquanto tal por sua consideracio como mero espaco de aplicacdo
de teorias forjadas externamente, ou, no polo contrario, como simples expressio da
consciéncia dos professores. Nem espaco de aplicacdo de teorias, nem de expressdo
subjetiva dos professores, a pratica docente, assumida a partir do conceito de habitus,
pode ser acessada em sua prdpria concretude, em seu modo de engendramento, a ser
captado, descrito e analisado.

Os préprios da pratica e o estudo da docéncia

As discussdes acima apresentadas visam sustentar o argumento de que a
consideracdo da docéncia como pratica cultural oferece recursos tedrico-metodoldgicos
para o acesso investigativo ao ponto de vista pedagogico (Azanha, 1992), a concretude
do trabalho cotidiano realizado pelos professores, no que se refere as suas razdes e modos
de funcionamento.

Entretanto, tal acesso ao modus operandi da pratica docente, sua légica especifica
orquestrada pelo habitus de professor requer, segundo a perspectiva bourdieusiana, a
consideracio de suas propriedades (Bourdieu, 2013) antes mencionadas, no que se refere a
sua temporalidade, aos modos especificos de estabelecer unidade e regularidade, bem como
a tendéncia ao desinteresse formal. A consideracdo desses préprios (p. 137) pode oferecer
condicdes essenciais para o acesso a logica da pratica dos professores, possibilitando
ao pesquisador da area desvencilhar-se do erro epistemologico de confundi-la com suas
proprias razodes, neutralizando-a assim no que se refere a suas fungdes praticas. Como
alerta Bourdieu (2003, p. 53), referindo-se & maxima de Marx, trata-se de evitar a postura
intelectualista de tomar “as coisas da logica pela logica das coisas”.

Nesse sentido, uma aproximagdo com a logica que organiza as agcdes dos professores
requer considerar, de inicio, sua realidade temporal. Como pratica, as a¢des dos professores
realizam-se no tempo, jogando estrategicamente com o tempo e com o andamento
(Bourdieu, 2013, p. 135). O habitus docente informa o sentido do jogo pedagdgico, sua
illusio, oferecendo ao professor o senso do por-vir de sua agcdo que, sempre urgente dado
que presente no presente, traz em si a antecipacgio estratégica do futuro imediato, pautada
pelas probabilidades objetivas, informadas pelo passado. Os professores realizam o seu
trabalho agindo na urgéncia e decidindo na incerteza, como ressalta Perrenoud (2001). O
sentido de suas agcdes configura-se no presente, na funcio pratica, e s6 pode ser apreendido
em ato, embora esteja estrategicamente e a um so tempo ancorado no passado e no futuro.
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Enquanto agentes, os professores ndo contam com o privilégio das totalizacdes,
operam nas situacdes que se sucedem e nao alcangam, na acéo, uma visdo sindtica de seu
trabalho, ja que

A pratica se desenvolve no tempo e tem todas as caracteristicas correlativas, como a irreversibilidade,
que destroi a sincronizacdo; sua estrutura temporal, ou seja, seu ritmo, seu andamento e
principalmente sua orientagio, é constitutiva de seu sentido [...] (Bourdieu, 2013, p. 135).

Essa temporalidade da pratica pode confundir o pesquisador no estudo da docéncia.
Diferente do que caracteriza do trabalho docente, para ele “o tempo se abole” (Bourdieu,
2013, p. 135) no privilégio da totalizacdo, por meio da qual ¢ capaz de tomar de forma
sincrona o que, na pratica do professor, ocorreu de modo sucessivo. A aproximacdo
investigativa com a pratica docente ¢ capaz de superar os efeitos do tempo, concedendo ao
pesquisador as condig¢oes adequadas para realizar as operagoes conceituais (Azanha, 1992)
que lhe permitem apreender a totalidade presente nos casos particulares. Esse processo de
totalizacio exige uma “relacdo com o tempo que se opde ao tempo da pratica” (Azanha,
1992, p. 135). Entretanto, esse privilégio da destemporalizacio, que permite ao pesquisador
uma visio sindtica da totalidade, pode reverter-se na armadilha da destemporalizacdo da
pratica que ele estuda, expropriando-a de uma de suas principais caracteristicas e desse
modo apagando uma importante via de acesso para capta-la.

Enquanto o professor lida, na situacdo da aula, com os diversos elementos da acdo
pedagdgica que se sucedem - entre os quais : os alunos presentes e a auséncia dos que
faltaram, o espaco, a luminosidade, os sons e a temperatura do ambiente, o clima do
exterior, o humor e as expectativas dos alunos (em relacio ao recreio que se aproxima, por
exemplo), os conteudos a serem ensinados, as recomendacdes e exigéncias institucionais,
o tempo que resta da aula, bem como os limites e as possibilidades de seu proprio corpo,
suas memorias, sentimentos e expectativas - os pesquisadores académicos coletam dados
a respeito de certos elementos que lhes interessam tendo em vista suas questdes de
pesquisa. Cabe-lhes explorar esses dados em um outro tempo, de forma sincronizada e
sob perspectivas que lhes permitem evidenciar relacdes entre os mesmos e com 0 espago
social mais amplo. Tais relacdes ndo estavam necessariamente acessiveis aos professores
no tempo da acdo, uma vez que evidenciadas pelo processo de interpretacdo dos dados
por parte do pesquisador.

Nesse sentido, o estudo da docéncia requer atencdo a temporalidade do jogo
pedagogico (Lotti; Sarti, 2022). O professor estd engajado nesse jogo, tomado por
ele, “ajusta-se ndo o que vé, mas ao que pré-vé, ao que vé de antemido no presente
diretamente percebido” (Bourdieu, 2013, p. 135, grifos do autor). Orienta-se pela busca
por uma compatibilidade entre suas agdes, que ¢ de ordem pratica, ndo requerendo,
necessariamente, uma apreensio sinotica da totalidade das oposicées temporais que, na
situacéo, ele s6 pode mobilizar de modo sucessivo.

A unidade e a regularidade das acdes docentes organizam-se, pois, em torno de sua
funcio pratica. A acdo docente sensata, pertinente, pauta-se em “praticas intrinsecamente
coerentes a0 mesmo tempo que compativeis com as condigdes objetivas” (Bourdieu, 2013,
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p. 143), organizadas a partir de uma “légica que néo é a da logica” (p. 142) e que possibilita
ao professor lidar, ao mesmo tempo, com elementos de naturezas muito diferentes, mas ndo
necessariamente com a totalidade das relacées, principios e possibilidades que conectam
suas acdes ao espaco social mais amplo.

Sem o alcance das totalizacgdes, a illusio da docéncia, vivida pelo professor como
expertise profissional, possibilita-lhe discernimento (Azanha, 2004, p. 370) para perceber
como os diferentes elementos da situacio pedagogica se relacionam ao mesmo tempo,
de modo que a acdo que realiza no presente ajuste-se as condicdes objetivas dadas, para
que seja exequivel e pertinente, sem, no entanto, anular os efeitos praticos das agdes
anteriores (Chartier, A., 2007a). Uma acio pedagogica pode, por essa via, ser praticamente
compativel do ponto de vista docente, embora por vezes logicamente contraditéria, se
considerada a partir de “um volume de relacdes (de simultaneidade, de sucessdo ou de
simetria, por exemplo), entre as referéncias de niveis diferentes” (Chartier, A., 2007a, p.
138) que jamais seriam confrontadas, todas juntas, na pratica de um unico professor, mas
que integram o quadro de referéncia do pesquisador que o observa.

Essa necessidade de engajar em “estado pratico” principios compativeis com as
condicdes objetivas e com as acdes anteriores, e praticos, no sentido de manejaveis e
exequiveis, pode escapar ao ponto de vista escoldstico, intelectualista (Bourdieu, 2005).
Ao buscar a apreensdo teorica do que se passa no estado pratico, o pesquisador pode
incorrer no equivoco de exigir da pratica uma logica que lhe € estranha, atribuindo-lhe
incoeréncia onde ela oferece compatibilidade pratica e busca por pertinéncia.

O questionamento sobre os critérios da acdo docente pode, sob essa perspectiva
destemporalizada e destemporalizante, p6r em risco o acesso ao ponto de vista da acéo,
sem, entretanto, alcancar o beneficio da perspectiva cientifica sobre ela, por caréncia de
rigor. Nessa relacdo, o professor, inquirido pelo pesquisador, pode ser levado a “dizer o
que néo ¢é necessario dizer” (Bourdieu, 2013, p. 153), oferecendo-lhe explicagdes sobre sua
pratica que se ancoram em uma “teoria da pratica que vem ao encontro de um legalismo
juridico, ético ou gramatical ao qual a posicdo do observador produz.” (Bourdieu, 2013,
p- 150). Ao ser questionado sobre seus critérios praticos, o professor, como agente da
acdo, “perde a possibilidade de expressar a verdade sobre sua pratica” (Bourdieu, 2013,
p- 150). O questionamento formal sobre suas razdes choca-se com o desinteresse formal
que caracteriza a logica da pratica e projeta sobre ela “um pensamento explicito que por
definicio dela esta excluido” (Bourdieu, 2013, p. 153).

Assim, como explica Bourdieu, “pelo fato de que ¢ questionado e se questiona sobre a
razdo e a razio de ser de sua pratica, (o agente) ndo pode transmitir o essencial, isto é, que
o0 proprio da pratica é que ela exclui essa questido” (Bourdieu, 2013, p. 150). Assim é porque

[...] presa por aquilo do que se trata, totalmente presente no presente e nas funcdes praticas que
ali descobre sob a forma de potencialidades objetivas, a pratica exclui o retorno sobre si mesma
(isto é, sobre o passado), ignorando os principios do que a comandam e as possibilidades que ela
encerra e que nio pode descobrir senido agindo-as, isto ¢, desdobrando-as no tempo (Bourdieu,
2013, p. 152, grifo do autor).
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Trata-se de uma logica que prescinde do conceito, sobre a qual as transformacdes
provocadas pelos jogos da escrita teorica destroem a verdade que pretende apreender.
Cabe ao pesquisador ultrapassar o interesse imediato de pretender que “a pratica expresse
alguma coisa que possa se expressar por um discurso” (Bourdieu, 2013, p. 153, grifo do
autor), assumindo de forma explicita as “transformacdes que esses jogos da escrita tedrica
provocam na logica pratica pelo simples fato da explicacdo” (Bourdieu, 2013, p. 154).
Assim, para além do esfor¢o investigativo para acessar as agdes docentes em sua légica
especifica, sem converté-la em construcdo discursiva totalizante, a tarefa do pesquisador
nelas interessado requer, tal como aponta Bourdieu, referindo-se a pratica ritual, “restituir
sua necessidade pratica, ao relaciona-la com as condicdes reais de sua génese, isto ¢, as
condicdes nas quais se encontram definidas as funcdes que ela desempenha quanto aos
meios que emprega para alcanca-la”. (2013, p. 161).

Da funcao pratica da docéncia a sua concretude:
consideracdes sobre a profissdo e a formacédo de novos professores

Pela argumentacdo bourdieusiana, retornamos a convocatéria de Azanha (1990,
1991, 1992) para ultrapassarmos o abstracionismo nos estudos educacionais brasileiros,
por meio da consideracfio, nas pesquisas da area, das determinacgdes especificas da
concretude das situacdes educacionais, entre as quais se encontra a docéncia como pratica
dos professores. Esse acesso a concretude da docéncia requer, segundo a perspectiva
bourdieusiana aqui assumida, decifrar a l6gica das acdes dos professores a partir de uma
condicdo fundamental, qual seja, a preservacio de sua fungdo pratica.

Estamos diante, entdo, de desafios consideraveis do ponto de vista teorico, tendo
em vista as operacdes conceituais necessarias para a empreitada (Azanha, 1992; Ezpeleta;
Rockwell, 1989) que, por sua vez, exigem um posicionamento rigoroso quanto ao lugar de
pesquisador, cuja logica especifica, pautada na economia escrituristica (Certeau, 1994) -
marcada pela escrita tedrica, monologica, que tende a abolir as marcas de sua enunciacdo
(Chartier, A., 2007a) - precisa ser explicitada para ndo se imiscuir na légica da pratica
investigada, apagando-a. Essa aproximacio exigente com o lugar de investigador pode
auxiliar os pesquisadores a reconhecerem, no trabalho cotidiano dos professores, uma
razdo diferente daquela que orienta suas proprias questdes e objetivos de pesquisa.

No que se refere a questdes de ordem metodoldgica, uma tal postura pode
favorecer o reconhecimento, em campo, de objetos interessantes a serem investigados.
A complexidade do trabalho docente, como totalidade nio aditiva, sé pode ser posta
em evidéncia e analisada mediante o exame de fendmenos que, como destaca Chartier
(2000), tendem a ser considerados como triviais no cotidiano escolar, ligados as maneiras
de fazer dos professores, no sentido certeausiano, das bricolagens que nio podem ser
ditas nem ensinadas, mas somente praticadas. Por outro lado, se as praticas sdo mudas
quando desvinculadas de seus agentes - como sugere Certeau e também a praxiologia
bourdieusiana - “os que atuam na pratica, por sua vez, ndo sio mudos” (Chartier, A.,
2007a, p. 200).

Educ. Pesqui., Sdo Paulo, v. 51, 8286691, 2025. 13


https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.pt-br

Flavia Medeiros SARTI

Assim, o estudo do trabalho docente pode ser viabilizado pela atencio aos afazeres
ordinarios dos professores (Chartier, A., 2000), mas também aos seus discursos profissionais,
assumidos em sua positividade, como “parte integrante de suas praticas” docentes (Chartier,
A., 2000, p. 2000), conferindo-lhes desse modo legitimidade epistemologica em suas fungdes
praticas. Nesse sentido, os discursos que circulam entre os professores podem oferecer acesso
ao senso pratico que orienta suas acdes e, por essa via, ao seu habitus docente.

As maneiras de fazer e os discursos profissionais dos professores revelam-se, assim,
como objetos de estudo interligados para a composicdo de um “quadro compreensivo
sobre a situacdo escolar” (Azanha, 1990, 1991, p. 67), com impactos para a qualificacdo
da pesquisa educacional, bem como para avancos quanto a profissionalidade e a formagéo
dos professores.

Pressupde-se que a investigacdo dos afazeres ordinarios e dos discursos profissionais
dos professores, com ateng¢do a sua concretude, pode contribuir para a valorizacdo da profissdo
docente, afirmando a posicdo de professor (Novoa, 2022) no que se refere a sua dimensio
epistemologica (Tardif, 2006). O estudo sistematico desses objetos, com esforcos para uma
teorizagdo (Chartier, A., 2007a) atenta a sua funcéo pratica, pode oferecer elementos importantes
para a composicdo de um quadro de referéncia sobre os saberes dos professores. Inicialmente
como disposi¢des para agir, a teorizacdo desses saberes pode oferecer aos professores um
“dominio explicito do que sabem fazer” (Chartier, A., 2007a, p. 187).

O trabalho de explicitacio dos saberes da acdo docente possibilitaria, ainda, uma
reorientagdo substancial quanto a formacdo inicial docente, de modo a fortalecer sua
dimenséo socioprofissional (Sarti, 2020). A inclusio desses saberes como recurso formativo
nos cursos de licenciatura poderia oportunizar aos futuros professores processos de
iniciacdo ao magistério e ao habitus especifico, constitutivo e constituido pela docéncia,
desencadeando por essa via “reorientacdes e modificagdes nas disposi¢ées anteriormente
apreendidas durante a socializa¢do primaria, atualizando-as e assim produzindo novas
disposicoes ligadas mais diretamente a docéncia” (Sarti, 2020, p. 306).

Essa perspectiva de formacdo tende a superacdo da ldégica disciplinar como
fundamento da formacéo (Tardif, 2006), passando a priorizar relacdes complexas com
saberes de diversas fontes, objetivando o estabelecimento de relacdes de “fertilizacdo
mutua entre a universidade e as escolas, na construcdo de um lugar de didlogo que reforce
a presenca da universidade no espaco da profissio e a presenca da profissido no espago da
formacdo” (Novoa, 2017, p. 116).

Ao propor a docéncia como uma prdtica cultural buscou-se, no ambito deste artigo,
reunir recursos teorico-metodologicos que, sob certas condi¢des, podem viabilizar o acesso
a cotidianeidade do trabalho dos professores, em sua concretude. Essa empreitada requer
avancar para além da consideracio da pratica docente como objeto de investigacio, o que
ja se tornou frequente no campo de estudos educacionais brasileiros nos ultimos trinta
anos, para assumi-la também como categoria teorica, mobilizando-a com diligéncia a
funcdo que lhe é propria e aos proprios que a caracterizam. Caminho riscoso e sem atalhos.
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