0 MECANISMO DE ANTECIPACAD APLICADO A ANALISE
DISCURSIVA DE ENTREVISTAS: IMAGINARIOS DE LEITURA
DE PROFESSORES NA EDUCACAO CIENTIFICA'

RESUMO: Considerando a importancia da entrevista na tomada de dados
em um grande numero de pesquisas na area de educacdo em ciéncias,
apresentamos e discutimos contribui¢oes tedrico-metodolégicas da
nogao de mecanismo de antecipagio, da Analise do Discurso francesa,
para a andlise de entrevistas. Compreendendo discurso como efeito
de sentidos entre interlocutores, em que jogam relacdes de forca, de
sentidos e mecanismos imaginarios como condi¢des de producio, essa
nogio ressalta a importancia da consideracdo do contexto imediato da
entrevista e das expectativas e representacoes entre os interlocutores
como constitutivas da produg¢ao dos dizeres dos entrevistados. Possibilita
trabalhar a relacio entre contexto imediato e contexto histérico-social
mais amplo, importante quando se deseja compreender os processos
de dizer como parte do funcionamento social e politico. Analisamos
entrevistas com professores sobre leitura na educagio cientifica em
que sio evidenciados aspectos desse mecanismo de antecipacio
mobilizando diferentes relagoes imaginarias, socialmente constituidas,
entre entrevistador (pesquisador) e entrevistados (professores).
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INTERVIEWS: TEACHERS' READING IMAGINARIES IN SCIENCE EDUCATIONTHE
ANTICIPATION MECHANISM APPLIED TO DISCOURSIVE ANALYSIS OF
ABSTRACT: In this paper we discuss theoretical and methodological
contributions of a concept of the French Discourse Analysis, the
Anticipation Mechanism, to interviews analysis. Understanding
discourse as the effect of “signification/meaning exchange between
interlocutors/speakers”, in which power relations, meaning and
imaginary mechanisms take place as production conditions, this notion
emphasizes the importance of considering the immediate context of the
interview, the expectations and mutual representations among speakers.
Thus, interview contexts are considered as constitutive aspects of the
respondent’s utterances. This concept allows us study the relationship
between immediate context and the broad historical-social context. This
relationship is extremely important if we wish to comprehend language
processes as part of the social and political contexts. We analyze
interviews with teachers about reading in science education in which are
highlighted aspects of this anticipation mechanism mobilizing different
socially constituted imaginary relationships, between interviewer
(researcher) and interviewed (teachers).
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INTRODUCAO

No cenario brasileiro da pesquisa em ensino de ciéncias, questoes referen-
tes a linguagem ganharam relevancia nas ultimas décadas. Os trabalhos apresen-
tam, além de distintas perspectivas sobre linguagem (enunciativa, lingufstica, inte-
racionista, discursiva, retérica, semiotica, textual discursiva, pragmatico-discursiva,
sociolinguistica), direcionamentos diferentes sobre a forma como essas questoes
sao desenvolvidas e incorporadas em pesquisas e como se relacionam com con-
cepgdes de ensino, de ciéncia e de escola.

Na literatura, encontramos trabalhos cujo viés esta centrado nas analises de
construgdes conceituais em interacoes verbais orais em sala de aula (MORTIMER;
SCOTT, 2002), em que se da relevancia a relagdo constitutiva entre linguagem e
pensamento e entre contexto e linguagem, através de metodologias que enfatizam a
dimensao imediata e local da interacio face a face. Também encontramos trabalhos que
se apoiam em discussoes sobre linguagem na relacdo com o ensino de ciéncias, enfocando
a compreensio do funcionamento da leitura e do desempenho de textos escritos e/ou
imagéticos em classe (MARTINS; NASCIMENTO; ABREU, 2004; SILVA; ALMEIDA,
2005), examinando materiais textuais em si, como livros didaticos (GIRALDI; SOUZA,
2006; MONTEIRO; JUSTI, 2000; MARTINS, 2006), ou analisando e refletindo sobre
os discursos de ciéncia produzidos pelas diversas midias (RAMOS; LINSINGEN;
CASSIANI, 2008) em sua relacio com educacio cientifica. Entre os diversos fatores
que sinalizam a diversidade de concepgdes tedrico-metodolégicas desses trabalhos,
podemos apontar a amplitude com que se considera o contexto na sua relagdo com a
linguagem. Isso tem implicagdes metodoldgicas importantes.

Embora a produc¢ao que focaliza a linguagem seja crescente, carecemos
ainda de trabalhos que aprofundem e que se centrem em questoes metodolégicas,
nos desafios, limites e potencialidades das diferentes perspectivas teérico-metodo-
légicas. Dentre os trabalhos que tém se debrucado sobre discussoes teérico-me-
todolégicas relacionadas ao tratamento de dados de linguagem, podemos citar o
de Moraes (2003) ¢ o de Silva, Baena e Baena (2000), entre outros. E, ainda dentro
desse conjunto, ha aqueles que tém se centrado mais especificamente em questoes
tedrico-metodoldgicas relacionadas a producio e a analise de entrevistas, como 0s
de Almeida (2007) e Flor e Souza (2008).

Este trabalho tem como foco a questio da producio e da anilise de en-
trevistas, por considerarmos um dos instrumentos de pesquisa mais utilizados na
area de educacio cientifica e tecnologica.

Almeida (2007) ja apontava a existéncia de diferentes possibilidades de
uso desse instrumento, comentando que “as sinteses sobre as perspectivas dos au-
tores até aqui citados (...) sao suficientes para notarmos que possibilidades e limites
do que se pode conseguir através de uma entrevista nao podem ser dissociadas das
concepcoes de linguagem de quem as enuncia” (p. 120).

Temos notado, de modo geral, que esses e outros estudos, como os de
Andrade e Martins (20006), Cassab e Martins (2008) e Sepulveda e El-Hani (2000),
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evidenciam uma perspectiva de pesquisa cujas andlises nao buscam apenas “ex-
trair” os “conteudos” das falas e toma-los como dados em si mesmos.

Na conclusio de seu artigo sobre essa problematica, Almeida (2007) assim
sintetiza suas analises:

Entretanto, a consideragao dos fragmentos de entrevistas examinados como discursos,
na abordagem da analise de discurso em que nos apoiamos neste estudo, ndo supde a
possibilidade de as falas serem pesquisadas/investigadas detalhadamente enquanto dados
que revelariam uma verdade transparente através do estudo. Aqui, os dados sdo os discur-
sos (Orlandi, 1996), que nio se constituem em objetos empiricos, mas sim em efeitos de

sentidos entre locutores (p. 129).

As entrevistas, mesmo que a partir das diferentes perspectivas tedrico-
-metodoldgicas adotadas nesses estudos, sdo pensadas nio somente como um
instrumento para comunicac¢ao de informacdes, ou melhor, para se “extrair’ as in-
formagdes de quem se deseja entrevistar. Esses trabalhos parecem ter em comum
a ideia de que ha um processo de significagio do qual as sequéncias verbais pro-
duzidas e analisadas sdo o produto, e de que o contexto faz parte desse processo.
Ou seja, o contexto possui uma relacio constitutiva com a producao da sequéncia
verbal analisada. Tal ideia, a nosso ver, esta associada a uma concepcao de lingua-
gem como nio transparente. Assim, trata-se de uma perspectiva em que as repre-
sentagdes e expectativas entre os interlocutores, entrevistado e entrevistador sio
constitutivas dos processos e produtos das entrevistas e precisam, portanto, serem
consideradas nas andlises. Por constitutiva queremos dizer que, embora exterior a
sequéncia verbal, ¢ dimensio intrinseca do processo de significagio (producao nao
subjetiva da interpretacdo) do qual aquela sequéncia verbal faz parte, dimensiao
sem a qual essa sequéncia nao significa.

No entanto, os trabalhos desses mesmos autores se diferenciam quanto
ao sentido que a nog¢ao de contexto adquire. Em alguns, o contexto se refere exclu-
sivamente, ou mais enfaticamente, no momento das andlises, a situacao imediata
e a0 local de interagao face a face. Em outros, como coloca Almeida (2007), refe-
rem-se a uma concepcao de linguagem que “além de assumir a nao-transparéncia
da linguagem, alarga o conceito de discurso para além das situa¢oes imediatas, pela
consideracio do contexto sociohistérico” (p. 120).

De nossa parte, essa concepgao e os encaminhamentos metodolégicos
que temos desenvolvido estdo atrelados, na pesquisa com entrevistas, a2 no¢ao de
mecanismo de antecipa¢io (ORLANDI, 1996; 2003). Mostramos como a n10¢ao
de mecanismo de antecipagio permite metodologicamente relacionar contexto
imediato e contexto histérico-social mais amplo.

As discusses que apresentamos sdo particularmente relevantes quando
se deseja, com as entrevistas, compreender o contexto no qual elas sdo realizadas,
ou seja, as condicoes em que sao produzidas as formulacoes e os discursos sobre
um determinado assunto. Desse modo, para essas perspectivas de pesquisas, como
foi o caso das andlises que apresentamos como exemplo, o contexto também ¢é
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parte do objeto de estudo, na relagdo que estabelece com os dizeres e os imagi-
nérios. Tais contextos possibilitatiam/limitariam interpretacSes pelos sujeitos, ou
seja, sao suas condi¢coes de possibilidade que estio em jogo. Nao nos interessa
compreender apenas os “conteidos” das falas dos entrevistados, ainda que consi-
deremos que dependendo da problemdtica isso possa ser extremamente relevante
por si s6. Queremos compreender as condi¢oes de produgio desses “contetdos” e
como eles aparecem como tais. Explicitamos, ainda, a possibilidade de compreen-
der essas condi¢oes imediatas e locais como partes de condi¢oes histérico-sociais
mais amplas.

Como exemplos de anilises, selecionamos, do ambito de um trabalho
maior que buscou compreender o imaginario e os discursos de professores sobre
leitura em ensino de ciéncias, trechos de entrevistas concedidas por quatro pro-
fessores (de Biologia, Geografia, Quimica e Portugués) do Ensino Médio de uma
mesma escola publica.

A NIOCAO DE MECANISMO DE ANTECIPAGAQ NO CONTEXTO TEGRICO DA
ANALISE DE DISCURSO

Como observam Flor e Souza (2008):

A utilizacdo da andlise do discurso enquanto referencial analitico exige em grande parte
sua incorporagio como referencial teérico, pois se trata de lancar um olhar diferenciado
a pratica da pesquisa em um contexto de trabalho com material simbdlico. Assim, sua
utilizagdo apenas como ferramenta de andlise de dados empiricos impede a amplitude de
olhar necessaria a este tipo de trabalho (p. 14).

Nossa discussao e problematizacao da situagao de entrevista se pautam
nesse referencial teérico especifico, notadamente em aportes da Analise do Dis-
curso (doravante AD) iniciada por Michael Pécheux, na década de 1960, na Franga,
influenciado por Michel Foucault, e divulgada e desenvolvida no Brasil por Eni. P.
Orlandi, além de outros autores. Essa perspectiva discursiva “nio trata da lingua,
nao trata da gramatica, embora todas essas coisas lhe interessem. Ela trata do dis-
curso. (...) O discurso é assim palavra em movimento, pratica de linguagem: com o
estudo do discurso observa-se o homem falando” (ORLANDI, 2003, p. 15).

Embora a AD nao estacione na interpreta¢ao, buscando trabalhar seus
limites e mecanismos, procurando compreender como as interpretaces funcio-
nam, como pesquisadores, a0 nos filiarmos a essa concepc¢io tedrica de linguagem,
reconhecemos nossa inescapavel exposi¢ao ao simbolico e, portanto, a propria in-
terpretacdo. Isso reflete na prescindibilidade de categorias fechadas para a analise,
inteiramente pré-concebidas, assim como procedimentos lineares e reproduziveis
de analise de dados (SILVA; BAENA; BAENA, 2006). Expomo-nos, como pes-
quisadores, a abertura do simbolico e buscamos exp6-la ao leitor, trabalhando a
ideia pelo texto, e sobre os textos (sejam verbais, orais e escritos, ou imagéticos e
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audiovisuais), de que o sentido sempre pode ser outro, ainda que nao qualquer um.
Nio ha, para nés, oposicio entre rigor e interpretagdo. Ou seja, admitimos que
nossa analise, mesmo concluida, permanece aberta, posto que o simbodlico nao se
fecha pela sua prépria materialidade e pela sua relagdio com a memoria, com a his-
toria. Se a AD ndo estanca na interpretacio, ela também a admite como dimensao
fundamental e inescapavel da constitui¢ao de seus procedimentos analiticos.

Mas a abertura do simbélico ¢ controlada. E, a0 mesmo tempo em que é
impossivel fecha-la com a analise, pela propria andlise busca-se mostrar em que parte
se da esse controle. Eis uma colocagio interessante de Foucault (2004) nesse sentido:

Eis a hipétese que gostatia de apresentar esta noite, para fixar o lugar — ou o teatro muito
provisoério — do trabalho que faco: suponho que em toda a sociedade a produgio do
discurso é a0 mesmo tempo controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo
nimero de procedimentos que tém por fungio conjurar seus poderes e perigos, dominar

seu acontecimento aleatério, esquivar sua pesada e temivel materialidade (p. 9).

Sem nos esquivarmos da interpretagao, admitindo a abertura permanente
do simboélico, defendemos também que o sentido nao pode ser qualquer um porque
ha controle. Desse modo, a0 trabalhar essa tensio como constitutiva e constante de
qualquer producio discursiva, justamente para compreendé-la num contexto espe-
cifico de uma tematica especifica, ¢ que vamos detivar certa no¢ao de rigor que nao
se opOe a interpretagao. E af, citamos um dos textos de Pécheux (1997) que, a nosso
ver, melhor discute os procedimentos teérico-analiticos da AD:

Esse discurso-outro, enquanto presenga virtual na materialidade descritivel da sequéncia
marca, do interior desta materialidade, a insisténcia do outro como lei do espago social
e da memoria histérica, logo como o préprio principio do real sécio-histérico. E é nisto
que se justifica o termo de disciplina de interpretagio, empregado aqui a proposito das
disciplinas que trabalham esse registro (p. 55).

Essa perspectiva discursiva que adotamos visa compreender como um
objeto simbélico (textos escritos, imagéticos, orais, audiovisuais, etc.) produz sen-
tido, ndo apenas interpretando-o, mas explicitando como o texto encaminha seus
gestos de interpretagio (ORLANDI, 2003), sempre enquanto possibilidades. Para
tal, a AD pressupoe a linguagem como produto do trabalho social e histérico do
homem, por meio de um processo social-simbélico, colocando em evidéncia a
opacidade da lingua e de outros sistemas simbolicos ou semidticos, ou seja, bus-
cando desfazer a propria transparéncia da linguagem. Entendemos, com isso, que
o discurso, compreendido como efeitos de sentidos entre interlocutores, nao se
constitui independentemente do contexto. Ele esta relacionado com condi¢oes de
producio especificas, retomando, atualizando e deslocando outros dizeres.

E justamente como parte dessas condigdes de produgio, ou ainda,
como parte dos mecanismos que operam na tensao abertura-controle-fecha-
mento que constituem os discursos, que o mecanismo de antecipacdo ganha
sentido e relevancia.
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Para a AD, “o sujeito significa em condi¢oes determinadas” (ORLANDI,
2003, p. 53), ou seja, pressupomos que os discursos analisados neste trabalho tém
essas caracteristicas porque foram produzidos em e por um conjunto de condigdes
e ndo em outro. E esse pressuposto é o que define

grande parte do trabalho do analista: observando as condi¢6es de produgio e verificando
o funcionamento da memotia, ele deve remeter, sempre que possivel, o dizer a uma for-
magao discursiva [0 que pode e deve ser dito a partir de um lugar social historicamente
determinado] para compreender o sentido do que ali esta dito (ORLANDI, 2003, p. 45).

Os sujeitos e as situagdes de entrevistas configuram aspectos essenciais
das condi¢oes de producio imediatas dos discursos produzidos. Em nosso caso,
esses discursos estao baseados nas falas produzidas por quatro professores através
de entrevistas semiestruturadas, uma vez que os discursos foram produzidos nessa
relacio, que consideramos unica, entre entrevistado e entrevistador.

Falar em discurso ¢ falar em condi¢Ges de producio e, em relagio a essas condigdes gos-
tarfamos de destacar que, como exposto por Pécheux (1979), sdo formagdes imaginarias?,
¢ nessas formagoes contam a relagio de forgas® (os lugares sociais dos intetlocutores e sua
posicio relativa no discurso), a relagdo de sentido (o coro de vozes, a intertextualidade, a
relagdo que existe entre um discurso e outros) e a antecipagio (a maneira como o locutor represen-
ta as representagies de sens interlocutores ¢ vice-versa)* (ORLANDI, 1996, p. 158).

As condig¢bes de produgio, além de englobarem o contexto imediato, tam-
bém contemplam o contexto socio-histérico, ou seja, as condi¢des de producao
no seu aspecto mais amplo e nas quais as proprias condi¢es imediatas estdo inse-
ridas. E sdo essas condi¢des que trariam para a consideracio dos efeitos de senti-
dos elementos que derivam da nossa sociedade, produzidos por meio de um pro-
cesso historico e ideoldgico (ORLANDI, 2003), uma vez que esses discursos sao
produzidos num espago/tempo e se relacionam com outros discursos produzidos
em outros espa¢os/tempos, determinados social e historicamente. As condi¢des
imediatas representam uma das manifestagdes locais possiveis das condi¢oes de
producdo mais amplas, fazendo-as se constituirem ali, naquele momento-situagao,
com alguma singularidade. E nesse jogo entre contexto imediato e contexto mais
amplo que a no¢do de mecanismo de antecipagio pode contribuir nos processos
de andlise.

Dessa forma, “o saber discursivo que se foi constituindo ao longo da his-
toria e foi produzindo dizeres” (ORLANDI, 2003, p. 33) s6 se tornou possivel de
formulacio pela existéncia da memoria. Por isso, ndo terfamos como separar as con-
di¢des de produgio imediatas do seu contexto histérico, social e ideoldgico, ja que

a constitui¢do determina a formulacio, pois s6 podemos dizer (formular) se nos
colocamos na perspectiva do dizivel (interdiscurso, memoria). Todo dizer, na
realidade, se encontra na confluéncia dos dois eixos: o da memoria (constitui¢ao)
e o da atualidade (formula¢io) (ORLANDI, 2003, p. 33).
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Memoéria e atualidade se cruzam na situagdo da entrevista que, de acordo
com suas especificidades imediatas, fard o sujeito, inconscientemente, mobilizar
esta ou aquela regido do interdiscurso (memoria discursiva).

Segundo Pécheux (1993), o fato do discurso nio ter rigorosamente um
inicio e se sustentar sempre sobre um discurso prévio é que permite ao locutor
experimentar antecipadamente o lugar do ouvinte, imaginando que efeito seus
dizeres terdo no ouvinte. “Hssa antecipacdo do que o outro vai pensar parece
constitutiva de qualquer discurso” (p. 77), e esta relacionada, entre outros aspec-
tos, ao proprio funcionamento das instituicGes nas quais os interlocutores atuam.
Segundo Orlandi (2003):

Todo sujeito tem a capacidade de experimentar, ou melhor, de colocar-se no lugar em que
o seu intetlocutor ‘ouve’ suas palavras. Ele antecipa-se assim a seu interlocutor quanto ao
sentido que suas palavras produzem. Esse mecanismo regula a argumentacio, de tal forma
que o syjeito dird de um modo, ou de outro, segundo o efeito que pensa produzir em seu
ouvinte. Este espectro varia amplamente desde a previsio de um intetlocutor que é seu
cumplice até aquele que, no outro extremo, ele prevé como adversario absoluto. Dessa
maneira, esse mecanismo dirige o processo de argumentagao visando seus efeitos sobre
o interlocutor (p. 39).

Assim, o mecanismo de antecipacdo ¢ um dos mecanismos discutsivos
que, junto com as relagoes de forca e as relagdes de sentido, estd associado as for-
magoes imaginarias. Essa ultima nog¢do nos lembra que nido sao dos sujeitos em-
piricos, sociologicamente descritiveis, que estamos tratando, mas de suas imagens
que resultam de proje¢des da situacio social da qual fazem parte. Desse modo, o
mecanismo de antecipacdo permite trabalhar com essa situagdo social no “inte-
rior” dos discursos, revelando que o entrevistador nio estd fora da sociedade que
produz o discurso que esta buscando analisar e, portanto, nido pode se colocar para
fora da interpretagao por meio de sua prépria analise.

CONDICOES DE PRODUCAO DAS ENTREVISTAS REALIZADAS: CONTRIBUICOES
DO MECANISMO DE ANTECIPACAO

Recortamos como exemplo de analise trechos de uma pesquisa mais
ampla (ZIMMERMANN, 2008) cujo foco referia-se a compreensao de alguns
aspectos das condi¢oes de produgio dos discursos e imaginarios de professores
sobre leitura no ensino de ciéncias. Destacamos agui mais fortemente seus as-
pectos imediatos, buscando evidenciar que estes s6 sao possiveis se integrados a
um processo mais amplo, entrando em jogo institui¢des como a escola, a univer-
sidade e os 6rgios publicos do governo estadual e federal (como Secretarias de
Educacao e Ministério da Educacio), bem como a propria ciéncia, como partes
do funcionamento da sociedade em que vivemos, e implicadas na constituicao
de lugares sociais.
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Os quatro professores entrevistados, formados em Quimica (PQ), Geo-
grafia (PG), Portugués (PP) e Biologia (PB) trabalhavam na mesma escola publica
estadual de um municipio do interior do estado de Sao Paulo e apresentavam
algumas especificidades: participavam de um projeto de pesquisa colaborativa en-
volvendo conhecimentos do campo das Geociéncias junto com pesquisadores da
universidade e de outros 6rgaos de pesquisa; estavam concluindo cursos de for-
magao continuada disponibilizados pela Secretaria de Educa¢io do Estado de Sao
Paulo (SEESP), que foram realizados na escola e que tematizavam a leitura em
todas as disciplina, Ensino Médio em Rede (EMR) e Praticas de Leitura e Escrita (PLE);
tinham um histérico de participagio, embora diferentes, em outros cursos de for-
magao continuada e de contato com universidades. Além disso, eles eram profes-
sores efetivos, com mais de oito anos de experiéncia docente, e tinham o habito
de trabalharem e refletirem coletivamente na escola, inclusive na realizacio desses
cursos que promoviam as mesmas reflexdes e praticas sobre leitura para fodas as
disciplinas e trabalhavam sentidos presentes em documentos oficiais e em pesquisa
no ensino de ciéncias.

As entrevistas, registradas em audio e posteriormente transcritas, tiveram
como base um roteiro semiestruturado previamente elaborado, composto por su-
bitens na forma de questdes que procuramos abordar em todas as quatro entre-
vistas realizadas. Esses subitens foram pautados a partir de trés eixos principais: i)
formagio dos professores e a presenca da leitura na sua formacio; ii) participagao
dos professores nos cursos EMR e PLE, a partir de suas opinides sobre o desen-
volvimento desses cursos que enfocavam a leitura; iii) leitura na pratica docente,
em planejamento e utiliza¢do em sala de aula.

No entanto, cabe destacar que ocorreram pequenas variagdes nas pergun-
tas formuladas e no encaminhamento das entrevistas, por mobilizarem diferentes
memorias e estabelecerem diferentes relagoes e significagoes entre a entrevistadora
e cada professor. Essa variacdo também ¢é destacada por Almeida (2007) quando
relata sobre o processo de construcdo das entrevistas realizadas em seu estudo.
Em sua pesquisa, de modo semelhante ao nosso trabalho, a autora estabeleceu as
questoes basicas que compoOs o roteiro semiestruturado, no entanto, admitiu as
possiveis variagdes que ocorreriam entre as entrevistas em decorréncia das respos-
tas e das relacoes estabelecidas nessa situacio.

Nesse sentido, a AD se mostrou uma ferramenta metodolégica e analitica
importante, uma vez que consideramos que os discursos analisados nesta pesquisa
tém a entrevista como parte constituinte importante das condices de produgao
desses discursos, por considerar o contexto e os sujeitos nas analises.

Como estamos supondo que durante as entrevistas, expectativas,
representacoes e tensoes foram geradas, mobilizadas, atualizadas, como parte do
mecanismo de antecipa¢io, analiticamente, torna-se coerente considerar a relacao
de assimetria instaurada entre os interlocutores. Essa assimetria remonta a uma
relacdao entre universidade-escola historicamente construida e que repercute
nas formac¢Oes imaginarias que podem presidir a troca de palavras entre os
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interlocutores, quanto as posi¢oes ocupadas, no momento das entrevistas, entre
entrevistado, professor da escola, e entrevistador, pesquisadora vinculada a uma
universidade. Tal relacio também foi constatada e discutida em um trabalho
anterior desenvolvido por Silva, Baena e Baena (20006). Esses lugares sociais devem
ser considerados por interferir de maneira constitutiva nas respostas e até mesmo
na construcdo oral das perguntas no momento de cada entrevista.

No entanto, lembramos que, do ponto de vista discursivo, sujeitos e senti-
dos se constituem simultaneamente e, portanto, nao sao esses lugares socialmente
empiricos, de professor da escola basica e de professor ou pesquisadora da uni-
versidade, ocupados por entrevistados e entrevistadora, que constituem o funcio-
namento discursivo, ja que discurso, para nos, é efeito de sentidos entre interlocu-
tores, entre sujeitos. A passagem desse empirico para o discursivo propriamente
dito se da pelo funcionamento do mecanismo de antecipagao. Esses lugares, assim,
refletem imaginariamente (mas nao automaticamente) em posicoes relativas entre
os sujeitos no discurso. Do ponto de vista tedrico que adotamos, nio se trata de
considerar a existéncia de uma influéncia “externa”, de cunho sociolégico, o que
remeteria a papéis sociais, mas “interna” ao funcionamento discursivo, ou seja,
constitutiva desse funcionamento, ja que implicam em imagens entre locutores
sem as quais ndo ha interlocugao.

A despeito da considera¢io dos lugares sociais dos sujeitos por outras
abordagens tedricas e mesmo outras abordagens discursivas, mantemo-nos coe-
rentes com a perspectiva teérico-metodologica da AD de origem francesa segundo
trabalhos de Pécheux e Orlandi, que tem como um de seus elementos tedricos
fundamentais a no¢ao de imaginario e a de sujeito como uma construcio discursi-
va, possibilitada justamente pela existéncia desse imaginario.

Para a AD, o discurso ndo tem origem no sujeito. Trata-se de um processo
em que se imbricam o simbolico e o histérico para constituir simultaneamente
sujeitos e discursos. A ideia de que hd um sujeito na origem dos discursos é o que
Pécheux chama de efeito ideoldgico elementar. F sobre efeito, e nio sobre este ou
aquele suposto contetddo ideolédgico, que a AD trabalha.

Portanto, ndo é propriamente o ser professor, do lado do entrevistado,
e o ser pesquisador (da universidade), do outro lado, segundo o ponto de vista
teorico-metodolégico que adotamos, que interferem na constituicao desses discur-
sos pelo mecanismo de antecipagio. Acreditamos que a relacio professor/escola
de um lado e pesquisador/universidade de outro esta associada a imaginarios vin-
culados a ligagdes de poder que historicamente vém organizando reciprocamente
essas instituicoes e seus discursos: a escola, minimizada em seu valor social em
comparacio a produgio do conhecimento na sociedade em que vivemos, relegada
a sua reproducio, e a universidade, representada como efetiva instituicio de pro-
dugio de conhecimento legitimo, sejam conhecimentos pedagogicos ou conheci-
mentos sobre a natureza e sobre a sociedade.

Esse mecanismo estd sempre presente em qualquer relacdo entre interlo-
cutores reais ¢/ou virtuais, fazendo com que busquemos nos colocat na posicio
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do outro para nos aproximarmos daquilo que “queremos” ouvir ¢/ou let, ou do
que “achamos” que o outro quet ouvir e/ou let:

todo sujeito tem capacidade de experimentar, ou melhor, de colocar-se no lugar em que
seu interlocutor “ouve” suas palavras. Ele antecipa-se assim a seu interlocutor quanto ao
sentido que suas palavras produzem. Esse mecanismo regula a argumentacio, de tal forma
que o sujeito dira de um modo, ou de outro, segundo o efeito que pensa produzir em seu
ouvinte (ORLANDI, 2003, p. 39).

E assim, pelo mecanismo de antecipagdo, que podemos trabalhar com as
posicoes discursivas e nao as socialmente empiricas, ou seja, com a perspectiva de
significacio de onde fala aquele interlocutor e para onde projetamos uma suposta
origem e, portanto, um suposto (mas uma suposicio necessaria) sujeito. F assim
que dizemos que sujeito e sentidos se constituem simultaneamente.

Hssa antecipagao tem um funcionamento analogo ao do inconsciente, ou seja,
se da sem o controle consciente dos interlocutores, mas constitui igualmente o discurso
desses sujeitos, no nosso caso, professores. Assim, durante as formulacoes das questoes
na entrevista, os professores podem ter atribuido sentidos, como de autoridade e de
dominio de conhecimentos sobre leitura, 2 pesquisadora/entrevistadora, visto que ela
estava desenvolvendo um trabalho de mestrado sobre esse assunto, ou podem ter
partido do pressuposto de que ela falava (e pensava) do lugar daqueles que valotizam
o ensino da leitura e o uso de textos em todas as disciplinas.

Por outro lado, a entrevistadora vinha de varias leituras sobre o tema de
pesquisa e expectativas para a realizacdo das entrevistas, influenciando a forma de
elaboracdo das questdes e seu préprio encaminhamento durante as entrevistas.
Além disso, embora a entrevista tenha sido preparada, planejada previamente, a
entrevistadora tinha uma relacio muito préxima com esses professores, ja 0s co-
nhecia e convivia com eles semanalmente havia alguns meses, e por isso buscou
aproveitar esse “clima” de amizade para desenvolver as questoes. Isso resultou
numa minimizacao ainda maior do controle consciente de suas formulacdes.

Desse modo:

na andlise de sequéncias verbais, incluido aquelas obtidas em entrevistas como processos
discursivos a serem analisados tendo em conta os aportes da andlise de discurso mencio-
nados, implica em buscar determinar as condigdes, ou seja, quem disse, para quem disse,
quando disse e onde disse, considerando que as posi¢cdes a serem analisadas sio as imagi-
narias e ndo as concretas imediatas (ALMEIDA, 2007, p. 123).

Os dizeres da entrevistadora remetem a essa situacdo unica, singular, na
qual multiplas expectativas e representagoes estavam em jogo. Entretanto, nio
consideramos um problema essa impossibilidade de controle sobre a situagao
da entrevista, ja que nos pautamos em uma concepgao de linguagem que nao
se refere unicamente a transmissao de informacio, ou seja, a “extrair”’, durante
as entrevistas, as informacdoes dos professores, “o que eles quiseram dizer” através
de suas falas, para buscar a realidade por tras delas. A linguagem, dentro dessa
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perspectiva, nio € vista como transparente, como se os sentidos dos professores
sobre leitura fossem os mesmos em qualquer situa¢io ou em qualquer relacio.
Porque ¢ justamente af, nesse “descontrole”, que podemos apreender o funcio-
namento da ideologia, e, portanto, da exterioridade constitutiva, como contexto
histérico-social mais amplo.

Dessa forma, consideramos que os sentidos, no nosso caso, sobre leitura
na relacdo com a educacio cientifica, foram produzidos em associa¢ao a essas con-
di¢des de producao que compreendem tanto o contexto imediato quanto o mais
amplo: o contexto historico e social (ORLANDI, 1996).

Assim, para compreendermos os sentidos produzidos pelos professores
no momento da entrevista, precisamos considerar que:

quando se diz algo, alguém o diz de algum lugar da sociedade para outro também de algum
lugar da sociedade e isso faz parte da significagio. (...) E preciso dizer que todo discurso
nasce de outro discurso e reenvia a outro, por isso ndo se pode falar em um discurso, mas
em estado de um processo discursivo, e esse estado deve ser compreendido como resul-
tando de processos discursivos sedimentados, institucionalizados. E finalmente, faz parte
da estratégia discursiva prever, situar-se no lugar do ouvinte (antecipagao das representa-
¢des), a partir de seu proprio lugar de locutor, o que regula a possibilidade de respostas
(ORLANDI, 1983, p. 19).

Mas, o discurso, mesmo nio sendo sé transmissiao de informacao, também
produz esse efeito e tem sua funco referencial. Alguns trechos dessas entrevistas
foram utilizados como fontes de informag¢des em varios momentos. Tais infor-
magdes sao, inclusive, importantes para a composicao das condi¢des de produgao
do discurso sobre leitura. Assim, conheciamos a escola pelos olhos, experiéncias e
discursos dos proprios professores entrevistados.

As analises que apresentamos, a titulo de exemplificacdo, compdem parte
da dissertacdo de mestrado da primeira autora (ZIMMERMANN, 2008). Sele-
cionamos trechos das analises dos discursos dos professores produzidos em en-
trevistas semiestruturadas que enfocaram um dos topicos da pesquisa realizada,
denominado “A litura na formacao dos professores”. Na dissertacdo de mestrado, as
analises estdo organizadas em seis topicos, na respectiva ordem: A leitura na for-
magao dos professores; Fontes de leituras dos professores; A leitura e o livro
didatico; Modos de leitura; RelacSes entre leitura e o discurso cientifico; Relacoes
discursivas entre leitura e contexto.

Para esse recorte da pesquisa, optamos por destacar o primeiro topico,
uma vez que as falas melhor exemplificam e problematizam o funcionamento do
mecanismo de antecipa¢do na sua relagdo com outros aspectos das condi¢bes de
producio. E, ressaltamos, no que diz respeito a perspectiva discursiva adotada
neste trabalho, que os “dados” analisados ja sdo construcGes que resultaram de pro-
cessos de interpreta¢io, constituintes, em parte, de um gesto tedrico (ORLANDI,
1996). Assim, “os dados sdo os discursos e estes nao sao objetos empiricos (...),
mas dados construidos” (SILVA; BAENA; BAENA, 2000, p. 352).
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Os professores, ao relatarem sua formacao e a relacao da leitura com essa
formacao, mostraram alguns indicios de suas histérias de leitura que configuraram
aspectos de seus imaginarios sobre essa pratica.

Um dos aspectos comuns que permeou as respostas dos professores sobre
essa questao refere-se ao tom de justificativa em suas falas. Coerentemente com as
ideias tedricas que apresentamos, buscamos compreender esse tom de justiticativa
considerando a existéncia de representagdes e expectativas envolvidas na situagao
das entrevistas, uma vez que o foco era a leitura e a entrevistadora tem, como tema
de sua dissertacdo, esse tema, ou seja, pode ser representada como especialista aca-
démica em leitura. Seria pouco provavel que nio fosse gerado certo desconforto
ao falar sobre esse tema num contexto histérico-social em que circulam sentidos e
imagens do que seriam bons e maus leitores, em que a leitura tem a imagem de ser
um habito socialmente valorizado e, a0 mesmo tempo, idealizado.

Essa valorizacio/idealizacio é discutida no trabalho de Chartier e Hébrard
(1995) sobre os discursos sobre leitura na Franga entre o perfodo de 1880 a 1980.
Nesse estudo, os autores apontam que a posi¢ao da leitura foi alterada no espago
publico, e que a partir da década de 1960 “tornou-se um gesto positivo” (p. 588).
Nesse mesmo trabalho, os autores também colocam que esse sentido sobre leitura
como um gesto positivo nem sempre existiu. A leitura adquitiu outras atribuicSes
e posi¢des para a sociedade em diferentes contextos historicos.

Lembramos que os discursos sobre a importancia da leitura estio pre-
sentes desde o inicio de nossa trajetéria escolar, constituindo imaginarios sobre o
tema nos quais essa pratica também ¢é colocada como necessaria e valorizada na
sociedade atual, e, simultaneamente, sobre ndés mesmos como leitores, remetendo
aum gesto de carater positivo. O habito de leitura aparece, muitas vezes, como um
ideal o qual nunca atingimos.

Assim, a imagem da entrevistadora, na sua posi¢ao relativa as institui¢oes
em jogo no contexto imediato, se cruza com um imaginario que transcende fron-
teiras e remonta a toda uma historia, e outros discursos.

Cada professor teve uma histéria de leitura diferente, que foi construida em
lugares distintos, em relacoes e contextos diferentes. Buscamos, em alguns trechos
das entrevistas, indicios dessas condi¢des que constituiram esse imaginario.

2P. E— (...) A leitura na tua formagao...o que vocé costumava ler e se foi importante para a tua formagio?
22. PG — Eu nunca tive o bhdbito da leitnra... assim... evidente... nio costumava ler... um pouco isso é
ment... € da familia... nao lembro, assim, do meu pai lendo... a minha mae fe3 até a 4° série, men pai até
a 8% (..) sempre tive dificuldade (...) mas a leitura, nio lembro deles incentivarem... qual o contato que
eu tive no Ensino Fundamental (...) nao lenbro da professora de portugués cobrando leitura... nao lentbro
de ler o livro inteiro... no Ensino Médio também li muito pouco... Jd na faculdade foi assim... por livre
espontinea pressao... dai tinha que me desdobrar... na faculdade era onde en tinha que ler mesmo e onde
eu menos tinha tempo... tive que achar tempo para ler.. estudava muito a noite... de sexta para sabado...
de sdbado para domingo... assim, en tive o maior prazer com a leitura assin...
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A sequéncia da entrevista de PG se inicia com o relato da sua formacio,
que perpassa desde seu periodo escolar, buscando fatos anteriores ao inicio de sua
graduagio, inclusive o seu ambiente familiar daquela época. A palavra “formacao”
poderia ser interpretada de varias maneiras: formacdo académica ou universitaria,
formagao escolar, formacao familiar. Na relagdo com a leitura, a palavra “forma-
¢a0” ¢ significada remetendo ao papel da familia.

Dessa forma, ele inicia justificando sua falta de habito de leitura quase como
um “ato errado”, o que pode estar relacionado as expectativas desse professor
relacionadas a uma autoavaliagdo como leitor a partir de uma imagem idealizada.
E essa valotizacio/idealiza¢do da leitura também pode ser reforcada pela propria
entrevistadora, no momento da formulagdo das questdes nas entrevistas, em que
utiliza palavras que remetem a essa conotagao positiva da leitura, como no seguinte
enunciado: “se foi importante para a tua formacao”.

Outras formulagSes possiveis, utilizadas nas entrevistas de PB (“de como
a leitura fez parte da tua formagao”) e PP (“Vocé podia contar um pouguninbo da leitura na
tua formagao...”), € que se aproximam bastante, poderiam eventualmente mobilizar
outros sentidos, o que de fato aconteceu, mas apenas em parte, na repeticao deslo-
cada dessa questao com a professora PB, que em sua fala busca justificar sua falta
de habito de leitura (““...Ja nmito pouco, sempre fui uma péssima leitura...sempre trabalhei e
mesmo fazendo o curso continnei trabalhando para me sustentar...entao eu ndo tinha disponibili-
dade...”), e com a professora PP, que relata seu gosto pela leitura desde crianca, mas
destaca as dificuldades com o portugués durante a escola (“Ex tive muita dificuldade
com portugués, ndo com a lingua, eu sempre gostei muito de ler..”’). No entanto, essa relagao
direta da leitura com formacio, e as possiveis justificativas do ser ou nao (bom)
leitor, ndo sao evidenciadas na entrevista de PQ, em parte pela formulacdo mais
geral sobre sua formagao: “Fale um ponco sobre a sua formagao...”. O que observamos,
entdo, é que a leitura se restringiu aos sentidos sobre a pratica escolar de PQ e os
cursos de formacio continuada.

Retomando a fala de PG, esse professor parece ter respondido de acordo
com o que ele “achava’, sem ter consciéncia disso, que a entrevistadora desejava ou
nao ouvit, ou seja, se colocando no lugar do outro, mas a partir de uma posicao
de significacdo sobre a leitura. Esse professor afirma que nio possuia “habito da
leitura” durante sua trajetéria escolar, relacionando esse habito ao pouco incentivo
familiar, inclusive buscando aspectos da prépria formagao escolar dos seus pais.

PG também relata que foi pouco incentivado no ambiente escolar, no
qual nio havia cobranca pela propria professora. Ao evidenciarmos esse relato,
verificamos que o controle/cobranca e/ou incentivo seriam necessérios para a
construcio de habitos de leitura. Nessa fala, o professor atribui sentidos préximos
entre incentivo e cobranga. Verificamos possiveis indicios de que ler, para esse
professor, ndo é algo espontineo, é preciso cobrar a leitura, incentiva-la.

Das formulag¢oes diferentes que a entrevistadora utilizou nesse topico nas
quatro entrevistas realizadas, a formula¢io para PB, como ja indicado anterior-
mente, nio difere tanto da formulacio para a PG. Entretanto, PB, diferentemente
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de PG, cuja fala remete “formacao” a familia, iniciou seu relato sobre sua forma-
¢do considerando o periodo apos a sua entrada na faculdade, ndio mencionando
aspectos sobre o periodo escolar e sobre o ambito familiar. Esse ndo dito esta
relacionado com o modo de significacdo da palavra “formacgao” na resposta da
professora, atribuindo um sentido vinculado a formagcao inicial (graduacio) e con-
tinuada (aperfeicoamento).

Mas, do mesmo modo como apareceu nas outras entrevistas, essa pro-
fessora justifica a auséncia de “hdbito de leitnra”. Essas justificativas se pautaram
na questdo do tempo, nas condi¢des financeiras e na prépria qualidade do curso
de graduacido em que se formou. Nessa fala, PB relata com angustia esse peri-
odo. Sua posicao é bastante diferente das falas motivadoras de PG sobre essa
época da graduacio:

9. E— Entao... em cima do que vocé falon sobre leitura... fala um pouquinho sobre a tna formagao... de
como a leitura fez parte da tua formagao...

10. PB— (...) Eu entrei em 74... me formei em 77... 50 que nesse periodo, para vocé ter nogao, Ciéncias
Bioldgicas foi o pior ensino que en acho que teve em toda época. En tive uma formagio, assim, péssima,
et ficava comparando muito com o que en tive no Ensino Médio... parecia que en sabia muito mais...
aquilo foi me frustrando... me formei praticamente sem ter nma formacao direito (...) lia muito ponco,
sempre fui uma péssima leitora... sempre trabalhei e mesmo fagendo o curso continuei trabalbando para
me sustentar... entdo, en nao tinha disponibilidade... nio tinba condicies financeiras para fazer muita
coisa... bom... mas en tinha uma coisa que era legal, en sempre quis dar anla... entao, como vocé faz para
dar anla quando vocé nao sabe o que vai dar? Tem que ir atrds... entdo, en fui buscar informagao daquilo
qute era importante para min 1o conego...

O interessante no discurso de PB ¢ seu envolvimento com a leitura em
sua pratica escolar. Na incompletude da formacio por ela relatada, a professora
teve que buscar informagoes. A fala de PB relaciona a leitura, no sentido de busca
de informagdes, com a sua formacio apés o término da graduagio, referente a sua
pratica, como professora atuante. Trata-se de leitura para aprender conteudos de
Biologia que ela significa como “buscar informagao”. Essa relacao estabelecida entre
leitura e formagao, ja atuando como professora, também foi relatada em outro
trabalho sobre discursos de professores sobre leitura desenvolvido pelas autoras
Andrade e Martins (2000).

Na continua¢io da entrevista de PB, apds alguns relatos sobre sua tra-
jetéria docente, emergiram outros aspectos sobre leitura e formagao. Nessa fala,
vemos alguns indicios em relacdo ao imaginario de leitura, principalmente quanto
a formacio do sujeito-leitor e como essa professora significa um bom leitor nesse
momento/situacio.

27. E— Entio, vamos falar um pouquinho da leitura... como ela aparece na tua pratica, como ela foi surgindo...
28. PB— Eu nao sou uma pessoa boa para ler até hoje... eu tenho as minhas dificuldades...

(-..) 30. PB — Mas hoje... en gostaria de ser assim... uma pessoa... por exemplo, men marido é uma
pessoa que Ié muito, ele Ié e discursa muito sobre a leitura, en nio gosto e nem sei fazer isso... tenho uma
dificuldade imensa, men marido devora livros, “O Mundo de Sofia” ele devorou (...) e eu 56 consigo ler
aquilo que me interessa muito... e 6 0 que me interessa ¢ o que estd na minba drea... € isso que me irrita...
eu deveria gostar de ontras coisas... e isso € falta de habito... en deveria ter tido ld atris e en ndo five...
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Nao interpretamos como intencionais essas relacoes estabelecidas por PB
sobre habito de leitura e a pergunta colocada, pois o que buscamos compreender
com essa perspectiva de analise de discurso sao justamente os aspectos das produ-
¢oes discursivas cujos controles escapam da intencionalidade e da consciéncia dos
sujeitos. O objetivo da entrevistadora com a questao era que a professora narrasse
sobre a leitura na sua pratica em sala de anla, que ela falasse como essa pratica acon-
tecia. Diferentemente do modo como a formulacao da questio foi significada pela
professora, nao pretendiamos julgar se PB era uma boa leitora, ou ainda, se tinha o
habito de leitura. Contudo, PB inicia sua resposta justificando sua dificuldade. Nesse
caso, fica evidente como sao grandes as tensoes envolvidas entre a entrevistadora
e a entrevistada, mais um indicativo da influéncia das expectativas envolvidas no
momento da entrevista.

Assim, ao interferir na questio (turno 27), a entrevistadora buscou expli-
citar seu cariter ndo avaliativo, buscando, agora sim, conscientemente, controlar o
sentido de sua questiao. Mas, da mesma forma como acontece na primeira respos-
ta, a professora elaborou sua fala a partir desse imaginario do que seria um bom
leitor. Para tanto, ela buscou a referéncia do marido como um bom leitor, por
considerar que ele 1é de tudo. Ao apontar isto, a professora justifica novamente
sua “dificuldade”. Nesse momento, PB se colocou na posi¢ao de esposa, nao mais
de professora, utilizando como exemplo a relagdo do marido com a leitura, sobre
a qual possivelmente construiu uma imagem de leitor ideal. E importante colocar
que essa imagem de mau leitor pode estar atrelada a sua formacao inicial, bastante
deficitaria de acordo com sua fala ao longo da entrevista.

Em um dos trabalhos realizados por Ricon e Almeida (1991), os autores
explicitam outro sentido sobre o que poderia ser considerado um bom leitor quando
colocam: “Bom leitor, o estudante continuard mais tarde, ja fora da escola, a buscar
informagoes necessarias a vida de um cidadao, a checar noticias, a estudar, a se apro-
fundar num tema, ou simplesmente, a se dedicar a leitura pelo prazer de ler” (p. 9).

Se partirmos dessa perspectiva, poderfamos considera-la uma boa leitora,
uma vez que, a0 verificarmos as falas produzidas em outros momentos na sua
entrevista, evidenciamos sua preocupagao constante pela busca de informacio,
pelo envolvimento em atividades que acrescentem a sua pratica docente e a seu
conhecimento, por meio de participagdes em projetos, cursos, disciplinas, como
aluno especial (retorno ao ambiente universitario), tanto da graduacdo, como da
pos-graduacio.

Outros sentidos estdo em jogo sobre essa relagao de leitor ideal. E se
observarmos essa fala da professora, esta esta relacionada com outros discursos
sobre leitura, construindo um imaginario de um leitor ideal ou bom leitor que
parece se materializar na imagem que ela construiu do marido. No entanto, o sen-
tido sobre leitura ideal dessa professora parece estar associado também ao tipo de
leitura, uma leitura que ela considera “ndo leitura”. Seriam leituras que nao estio
relacionadas com a sua area. Parece haver uma leitura legitima. E isso se refere a
sua memoéria discursiva. ““O que € que eu leio que merega ser declarado?’ Isto é:
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‘o que ¢ que eu leio de fato de literatura legitima?’ E o que ele responde, nio ¢é o
que escuta ou l1é verdadeiramente, mas o que lhe parece legitimo naquilo que lhe
aconteceu de ter lido” (BOURDIEU; CHARTIER, 2001, p. 230).

Essa memoria, essa imagem de leitura ideal, de alguma forma nao permite
que leituras relacionadas, por exemplo, a ciéncia e a sua area de atuacio profissional,
como o livro de Bruno Latour ou textos de divulgacao cientifica citados por PB,
como textos de Drauzio Varela, em outros momentos durante sua entrevista, sejam
consideradas tao legitimas quanto leituras de classicos literarios ou o que a indus-
tria editorial chama de “best sellers”, como ¢é o caso do “O mundo de Sofia”, livro
que o marido estava lendo, parte de seu exemplo como bom leitor. A leitura na
area cientifica adquire um papel diferente no imaginario dessa professora na for-
magcao do sujeito-leitor, considerada como nio ideal. Por isso, talvez se explique
a retomada constante das justificativas. A leitura estaria relacionada apenas com o
literario ou com a cultura geral e ndo com o cientifico, no sentido de informativo
ou o especializado.

CONSIDERACOES FINAIS

Quando realizamos as entrevistas, sentidos sobre a leitura no ensino de
ciéncias ;i estavam presentes, circulavam em nossa sociedade, possufam suas his-
torias. Principalmente, discursos que a tomam como algo valorizado, considerado
como componente de todas as disciplinas escolares, inclusive as de ciéncias e ndo
s6 das de linguagens ou humanidades. Discursos que idealizam imagens de “bom
leitor”. Discursos que significam os aspectos que interfeririam na formacio de
“bons leitores”. Nessa perspectiva, um dos aspectos importantes que foi apontado
na fala dos professores, refere-se as suas historias de leitura. O imaginario de leitu-
ra desses professores relaciona a leitura com a hist6ria familiar e escolar, como co-
locado por mais de um professor nas entrevistas. Eles significaram a leitura a partir
de suas memorias enquanto leitores, sendo a pratica de leitura apresentada pelos
professores por um viés positivo. Esses dizeres e outros impdem imaginariamente
modos como os professores “devem” desenvolver suas praticas e se relacionar
com a leitura.

Dessa forma, ao pressupor que esses discursos dos professores foram
produzidos numa situagdo de entrevista em que sentidos sobre a leitura estavam
em jogo, conformando expectativas e representacoes entre entrevistado, na po-
sicdo de professor de uma escola publica, e entrevistadora, na posiciao de pes-
quisadora da area de ensino de ciéncias que estava desenvolvendo um trabalho
académico sobre leitura, e, portanto, significando que se tratava de algo impoz-
tante e possivelmente valorizado, pudemos compreender melhor algumas falas
produzidas pelos professores nas entrevistas. Além de compreender os discursos,
relacionados a essas falas, como produzidos num cruzamento entre o contexto
imediato e local e o histérico-social mais amplo.
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Em relacdo as expectativas e representacoes, essas mobilizaram dizeres que
se aproximavam ao que eles imaginavam que a entrevistadora gostaria de ouvir,
antecipando-os nas respostas. Antecipacao que s6 é possivel porque 77 ha sentidos
e, portanto, o processo que estamos analisando, enquanto discurso, nao tem ori-
gem naquele momento, coincidentemente com aquelas falas. Assim, a situagio da
entrevista apareceu como um aspecto das condi¢des de producido dos discursos
analisados, tendo o mecanismo de antecipagdo uma contribuicao importante para
a configuracdo das analises desta pesquisa, justamente nessa ligacao entre contexto
imediato e contexto histérico-social mais amplo.

Com isso, defendemos que ao trazer nogdes que permitem trabalhar a
opacidade da linguagem (quando ndo a atravessamos para encontrar uma realidade
verdadeira atras dela) estamos proporcionando outras relacdes e compreenses do
papel da entrevista na pesquisa e, consequentemente, dos “dados” produzidos nesse
processo. Apontando, principalmente, a prépria entrevista como participante da
producio dos “dados” analisados, 2 medida que ela trabalha memorias discursivas
(sentidos ja existentes), relagoes de forca e de sentidos.

Nio se trata de retirar unicamente as informagdes produzidas nas entre-
vistas, “enquanto dados que revelariam uma verdade transparente” (ALMEIDA,
2007, p. 129), na qual reafirmarfamos expectativas de nossas pesquisas e leituras.
Trata-se de entender de que forma essas informacoes foram construidas, proble-
matizando a complexidade do funcionamento da linguagem nessa relagdo entre
entrevistado e entrevistador e dos processos de significacoes desencadeados e
compreendidos como de natureza histérico-social. A informacdo passa a ter ou-
tro valor a partir dessa perspectiva discursiva que, ao considerar o discurso como
efeito de sentidos entre locutores, considera que uma imagem do outro, sbcio-histo-
ricamente produzida, estd presente em qualquer produ¢io de linguagem, sendo
constitutiva dessa produgio.

NOTAS

! Trabalho realizado com o auxilio financeiro da Cootdenacio de Apetfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior.

% Orlandi (1994) destaca o papel do imaginario como produtor do efeito da linguagem como transpa-
rente. Nesse sentido, a autora aponta que a relagio entre a linguagem e o mundo nio ¢é direta, “mas
funciona como se fosse, por causa do imaginario” (p. 57-58). Para maiores aprofundamentos sobre
essa no¢ao, sugerimos a leitura de Orlandi (1994).

* Compreendemos “relagdes de forga” como elementos exteriores ao discurso, proprios da formagio
social em questio. Remete ao pressuposto de que em toda sociedade hé relagdes de poder que fazem

parte das condi¢des de producio dos discursos.

4 Grifos nossos.
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® A numeragio 2 frente das falas se refere 2 sequéncia dos turnos das entrevistas. E se remete 2 fala
da entrevistadora e P_ a fala do(a) professor(a) correspondente.
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