Submissao: 08/03/2022  ENSAIO . Pesquisa em Educacgdo em Ciéncias | 2023 | 25:e38672
https://creativecommons.org/licenses/by/4.8/  Aprovagdo: 06/07/2623 DOI | http://dx.doi.org/10.1590/1983-21172022240149

ARTIGO

SEXO/GENERO NA CONSTITUICAO DE NORMAS
ensaio SOCIAIS DE CONSTRUGCAO DO CONHECIMENTO
EM AULAS DE BIOLOGIA

pesQuIsaem ebuca(;éo em ciéncias

Carolina Moraes Martins de Barros' Eloisa Cristina Gerolin? Maira Batistoni e Silva®

[ ] L[]
https://orcid.org/0000-0001-5565-486X https://orcid.org/0000-0001-9382-3812 https://orcid.org/0000-0002-5490-1862
RESUMO:

Na educagio em ciéncias, diferentes autores apontaram a importincia de pensar como Palavras-chave:
sexo/género pode ser incorporado as pesquisas e as praticas diddticas, visando a superagio  Sexo/Género;

de desigualdades. Tendo como contexto aulas de biologia no ensino médio, analisamos as Equidade;
interagdes de um grupo de estudantes para compreender como sexo/género influenciam  Aprendizagem epistémica.
as normas sociais de construgio do conhecimento. Encontramos evidéncias que indicam

desequilibrio na igualdade moderada dos integrantes do grupo, sendo mais valoradas as

contribui¢es dos meninos cis. O uso dos padrées publicos de andlise garantiu a visibilidade

e aceitagdo dos argumentos das meninas cis. Discutimos como o reconhecimento de que as

normas sociais de construgio do conhecimento em sala de aula sio influenciadas por sexo/

género pode contribuir para pesquisas sobre aprendizagem epistémica, assim como auxiliar

docentes no estabelecimento de préticas que contribuam para a construgio de um ambien-

te equitativo paraa aprendizagem epistémica.

SEXO/GENERO EN LA CONSTITUCION DE LAS NORMAS SOCIALES PARA
LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO EN CLASES DE BIOLOGIA

RESUMEN:

En la ensefianza de ciencias, diferentes autores han sefialado la importancia de reflexionar Palabras clave:
sobre c6mo es posible incorporar el sexo/género a la investigacién y las précticas didécticas, Sexo/género;
para superar las desigualdades. Tomando como contexto clases de biologfa de la educaci- ~ Equidad;

6n secundaria, analizamos las interacciones de un grupo de estudiantes para comprender  Aprendizaje epistémico.
cémo el sexo/género influye en las normas sociales de construccién del conocimiento. En-

contramos evidencias del desequilibrio en la igualdad moderada de los miembros del gru-

po, siendo mds valoradas las contribuciones de los nifios cis. El uso de estindares pablicos

de andlisis asegurd la visibilidad y aceptacién de los argumentos de las nifias cis. Discuti-

mos cémo la comprensién de que las normas sociales de construccién del conocimiento

en la clase estdn influenciadas por el sexo/género puede contribuir a la investigacién sobre

el aprendizaje epistémico, asi como ayudar a los docentes a establecer précticas que contri-

buyan a la construccién de un ambiente equitativo para el aprendizaje epistémico.
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SEX/GENDER INFLUENCE IN THE SOCIAL NORMS OF KNOWLEDGE
CONSTRUCTION IN BIOLOGY CLASSES

ABSTRACT:

In science education, several authors have pointed out the importance of thinking about Keywords:
how sex/gender can be incorporated into research and teaching, to overcome inequalities. Sex/gender;
Taking high school biology classes as a context, we analyzed the interactions of a group  Equity;

of students to understand how sex/gender influence the social norms of knowledge cons- Epistemic learning.
truction. We found evidence that indicates imbalance in the moderate equality of group

members, with cis boys” contributions being more valued. The use of public standards

of analysis ensured the visibility and acceptance of cis girls” arguments. We discuss how

the recognition that the social norms of construction of knowledge in the classroom are

influenced by sex/gender and how it can contribute to research on epistemic learning, as

well as assist teachers in establishing practices that contribute to the construction of an

equitable environment for the epistemic learning.

INTRODUCAO

Na drea de pesquisa em Educagio em Ciéncias, diferentes trabalhos tém apontado a importincia de
pensar como as relagdes de género podem ser incorporadas as investigacdes acerca dos processos educativos e
as praticas diddticas (ver Brotman & Moore, 2008; Heerdt ez 4/., 2018). Essas discussoes a respeito de corpos
e géneros vém apontando para a constitui¢do de um campo de pesquisa com multiplas perspectivas tedricas,
metodoldgicas e epistemoldgicas (Santos, Souza & Bastos, 2021).

Dois trabalhos de revisio sistemdtica da literatura evidenciam essa diversidade de perspectivas. No
4mbito internacional, Brotman e Moore (2008) mapearam as abordagens temdticas assumidas pelas autoras
e autores de trabalhos do campo da educagio em ciéncias que tratavam sobre o engajamento de meninas nas
ciéncias. As autoras identificaram quatro abordagens temdticas: i. Equidade e acesso; ii. Curriculo e pedago-
gia; iii. Reconstrugio da natureza e cultura da ciéncia; e iv. Identidade.

No contexto nacional, Heerdt e colaboradores (2018) se propuseram a identificar quais foram os
focos temdticos das pesquisas relacionadas a questdes de género e Ensino de Ciéncias no Brasil na década de
2008-2018. As autoras evidenciaram um aumento das publicagées no campo no periodo analisado e, em-
bora tenham identificado 10 focos temdticos, os trabalhos concentraram-se principalmente em apenas trés
deles: i. Género e participa¢io das mulheres na ciéncia (analisam a participagdo das mulheres na histéria e na
atualidade da Ciéncia); ii. Género, préticas e formagio docente (analisam concepgdes e a formagio docente
acerca das questdes de género); e iii. Género e materiais diddticos (analisam como ocorrem as representagdes
de género nos livros diddticos). Apesar da escassez de produgdes até agora, as autoras listam também outros
focos temdticos relevantes e justificam esforgos de um olhar mais aprofundado em novos trabalhos. Sdo cles:
iv. Género e inferéncias de interpretagio; v. Género e estudos tedricos; vi. Género e intervengdes; vii. Género
e ciéncia na midia; viii. Género e aprendizagem de ciéncias; ix. Género e interages/percepgdes em aulas de
ciéncias; e x. Género e produgio cientifica (Heerdt ez al,, 2018).

Neste trabalho, entendemos que as relagdes de género influenciam as oportunidades para a aprendi-
zagem de ciéncias e estamos interessadas em compreender como elas impactam nas normas sociais de cons-
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trugio do conhecimento estabelecidas em aulas de biologia. Consideramos que nosso trabalho se insere na
abordagem temdtica “Equidade e acesso” de Brotman e Moore (2008), pois nos incluimos entre aquelas que
“enfatizam que, para o engajamento de meninas na ciéncia, precisamos construir um ambiente com oportu-
nidades equitativas” (Brotman & Moore, 2008, p. 974, tradugio nossa). Além disso, na literatura brasileira,
este trabalho contribui para um foco temdtico que tem sido pouco abordado, o ix. Género e interagoes/
percepgdes em aulas de Ciéncias (Heerdt ez a/., 2018). Nos tltimos anos, apenas dois trabalhos buscaram
compreender as relagoes de género a partir da andlise da linguagem em uso em aulas de ciéncias: Lima Janior
et al. (2010) investigaram a construgio de liderangas na dindmica discursiva em um debate entre graduandos
de fisica, jd Franco e Munford (2023) analisaram de que modo os processos de negociagio da norma de géne-
ro influenciam a aprendizagem de um conceito cientifico entre estudantes do 1° ano do ensino fundamental.

CONSIDERACOES SOBRE SEXO, GENERO, DESIGUALDADES E
ESTEREOTIPOS

Socialmente, uma pessoa s6 ¢ reconhecida como pessoa quando sua performance de género pode ser
inteligivel pela comunidade, pois género ¢ a primeira caracteristica reconhecida nas interagdes com o outro
(Butler, 2003). Butler (2003) explica que no processo de compreender o outro enquanto pessoa, logo, de
reconhecer e interpretar sua identidade de género, as pessoas utilizam significados que atribuem aos corpos e
esses significados tém origem em concepgdes culturais que atribuem diferengas aos corpos sexuados a partir
do que se espera de cada um deles (os esteredtipos), por consequéncia, afetando a participagio na comuni-
dade de alguns individuos (mulheres cis e trans e outros corpos dissidentes) em detrimento daqueles que
representam o universal (homens cis).

A nogio difundida de género e sexo como dois conceitos opostos, um derivado da construgio social
e outro de condigbes bioldgicas, é questionada por pesquisadoras feministas como Fausto-Sterling (2019)
e a prépria Butler (2022). Para essas autoras, sexo nio ¢ um dado natural e fixo, mas uma categoria que,
no individuo, se forma de maneira processual e também performdtica. Além disso, a construgio elaborada
socialmente sobre género sé existe a partir do que se entende sobre sexo. Assim, adotamos, neste trabalho,
uma abordagem biossocial de género, que entende os conceitos de sexo e género nio como dicotdmicos ou
independentes, mas a partir de uma sobreposi¢io (Fausto-Sterling, 2019), por isso adotaremos o termo sexo/
género para nos referirmos a esse constructo deste ponto em diante do texto.

As construgdes socialmente concebidas sobre sexo/género, advindas de uma dicotomia entre sexo/
género, se traduzem em uma dinimica de poder que pode produzir desigualdades baseadas (ainda que equi-
vocadamente) em termos bioldgicos. A partir dessas concepgoes, 0s espagos que os corpos podem ocupar nas
diferentes esferas sociais sio também delimitados. Estruturalmente, constroem-se estereStipos que impdem
“desempenhos sociais sexo-gendrados” (Carvalho, 2021, p. 435). As relages sio estabelecidas de forma de-
sigual a partir das “diferengas percebidas” entre o sexo/género considerado normativo (cis-masculino) e as
demais expressdes de sexo/género e resultam em identidades construidas por priticas disciplinadoras que
estigmatizam e desnaturalizam os corpos, evidenciando-se por meio das interagdes relacionais, servindo para
justificar rela¢des de poder dispares (Carvalho, 2021).

NORMAS SOCIAIS DE CONSTRUGAO DO CONHECIMENTO EM
SALAS DE AULA DE CIENCIAS

Para Longino (2002), a Ciéncia pode produzir formas de conhecimento legitimo, pois ela ¢ uma pratica
social, construida e compartilhada por um grupo de pessoas que compartilham priticas, linguagem, normas e
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valores. Essa afirmagio de que a ciéncia ¢ uma atividade social muitas vezes ¢ interpretada concebendo-a tam-
bém como uma atividade arbitriria e ndo objetiva. De fato, para fil6sofas como Harding (1986) e Longino
(1990), a Ciéncia é permeada por valores que influenciam seu desenvolvimento em diferentes momentos, ha-
vendo uma interagdo entre seus valores constitutivos, ou seja, aqueles que orientam as prdticas cientificas e
epistémicas (como acuricia, simplicidade e abrangéncia) e os valores contextuais, que sio parte do contexto
histérico e sociocultural do empreendimento cientifico, assim como interesses e ideologias de cada cientista. No
entanto, essas autoras também defendem que a ciéncia nio ¢ arbitriria, sendo possivel lhe atribuir objetividade
devido a um processo de constante questionamento e avaliagao, praticas estas de carter genuinamente social.

Considerando as ideias acima, Longino (2002) destaca quatro normas sociais necessdrias para a parti-
cipagdo coletiva e, consequentemente, para o estabelecimento de objetividade:

(a) Férum publico: refere-se a existéncia de espagos publicamente reconhecidos para exposigio e
discussdo dos processos e resultados cientificos, como as reunides cientificas ou o processo de
revisao por pares;

(b) Receptividade a critica: relaciona-se 4 necessidade de receber criticas e dialogar com elas, incorpo-
rando-as quando pertinente, o que pode levar a mudangas nas ideias aceitas pela comunidade;

(c) Padroes publicos de anilise: referem-se aos critérios normativos reconhecidos publicamente, de
acordo com os quais os processos e resultados cientificos serio discutidos, como a necessidade de
embasar conclusdes em evidéncias;

(d) Igualdade moderada de autoridade intelectual: relaciona-se 4 existéncia de igualdade de autori-
dade para que diversos membros da comunidade possam participar dos féruns de discussio sem
que haja exclusio de determinados grupos. Diz-se igualdade moderada, na medida em que se
considera a diferenga de expertise e conhecimento entre os membros.

Essa participagio coletiva deve ser heterogénea, formada por agentes diversos, de forma a possibilitar a
pluralidade de posicionamentos para que, assim, o conhecimento legitimado pela comunidade cientifica seja
aquele que sobrevive as criticas de diferentes pontos de vista. Para Longino (2002) e Harding (1986), a forga
epistémica da Ciéncia ¢ fruto de sua diversidade.

A concepgio da Ciéncia como pritica social nos permite trazer um outro olhar sobre as salas de aula
de ciéncias, a0 entender também o ensino de ciéncias como prética. Apesar de serem contextos distintos e,
portanto, compostos por normas e praticas distintas, as normas sociais explicitadas por Longino sio elemen-
tos que podem ser promovidos de forma adaptada no ensino de ciéncias (Kelly, 2004). Com o intuito de
promover uma ferramenta para a investigagio dessas normas e de priticas sociais em sala de aula, Nascimento
e Sasseron (2019) propuseram uma adaptagio das normas sociais destacadas por Longino (2002), para as
normas sociais que regem o processo de construgio de explicagdes nas salas de ciéncias. Com isso, as autoras
analisaram interag¢des discursivas entre estudantes e entre estudantes e docente e propuseram indicativos da
ocorréncia das normas em sala de aula.

Munidos com a ferramenta proposta por Nascimento e Sasseron (2019), Ribeiro, Barcellos ¢ Coelho
(2021) analisaram interagdes entre estudantes e docente em uma aula de fisica e puderam identificar normas e
préticas cientificas estabelecidas na sala de aula. No que se refere as normas sociais, os autores destacaram a presen-
¢a da receptividade critica e da constitui¢io de uma igualdade moderada e atribuiram isso ao cariter investigativo
da atividade diddtica que contemplava maior envolvimento estudantil na construgio das ideias na sala de aula.

Compreendendo a construgio do conhecimento cientifico na escola como uma pritica social, as nor-
mas sociais s3o evidenciadas nas interagdes vividas entre docentes e estudantes em sala de aula e s3o construi-
das a partir dos elementos de cada contexto educacional. Assim, retomando as consideragdes jd apontadas
sobre a influéncia da construgio de género na aprendizagem, podemos pressupor que essas normas sociais
sio construfdas também sob a influéncia da l6gica sexo-gendrada.
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Considerando isso, buscamos entender como sexo/género impacta nas normas sociais de construgio
do conhecimento estabelecidas durante o trabalho em grupo em aulas de biologia.

APRENDIZAGEM FEMININA NA ESCOLA

A compreensio da Ciéncia como uma pritica social (Longino, 2002) depende do reconhecimento de
que ela é produzida por um grupo de pessoas que compartilham objetivos e valores. Importa dizer entdo que,
dentre esses valores, estd que a produgio do conhecimento cientifico ¢ socialmente entendida como parte do
dominio masculino, que nio ¢ neutra, mas permeada por vieses e exclusdes baseados em sexo/género (Har-
ding, 1986). Ao conceber a Ciéncia como prética social, h4 um impacto também nos propdsitos e estratégias
do ensino de ciéncias, porque entendemos que para a aprendizagem cientifica ¢ necessdrio participagio de
estudantes em priticas, valores e normas da ciéncia (Duschl, 2008; Valois & Sasseron, 2021).

Na aprendizagem escolar, Gedoz, Pereira e Pavani (2020) afirmam que os estereStipos sobre sexo/
género influenciam a aprendizagem, uma vez que cada individuo constréi suas percepgdes de mundo a partir
de uma perspectiva pessoal. As “narrativas pessoais” que delineiam a visio de mundo de cada individuo sio
galgadas em formas de expressio criadas pelas diferentes culturas, ou seja, a propria expressio da identidade
de um individuo nio ¢ tinica, mas sim baseada no que ¢ socialmente construido e aceito (Louro, 2000) e,
dentre as formas de se apresentar a0 mundo e se reconhecer, a primeira ¢ a identidade de género a partir do
corpo (Butler, 2003; Louro, 2000). Essas constru¢des afetam a relagio cotidiana de cada pessoa e, claro, tam-
bém se refletem no contexto escolar: por isso, a maneira como mulheres e meninas podem aprender ¢ afetada,
porque muitos espagos refor¢am sua exclusio (Gedoz, Pereira & Pavani, 2020), pautada por essa leitura de
qual é o comportamento esperado de cada corpo.

A escola é um espago de socializagio dos corpos, mas também um espago disciplinador, onde compor-
tamentos ou posigdes sociais sao naturalizados, baseados também nas desigualdades de género consolidadas.
Louro (2000) discute como a instituigdo escolar, apesar de nio ser responsével por construir distingdes entre
os sexos/géneros, usa das distingdes que jd circulam na sociedade para atribuir papéis, premiar comporta-
mentos esperados, punir comportamentos divergentes e estabelecer hierarquias.

A escola ndo s6 é um espago de construgio de conhecimento, mas também um espago que “fabrica
sujeitos” (Louro, 2001), ou seja, imprime/refor¢a/premia visdes de mundo baseadas por divisdes sociais, que
sio parte do que influencia estudantes quando formam suas préprias identidades - de género, sexuais, étnicas
(Louro, 2001) ¢, dessa forma, pensando especificamente em sexo/género, perpetua comportamentos associa-
dos ao que ¢ esperado de cada um dos corpos, vistos sempre na binaridade do masculino e feminino. Assim,
a partir de instrumentos sutis (linguagem, olhares, ...) reiterados no dia a dia, se institui os estereStipos asso-
ciados a sexo/género do que ¢ certo ou errado na construgio de cada um desses sujeitos: quais desejos, quais
interesses, quais comportamentos (Carvalho, 2021; Louro, 2001).

Louro (2001) ressalta que a observagio da diferenga (que é o que gera estereStipos e comportamentos
esperados) estd sempre conectada a relagdes de poder, porque a diferenga s6 pode ser explicitada ou “nomea-
da” a partir do que é posto como normativo, um lugar de referéncia (Louro, 2001) e, no caso das expressoes
de sexo/género dos corpos, a norma se materializa nos corpos cis-masculinos.

Ao analisarem as diversas maneiras pelas quais as mulheres cis aprendem, Belenky e colaboradores (1986)
mostraram que a aprendizagem pelo “Siléncio” ¢ um aspecto recorrente. O siléncio relatado pelas autoras nio
diz sobre a incapacidade dessas mulheres de reivindicarem um espago de fala, mas sim sobre nio conseguirem
que seus discursos sirvam para construgdes de significados no grupo (Gedoz, Pereira & Pavani, 2020).

A partir desses referenciais, compreendemos que, de diferentes maneiras, a escola reforga padrées so-
ciais de distribui¢do de poder associados a sexo/género e que essa desigualdade impacta na construgio de
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conhecimento em aulas de ciéncias e biologia. Retomando a concepgio de Ciéncia como pritica social e
a importincia da diversidade de pontos de vista para a sua produgio, ao defendermos a aproximagio das
pessoas estudantes as normas sociais de produg¢io do conhecimento cientifico, precisamos nos atentar para
promover um ambiente com oportunidades de aprendizagem equitativas para todos os grupos sociais, onde
pessoas de diferentes sexos/géneros possam falar, ser ouvidas e devidamente consideradas. Assim, procura-
mos neste trabalho entender como sexo/género influencia as normas sociais de construgio do conhecimento
durante o trabalho em grupo em aulas de biologia.

ASPECTOS METODOLOGICOS

Contexto de pesquisa

A escola em que foi realizada a pesquisa estd localizada nos limites do centro expandido da cidade de
S0 Paulo e ¢ frequentada, majoritariamente, por estudantes de familias de classe média assalariada, além de
se caracterizar pela diversidade cultural e étnico-racial de seus estudantes. A maior parte das pessoas estu-
dantes frequentava a escola desde o inicio do Ensino Fundamental e, dado que os dados desta pesquisa sdo
referentes a uma turma do 12 ano do Ensino Médio, as pessoas que compunham a turma compartilhavam
uma histéria escolar de quase uma década.

Os dados utilizados para a pesquisa foram coletados durante a aplicagio de uma Sequéncia Didética
Investigativa (SDI) na disciplina de Biologia no segundo semestre de 2013.

A SDI foi elaborada pela terceira autora deste trabalho, professora da turma, como parte de sua pes-
quisa de doutorado (Silva, 2015). Outros trabalhos desenvolvidos a partir da aplicagio dessa SDI jd se ocu-
param em investigar préticas de construgio do conhecimento (Silva, 2015; Silva, Gerolin & Trivelato, 2018;
Silva, Gerolin & Trivelato, 2017), mas este ¢ o primeiro que propde uma leitura das implicagoes de sexo/
género institufdas no grupo para a aprendizagem em sala de aula.

Inicialmente, esses dados serviram para demonstrar que o contexto diddtico analisado promovia
aprendizagem epistémica. Decidimos revisitar os dados para considerar os efeitos das construgdes sociais so-
bre sexo/género nas interagdes em sala de aula. Ao trazer esse olhar analitico nio questionamos se hd ou nio
uma distribuigio desigual de poder orientada por sexo/género em sala de aula, o que tem sido demonstrado
em diversas pesquisas mais recentes (Carvalho, 2021; Lima ez a/., 2021; Santos & Gianella, 2021), mas quere-
mos caracterizar como essa distribuicio desigual de poder, fruto de interpretagdes sociais sobre sexo/género,
influencia as normas sociais de construgio do conhecimento cientifico em uma atividade investigativa.

O tema central da SDI era Dinimica Populacional e constitufa-se em seis atividades, conforme a Figura 1.

Figura 1. Organizacao da SDI aplicada e aulas selecionadas para analise

Atividade | Atividade Il Atividade Ill Atividade IV Atividade V Atividade VI

Leitura e x
. o Produgdo de
|n.terpretacao do argumentosa partir Investigagio Exercicio de Aula tedrica Resolugio de
artigo Demography de dados do artigo | sobre dindmica amostragem para |expositivo-dialogada| exercicios sobre
of Nothern Elephant lido e construgiode| Populacional de estimar tamanho sobre dinamica dindmica

Seals, 1911-1582
(Cooper & Stewart,
1983)

grafico crescimento Lemnas sp. populacional populacional populacional
populacianal

Aulas5a9 Aulas10a14 '

Investigacdoe
escrita do relatorio

Coleta de dados

Adaptado de Silva, 2015
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A atividade de investigagio (Atividade III) foi iniciada pela professora com a seguinte pergunta: “O
que acontece com uma populagdo bioldgica apds a colonizagdo por alguns individuos de um ambiente com as
condigoes ideais para desenvolvimento da espécie?”. Entre as aulas 5 e 9, os grupos coletaram os dados para a
investigagio (fotos didrias da populagio) e, nas aulas 10 a 14, trabalharam na escrita do relatério cientifico a
partir de uma comanda com orientagdes sobre a natureza do texto e o que deveria compor cada item.

As pessoas que participaram como sujeitos e seus responséveis foram informados sobre a pesquisa
e assinaram, respectivamente, os Termos de Assentimento e de Consentimento Livre e Esclarecido. Além
disso, seguindo orientagdes da Comissio de Etica da Faculdade de Educagio da Universidade de Sio Paulo,
todos os participantes tiveram seus nomes omitidos para garantir o anonimato.

Sobre a identificagio de sexo/género, ¢é importante ressaltar que, como os dados foram coletados para
responder a outras perguntas de pesquisa, nio havia informagdes sobre autodeterminagio das pessoas estu-
dantes. Para realizagio do presente trabalho, as pessoas estudantes foram contatadas em 2022, informados
sobre os objetivos desta nova pesquisa e questionados quanto a sua identidade de género, se cis-feminina, cis-
-masculina, outra ou se preferiam nio se identificar. Das pessoas participantes desta andlise (critérios de sele¢io
abaixo), duas alunas se identificaram com o género cis-feminino e dois alunos com o género cis-masculino.

PRODUGAO DOS DADOS

Selecionamos como corpus para esta pesquisa as interagdes que ocorreram durante a Atividade 3 da
SDI, que era uma investigagdo sobre dindmica populacional de plantas Lemna sp. e definimos como enfoque
cinco aulas referentes ao desenvolvimento da etapa de investiga¢io da atividade (Figura 1). A investiga¢io foi
conduzida pelos estudantes apds a etapa da coleta de dados, feita por meio de fotografias didrias da populagio
de Lemna sp. sob responsabilidade do grupo.

Os registros em dudio e video das intera¢des desta atividade foram transcritos segundo as regras de
Preti (1999) pela segunda autora, e estio disponiveis em sua dissertago de mestrado (Gerolin, 2017). As
intera¢des foram transcritas em turnos, sendo mantidos os registros referentes a realiza¢io da Atividade III;
os demais turnos, que envolviam conversas paralelas ou realiza¢io de outras atividades, foram excluidos da
transcri¢do. A transcri¢do foi dividida em episédios, determinados pelos momentos em que as pessoas esta-
vam engajadas em discussdes que possufam limites claros de temas e na realizagio de tarefas especificas ou
quando novas pessoas passavam a compor a interagio (Gerolin, 2017).

Estamos orientadas pelos aspectos metodoldgicos da pesquisa qualitativa, realizando neste trabalho
um estudo de caso, pois investigamos um fenémeno em seu contexto real (Kelly, 2023), contexto que ¢ a sala
de aula de ciéncias. Para isso, selecionamos para anilise as transcrigdes de um grupo (Grupo C), constituido
por duas meninas cis e dois meninos cis. Os critérios para escolha deste grupo foram: engajamento e desem-
penho satisfatério na realizagio da atividade, o que nos ofereceria uma ocorréncia maior de intera¢es para
andlise; e composigdo mista, com pessoas com identidades de géneros masculinas e femininas, o que propi-
ciava observar as relagoes de sexo/género e responder ao objetivo desta pesquisa. De acordo com a percepgio
da professora da turma, os quatro estudantes do Grupo C tinham boa participagio oral, ou seja, expunham
duvidas e faziam contribuigdes pertinentes as discussdes em sala de aula. No entanto, o desempenho nas ava-
liagdes formais (provas, trabalhos e relatérios) das duas alunas meninas cis era satisfatrio, ao passo que o dos
alunos meninos cis era insatisfatério e, por isso, estes frequentavam aulas de apoio no contraturno escolar.

Analise das normas sociais de construcao do conhecimento

Nascimento e Sasseron (2019) propuseram uma ferramenta de andlise em que apontam operagdes
culturais por meio das quais podemos compreender a ocorréncia das normas sociais de construgio do co-
nhecimento em sala de aula.
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Para uso dessa ferramenta, tomamos o discurso em sala de aula como agio (Bloome ez 4/., 2008) e, de forma
situada, como as operagies culturais mencionadas por Nascimento e Sasseron (2019). Desse modo, quando estudan-
tes e/ou docente interagem usando a linguagem, eles atuam sobre e com os outros (Bloome ez a/., 2008) e, a0 longo
desse processo, significados sio constantemente compartilhados, negociados e modificados. Significados esses que
podem, no contexto da sala de aula, referir-se aos conceitos, as normas vélidas para construgio de conhecimento no
grupo, assim como ao papel de diferentes grupos sociais, como os diferentes corpos em relagio a sexo/género.

Constituicao das unidades de andlise

Para Longino (2002), quando afirmamos que a Ciéncia ¢ uma prética social, o termo “social” significa
interativo e, nesse sentido, considera que o “social” é constitutivo do conhecimento. Entendemos que a ocor-
réncia de um espago de apresentagio e avaliagio critica de evidéncias, métodos, hipdteses, entre outras ideias,
ou seja, a ocorréncia de um férum publico, é condi¢do primdria para que as demais normas sociais propostas
possam ser construidas no contexto da sala de aula. Assim, o critério para a selegio dos episédios de interagdes
foi a existéncia de evidéncias de que as pessoas estudantes estavam engajadas na construgio de consensos sobre
as diferentes etapas da investigagdo. Esses momentos constituem-se em interages mais longas e contam com
a participagio de diferentes interlocutores que fazem proposigoes ou avaliam a ideia de uma pessoa do grupo,
0 que nos permite ter evidéncias da constituigio das demais normas sociais (se hd receptividade as criticas, se
as avaliagoes das proposigoes das pessoas que constituem o grupo pautam-se nos critérios ptblicos de andlise ¢
se hd igualdade moderada entre essas pessoas). Considerando a existéncia de um férum publico, selecionamos
quatro conjuntos de episédios para constituir os momentos de construgio de consenso (Figura 2).

Figura 2. Linha temporal da atividade investigativa e localizacdo das unidades de analise

Organizagéo do Organizagéo e Transformagao Elaboragéo do Elaboragéo do

trabalr)o. em grupo discussio dos de dados em relatério cientifico; | | relatério cientifico
e divisdo das dados; discussao evidéncia; discussdosobre || discussdo sobre
atividades sobre construgao de metodologias interpretagdo dos
escolares; elaboragio dos | | inscrigao literaria usadas resultados
organizagao dos resultados (grafico)

dados

Aula 10 Aula 11 Aula 12 Aula 13 Aula 14
Construcdo de -
Consensol Construgiode
— Construcgédo de Consensolll Construgéo de
Ep'SOd'%sgC’ 7Ce Consensoll Episodios 1C e 4C ConsensolV
Construgaodo Epis6dios6C e 9C Construcgodo Epls%doioeslg, 2C,
consenso sobrea Construgaode consenso sobreo
inscricao literaria consenso sobre que € interpretagéo Construgaode
padroes andmalos consenso sobre
na populacédo declinio
populacional

RESULTADOS E DISCUSSAO

Compartilhamento dos padroes publicos de analise

Identificamos como um momento de compartilhamento de padroes publicos de andlise as orientagoes para
elaboragio do relatério de investigagio do grupo que explicitam uma norma para validar a produgio: as ideias devem
ser avaliadas a luz dos dados empiricos produzidos na investigagio ou por conceitos e processos jd estudados em aula.
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Conhecemos também a histéria da turma e sabemos que as pessoas estudantes dessa escola possufam como cultura
escolar o hébito de realizar investigagdes e a escrita de relatérios que seguiam orientagdes semelhantes, consolidando
essas orientagdes como uma maneira de compartilhar padrdes publicos para andlise de ideias no grupo.

Durante a Construgio de Consenso II (CCII - Quadro 1), ao perceberem um comportamento ané-
malo nos dados do grupo (o nimero de individuos da populagio havia diminuido de um dia para outro), a
Aluna L demonstrou duavidas sobre a confiabilidade dos dados e perguntou se a quantidade de individuos
estava correta. Seu questionamento foi reconhecido pelo grupo e a Aluna G defendeu que era possivel haver
queda na populagio, validando o observado pela colega. Para isso, ela resgatou o gréfico analisado na turma
na Atividade 1 da sequéncia diddtica. Nesta interagdo, quando apresentou uma evidéncia para defesa da ideia
de que o tamanho da populagio pode diminuir, a Aluna G resgatou um processo similar aquele encontrado
em seus dados (utilizando o grifico estudado em aulas anteriores) para embasar a possibilidade de redugio do
tamanho populacional. Como fica evidente nos demais trechos de interagio, o grupo aceitou o argumento e
passou a buscar explicagdes para o declinio populacional.

Quadro 1. Interacdes durante a Construcao de Consenso Il (Aula 12 - Episddio 9C)

Turno | Pessoa Fala Acao

1 Aluna L Deu 258, ta certo?

Contagem dos individuos de Lemna

2 Aluna G Depende da quantidade que vocé passar... presentes nas fotos

3 Aluna L 204... 277... 0 meu deu 258, G.

Pode cair... 0 outro também tem queda... Olha o

4 Aluna G outro gréfico... Cadé o outro grafico?

5 AlunalL | Cadé o outro gréafico, V.?

6 AlunoB | Ta bem ali 6!
0 “outro” refere-se a um gréafico sobre a

7 AlunoV | O...Caiu... Espera, vou pegar... () populacéo de elefantes-marinhos utilizado
pela professora em aulas anteriores para

8 AlunalL | () discutir a dinamica populacional.

9 AlunoV | E o que entao?

10 AlunalL | Seila...()

1 Aluna G | Olhala, L. Tem queda ((no grafico))

A agio da aluna G e o fato de o grupo ter usado conhecimentos previamente estudados em sala de
aula para validar os dados obtidos exemplificam a existéncia de um padrio publico de andlise. Em sala de
aula, frequentemente, os padroes publicos de andlise sio estabelecidos no processo de instrugdo e no estabe-
lecimento de normas e condutas que orientam as discussdes (Ribeiro, Barcellos & Coelho, 2021), processos
esses introduzidos por meio da atuagio da professora, responsédvel por apresentar para as pessoas estudantes
os valores e normas da cultura cientifica. A agdo de adotar um critério estabelecido pela professora e aceito
pelo grupo para validar os dados, nos indica a existéncia de um padrio publico de andlise (Nascimento &
Sasseron, 2019), padrdes esses que serdo utilizados em diferentes episédios e que serdo fundamentais na dis-
tribui¢io de poder no grupo, como discutido a seguir.

CO[\ISTITUI(;AO DA IGUALDADE MODERADA E RECEPTIVIDADE A
CRITICA

De modo geral, a dindmica do grupo era de trabalho colaborativo, em que as decisdes sobre as dife-
rentes atividades na investigagdo envolviam a participagio, ainda que de modos distintos, de todas as pessoas
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estudantes. A explicita divisio das tarefas a serem realizadas e a leitura em voz alta para ciéncia das pessoas que
integravam o grupo sio exemplos de dindmicas adotadas para a tomada de decisio coletiva.

Ainda que todos do grupo participassem, notamos diferenga de papéis sociais entre os dois alunos
meninos cis e as duas alunas meninas cis durante realizagio do trabalho. Em alguns episédios, as meninas
assumiram a tarefa de execugio do relatério cientifico (produgio do grifico e da escrita do texto), ao passo
que os meninos atuaram exclusivamente na proposigio e avaliagio de ideias (Quadro 2).

Quadro 2. Interacdes na Aula 12 - Episédio 12C

Turno | Pessoa Fala Acao
1 Aluna G | Vai, mano, me ajuda a por o () aqui?
2 AlunoV | Ajudar no qué? Vocé falou que ia fazer o grafico!
3 Aluna G Mas eu tenho que... Preciso de ajudal
4 Aluno B | Vai, bota ai... Primeiro dia...
5 Aluna L | D4 ai, deixa eu ajudar vocé...
6 Aluna G | Eujafiz... Elaboracao da inscrigao (grafico)
7 Aluno B E o segundo dia?
8 Aluna G | O segundo dia ainda nao...
9 Aluno B 151...
10 AlunaL | Eusoudo grupotambém, 6...
" AlunoV | Ela é do grupo... 0 nosso grupo é trés e meio, e o meio é ela...

No Quadro 2, temos uma interagio na qual podemos perceber como os meninos comandaram a si-
tuagio, ditando o que deveria constar no gréfico elaborado pelo grupo e o que deveria ser redigido, enquanto
a Aluna G executava a tarefa. Situagc’)es como essa de diferengas de papéis € posigdes sociais entre meninos
e meninas em sala de aula evidenciam como a escola reforga performances sexo-gendradas normatizadas na
sociedade no processo de aprendizagem de alunas e alunos (Carvalho, 2021).

As interagdes do Episédio 12C (Quadro 2) nos indicam como esteredtipos sexo-gendrados podem ser
refor¢ados na organizagio escolar (Santos & Gianella, 2021). A Aluna G solicitou ajuda ao grupo, obtendo
como resposta a negagio do Aluno V, que reforgou o papel dela como executora da tarefa. Vemos nessa dis-
tribui¢io desigual de papéis um exemplo concreto de como a escola pode reforgar esteredtipos de género ao
atribuir o que cabe a cada um dos corpos (Louro, 2000): ao corpo cis masculino, a atividade intelectual, ao
corpo cis feminino, seguir o que dita o colega masculino.

Nos turnos seguintes do mesmo episédio (Episédio 12C, Turnos 5 e 6), percebemos também que a
Aluna L buscou participar da atividade, mas teve dificuldades, visto que a Aluna G ji estava produzindo o
gréfico e os colegas cis masculino estavam no comando intelectual. Ao longo da interagio, o silenciamento
da Aluna L se torna mais evidente quando ela requisitou que sua contribuigio fosse considerada (Episédio
12C, Turno 10), mas o Aluno V respondeu com uma fala explicita que diminuiu possibilidade de a Aluna
L contribuir para a aprendizagem do grupo: “Ela ¢ do grupo... O nosso grupo é trés e meio, ¢ 0 meio € ela...”,
assim, o Aluno V exerceu sua posi¢io de poder enquanto corpo cis-masculino (Louro, 2001) e reafirmou
qual o lugar ocupado pela colega nesse espago. Percebemos que o silenciamento das alunas meninas cis nio
aparece na dificuldade em se expressarem ou em conseguirem um espago de fala no grupo, mas no fato de

suas contribuigdes nio serem valoradas pelos demais integrantes (Belenky ez 4/., 1986).

Entendemos que esses papéis sexo-gendrados podem inviabilizar o estabelecimento da norma de
igualdade moderada, visto que a autoridade intelectual ¢ considerada atributo dos meninos cis. O estabele-
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cimento da norma de igualdade moderada, em sala de aula, se dd quando todos sio considerados igualmente
capazes de contribuir, consideragio essa que pode ser relativizada por niveis de expertise ou conhecimento,
mas nio por uma relagio vertical de poder (Nascimento & Sasseron, 2019) e, neste caso, vemos que hd
uma divisio de tarefas e de possibilidades de participagio que atribui diferentes valores para a capacidade de
contribui¢io dos diferentes sexo/géneros. Operagdes culturais que indicam a constituigio de uma igualda-
de moderada incluem turnos da professora ou das pessoas estudantes solicitando contribui¢des dos pares e
turnos das pessoas estudantes apresentando contribui¢des para o processo de aprendizagem (Nascimento
& Sasseron, 2019). Embora todos tenham participado em diferentes turnos da interagio, as meninas cis sdo
posicionadas como menos capazes de contribuir para aprendizagem do grupo.

Na Construgio de Consenso III (CCIII), observamos uma dinimica diferente de participagio de es-
tudantes na interagio. No episédio, o monitor foi chamado para explicar o que deveria ser colocado no item
“Interpretagio” do relatério (Quadro 3).

Quadro 3. Interacdes durante a Construcao de Consenso Il (Aula 14 - Episédio 1C)

Turno | Pessoa Fala Acao

Comunica para o monitor uma duvida
1 Aluna G Interpretacao... O que a gente tem que colocar? sobre o que é esperado para o item
“interpretacdo” do relatério.

0 que vocés viram? Isso é uma coisa pra chamar

2 Monitor aatencao ()

3 AlunaL | Agente viu que (houve crescimento)

() Crescendo... Ai vocés vao interpretar por que
vocés acharam que cresceu... E o crescimento
foi linear? Foi igualzinho dia a dia? Entéo
primeiro: por que ela cresceu? O que vocés

4 Monitor | acham que fez ela crescer? E uma coisa de
anélise, de interpretacéo... Depois vai ter dia que
ela cresceu mais e vai ter dia que ela cresceu
menos... Por que aquele dia ela cresceu mais,
por que aquele dia depois cresceu menos?

5 AlunalL | E, eun3o sei...
6 Aluna G E ela... Teve dia que ela diminuiu...
7 AlunoV | Isso é uma hipétese, ndo é?
. Sao hipéteses. A ideia da andlise é essa.
8 Monitor s
Levantar hipoteses...
9 AlunoV | BotaaiB., isso é interpretacéo...
Entéo, mas levantar hipétese é uma forma de
analisar. Eu acho que cresceu, eu acho que
diminuiu esse dia porque... Sei 14, porque era lua
10 Monitor | cheia... E uma hipétese, sim, mas ai vocé vai dizer:
“Ah, s6 por que é lua cheia"? E ai vocé tem que Relato de observacdes e discussao sobre o
me dizer, e pra professora, porque que a lua cheia | que é esperado para o item “interpretacao”
faria morrer... Entendeu? A anélise passa pela () do relatério.

1 Alunal | ()
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Turno | Pessoa Fala Acao

12 Aluno B | Coloca do clima... E obvio que (influenciou)...

13 Aluna L Mas vocé lembra como é que era o clima?

14 Aluno B Nao...

15 Aluna L Entao pronto...

16 AlunoV | ()

17 AlunalL | Sim, isso é obvio...
18 Monitor | Mas sera que o clima...
19 Aluna G | Tem que colocar 6... Luz! Tudo isso...

Vocé sabe o dia? Vocé lembra? ((L. questiona se
20 AlunalL | B.lembra como estava o clima no momento da Construgéo de uma interpretacéao para os
coleta dos dados)) dados produzidos pelo grupo.

Quando o monitor ingressou na interagio, as Alunas L ¢ G interagiram comunicando os padrdes obser-
vados nos dados (Turnos 3 e 5) e mostraram-se preocupadas em discutir o dado empirico com o monitor. No
entanto, apds a sua explicagio, o Aluno V pautou o conceito de hipétese (Turno 7) e direcionou as préximas falas
no grupo. Aqui, ainda que de maneira sutil, ocorreu um silenciamento das alunas meninas cis, nio pela divisio
de tarefas, mas pelo modo como suas preocupagdes ou interesses nio foram considerados relevantes no grupo.

Na continuidade da interagio, voltando-se aos proprios dados, o aluno B sugeriu citar a influéncia do
clima para explicar o declinio da populagio (algo genérico que obviamente influenciaria a dinimica popula-
cional). A Aluna L discordou da sugestio do Aluno B. Para isso, ela questionou se ele se lembrava como estava
o clima no momento da coleta dos dados (Episédio 1C, Turno 13, Turno 20), ou seja, demandou que ele
recuperasse os dados. Aqui, a Aluna L se valeu dos padrées publicos de andlise (necessidade de as explicagoes
serem baseadas em dados empiricos ou conhecimento compartilhado) para conseguir que sua critica fosse
considerada pelo grupo. Como o Aluno B nio conseguiu sustentar sua explica¢io em critérios estabelecidos
pelo grupo (estudantes, professora e monitor), utilizando-se de evidéncias tedricas ou empiricas para embasar
que o clima poderia explicar o crescimento populacional, sua ideia nio foi validada no grupo. Nesse epis6dio,
os padrdes publicos de andlise sio importantes para a redistribui¢io de poder entre meninas cis e meninos cis
e para a constituigio da igualdade moderada na proposi¢io de explicagdes para o crescimento populacional.

Posteriormente, na Construgio de Consenso IV (CCIV), podemos perceber que a ideia de utilizar o clima
foi abandonada pelo grupo e a luz passou a ser o fator explicativo para o crescimento populacional (Quadro 4).
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Quadro 4. Interacdes durante a Construcao de Consenso IV (Aula 14 - Episédio 4C)

Turno | Pessoa Fala Acao

No geral a populacdo... Cresceu... Reparem uma
coisa: se eu tiro esse ponto e esse ponto... Como
que ta o crescimento dessa populacao? Se a
gente for...

23 Profe.

24 Aluna G Bom?

25 Prof?. 0 que é bom?

26 Aluna L Estavel...

Ta quase estavel... Ta crescendo mais ou
menos... Agora aqui que comecga ()... E... Entdo o
seguinte... Eu fiz isso aqui sé pra ver se aparecia
uma ideia ai na cabeca de vocés... Entdo assim,
27 Prof®. essa populagao esta em condicoes, (tem
ambientes) adequados para ela crescer, tanto

é que ela cresceu. Com foi esse crescimento?
Tirando esse momento e esse momento, esse
crescimento foi

28 Aluna G | (Direto)

29 Prof?. (Direto)

No final eu digo, o crescimento... Mas ele (ndo vai

30 Aluna L ser) crescimento estavel M : s .
Interpretacao da inscricéo produzida
. p . (grafico) para construir explicagoes sobre a

(?alma, profgs§ora... lEu expllc_o tudo... E assim dgi]némicappopulacional. plicag
6, a nossa hipotese é que assim, a luz estava

31 AlunoV | (batendo) diretamente em dois grupos e um A professora coloca o dedo sobre pontos
deles era o nosso. Ai poderia ter... Facilitado o fora da curva para evidenciar que, na média,
crescimento das nossas plantas... a populagéo apresentou crescimento.

No episédio anterior (CCIII - Episédio 1C), a Aluna L criticou a auséncia de evidéncia (um padrio
publico de anilise) e seu questionamento contribuiu para uma nova proposigio de explicagio pelo aluno V,
operagio cultural que indica a constitui¢gio da norma de receptividade a critica (Nascimento & Sasseron,
2019), que se apresenta bastante associada 4 igualdade moderada.

PAPEL DAS NORMAS SOCIAIS DE CONSTRUGAO DO
CONHECIMENTO PARA MANUTENGAO E DISTRIBUIGAO DO
PODER EM SALA DE AULA

Diferentes pesquisas no campo da educagdo em ciéncias vém defendendo a importincia da consti-
tui¢io de um ambiente de aprendizagem no qual a autoridade epistémica docente possa ser redistribuida e
as pessoas estudantes possam contribuir para a construgio do conhecimento no grupo (Ko & Kirist, 2019;
Stroupe, 2014). Tal proposi¢io se relaciona a constitui¢io do férum publico, um espago de apresentagio e
avaliagdo critica de ideias, uma das normas de construgio do conhecimento cientifico proposta por Longino
(2020). No entanto, a constitui¢do de tal ambiente puiblico de critica depende do estabelecimento pleno das
demais normas sociais para que haja uma distribuigdo equitativa de poder entre as pessoas do grupo.

A igualdade moderada ¢ estabelecida quando todas as pessoas sio consideradas igualmente capazes de
contribuir para a construgio de conhecimento do grupo (Nascimento & Sasseron, 2019). Na anilise realizada,
evidenciamos que, em alguns episédios, a contribui¢io das pessoas estudantes ¢ relativizada por uma relagio
de poder pautada em esteredtipos de sexo/género: meninos cis assumem o lugar de decisdo e as meninas cis de
execugio das tarefas ditadas pelos corpos cis masculinos. A reiteragio de estereStipos sexo-gendrados (Carvalho,
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2021; Louro, 2001), evidenciada pelos diferentes papéis ocupados no grupo pelas meninas cis e pelos meninos
cis impacta na aprendizagem e participagio em préticas da sala de aula, j4 que um grupo social especifico (neste
trabalho, evidenciado nas meninas cis, mas que se constitui por todos os corpos que desviam do normativo cis-
-masculino) ndo detém poder para compartilhar ideias e contribuir para a construgio coletiva de conhecimento.

No entanto, em alguns episddios, também evidenciamos outro padrio de distribui¢io de poder e a
constitui¢io das normas de igualdade moderada e receptividade a critica quando as alunas meninas cis valiam-
-se dos padrdes publicos de andlise para compartilhar ou criticar ideias. O uso de evidéncias tedricas ou empi-
ricas (um padrio publico de anilise) pelas alunas revelou-se como um modo de assumir uma posigio de poder
e fazer com que suas proposi¢oes fossem consideradas no grupo, contestando, assim, os estereStipos de sexo/
género. Considerando que em sala de aula os padrées publicos de anélise sio estabelecidos no processo de ins-
trugio da atividade (Ribeiro, Barcellos & Coelho, 2021), ressalta-se a importincia da agio docente para com-
partilhd-los e transformd-los em uma ferramenta para construgio de ambientes equitativos de aprendizagem.

Esses dados dialogam com o trabalho de Franco e Munford (2023), no qual os autores evidenciaram
que os conhecimentos conceituais de ciéncias estavam articulados a processos de reiteragio/contestagio da
norma de sexo/género, que exerceram um papel central na aprendizagem do conceito de dimorfismo sexual.
Neste trabalho, a norma de sexo/género ¢ reiterada e ou questionada a depender como o poder ¢ distribuido
entre as pessoas No grupo.

No estudo de caso deste trabalho, analisamos como sexo/género influencia a constituigio das normas
sociais de construgio do conhecimento, mas sabemos que outros dispositivos de normatividade e desigual-
dade, como raga, classe e sexualidade podem influenciar essa distribui¢io social de poder em sala de aula.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho dialoga com as pesquisas que propdem o compartilhamento de normas sociais de cons-
trugdo do conhecimento como um importante aspecto para a aprendizagem de ciéncias e com pesquisas
que discutem como os esteredtipos e desigualdades de sexo/género podem afetar a aprendizagem e, nesse
contexto, visa contribuir para a construgio de um ambiente equitativo em sala de aula para possibilitar a
aprendizagem das pessoas com diferentes performatividades de sexo/género.

As normas sociais de construgio do conhecimento cientifico podem orientar a¢oes para a construgio des-
se ambiente equitativo, no entanto, nossas andlises apontam para a importincia de observar as relagoes de poder
orientadas por sexo/género nas interagoes em sala de aula, visto que somente promover a existéncia das normas
ndo garantird que diferentes corpos se engajem nelas e, sozinhas, nio garantem que a exclusio socialmente vi-
gente nio se perpetue também nos contextos de aprendizagem. Além de promover as normas de construgio do
conhecimento cientifico em salas de aula, é preciso, tanto na pesquisa quanto na pratica docente, buscar maneiras
de mitigar as desigualdades existentes, o que s6 pode ser feito quando nos preocupamos com a distribuigio de
poder associada a sexo/género, mesmo nas situagdes em que este conceito nio ¢ um conteddo explicito.

Neste trabalho, apontamos uma maneira de olhar para as normas sociais de construgio do conhecimen-
to cientifico a partir das interagdes de sexo/género, o que esperamos que possa estimular novas pesquisas da
drea a considerarem sexo/género como uma varidvel em suas andlises, bem como outros dispositivos de controle
social, seja raga, classe ou sexualidade. Somente a partir do mapeamento dessas desigualdades e como as inte-
ragdes as reforcam no contexto de aulas de ciéncias serd possivel pensarmos em agoes que possam diminui-las
na prdtica docente. Por acreditarmos que a aprendizagem de ciéncias depende da aprendizagem de préticas é
relevante trazermos este olhar sobre a distribuigio de poder em sala de aula, especialmente pensando em sexo/
género, para que as normas, praticas e valores da ciéncia aprendidos nio sejam aqueles que reforgam esteredti-
pos e desigualdades, exatamente o que buscamos combater numa educagio voltada para a transformagio social.

Ensaio - Pesquisa em Educacdo e Ciéncias | Belo Horizonte | 2023 | Volume 25 | e38672 14



Declaracao sobre disponibilidade de dados

“Todo o conjunto de dados que d4 suporte aos resultados deste estudo foi publicado no préprio artigo € em
trabalhos preliminares citados neste trabalho. De acordo com a aprovagio do projeto em comité de ética, terdo
acesso aos dados coletados unicamente a pesquisadora e seu orientador que poderio publicd-los em trabalhos”.

REFERENCIAS

Belenky, M. F., Clinchy, B. M., Goldberger, N. R., & Tarule, J. M. (1986). Women s ways of knowing: The development

of self, voice, and mind. Basic Book.

Bloome, D., Carter, S. P., Christian, B. M., Madrid, S., Otto, S., Shuartfaris, N., & Smith, M. (2008). Déscourse analysis
in classrooms: Approaches to language and literacy research. Teachers College Press.

Brotman, J. S., & Moore, F. M. (2008). Girls and science: A review of four themes in the science education literature.
Journal of Research in Science Teaching, 45(9), 971-1002. https://doi.org/10.1002/tea.20241.

Butler, J. (2003). Problemas de género: feminismo e subversio da identidade. Editora Civilizagio Brasileira.
Butler, J. (2022). Desfagendo género (12 ed.). Editora Unesp.

Carvalho, F. A. (2021). Marcando passos, a(r)mando lutas: O(s) feminismo(s) e outras “bio-logias” na compreensio dos
géneros e sexualidades. Revista de Ensino de Biologia da SBEnBio, 14(1), 427-452. https:/ /doi.org/10.46667/renbio.v14i1.480.

Duschl, R. A. (2008). Science education in three-part harmony: Balancing conceptual, epistemic and social learning
goals. Review of Research in Education, 32(1), 268-291. https://doi.org/10.3102/0091732X07309371.

Franco, L. G., & Munford, D. (2023). Género nas aulas de ciéncias: uma andlise de aprendizagem conceitual. Educagdo
em Revista, 39(39), €39220. https://doi.org/10.1590/0102-469839220.

Fausto-Sterling, A. (2019). Gender/sex, sexual orientation, and identity are in the body: How did they get there? The
Journal of Sex Research, 00(00), 1-27. https://doi.org/10.1080/00224499.2019.1581883.

Gedoz, L., Pereira, A. P., & Pavani, D. B. (2020). Maneiras de conhecer e implica¢des para a equidade de género
na educagio em ciéncias. Revista Brasileira de Pesquisa em Educagio em Ciéncias, 20(u), 775-798. https://doi.
org/10.28976/1984-2686rbpec2020u775798.

Gerolin, E. C. (2017). Priticas epistémicas, comunidades epistémicas de prdticas e o conbecimento bioldgico: andlise de uma
atividade diddtica sobre dindmica de crescimento populacional. 157 f. Dissertagio (mestrado), Programa Interunidades
de Ensino de Ciéncias da Universidade de Sio Paulo.

Heerdt, B., Santos, A. P., Ferreira, M. F., Anjos, M., Swiech, J., & Banckes, T. (2018). Género no ensino de ciéncias
publica¢des em periddicos no Brasil: o estado de conhecimento. Revista Brasileira de Educagdo em Ciéncias e Educagdo
Matemdtica, 2(2), 217-241. https://doi.org/10.33238/ReBECEM.2018.v.2.n.2.20020

Harding, S. (1986). The science question on feminism. Cornell University Press.

Kelly, G. J. (2004). Discourse, description, and science education. In: Yerrick, R., & Roth, W. M. (Eds.) Establishing
scientific classroom discourse communities. Routledge.

Kelly, G.J. (2023). Qualitative research as culture and practice. In: Lederman, N. G., Zeideler, D. L., & Lederman, J. S.
(Eds.) Handbook of Research on Science Education. Routledge.

Ko, M. M., & Kiist, C. (2019). Opening up curricula to redistribute epistemic agency: A framework for supporting
science teaching. Science Education, 103(4), 979-1010. https://doi.org/10.1002/sce.21511.

Lima, P. J.; Ostermann, F., & Rezende, F. (2010). Lideranga e género em um debate académico entre graduandos
em Fisica. Revista Brasileira de Pesquisa em Educagio em Ciéncias, Belo Horizonte, 10(1). Recuperado de https://
periodicos.ufmg.br/index.php/rbpec/article/view/3990.

Ensaio « Pesquisa em Educagao e Ciéncias | Belo Horizonte | 2023 | Volume 25 | e38672 15



Longino, H. (1990). Science as a social knowledge: Values and objectivity in scientific inquiry. (1st ed.). Princeton
University Press.

Longino, H. (2002). The fate of knowledge. (1st ed.). Princeton University Press.

Louro, G. L. (2000). O corpo educacdlo: Pedagogias da sexualidade (org.). Tradugio dos artigos: Tomaz Tadeu da Silva.
Editora Auténtica.

Louro, G. L. (2001). Género, sexualidade e educagio: Uma perspectiva pés-estruturalista. (42 ed.). Editora Vozes.

Nascimento, L., & Sasseron, L. (2019). A constitui¢io de normas e prdticas culturais nas aulas de ciéncias: Proposicio
e aplicagio de uma ferramenta de andlise. Ensaio Pesquisa em Educagio em Ciéncias, 21, €10548. https://doi.
org/10.1590/1983-21172019210104.

Preti, D. (1999). O discurso oral culto (org.). (22 ed.). Humanitas Publicagoes.

Santos, R. F., & Gianella, T. R. (2021). Didlogos sobre diversidade: Discutindo corpo e género na escola. Revista de
Ensino de Biologia da SBEnBio, 14(1), 232-250. https://doi.org/10.46667/renbio.v14i1.511.

Stroupe, D. (2014). Examining classroom science practice communities: How teachers and students negotiate epistemic
agency and learn science-as-practice. Science Education, 98(3), 487-516. https://doi.org/10.1002/sce.21112.

Ribeiro, V. A., Barcellos, L. S., & Cocelho, G. R. (2021). A constitui¢io de normas e prdticas cientificas em uma aula
de fisica com enfoque histdrico e investigativo. Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica, 38(2), 945-964. https://doi.
org/10.5007/2175-7941.2021.e72683.

Santos, S. P, Souza, M. L. de., & Bastos, F. (2021). Apresentagio. Revista de Ensino de Biologia da SBEnBio, 14(1),
5-11. https://doi.org/10.46667/renbio.v14i1.604.

Silva, M. B. (2015). A4 construgdo de inscrigies e seu uso no processo argumentativo em uma atividade investigativa de
biologia. Tese (doutorado). 253 f. Faculdade de Educagio da Universidade de Sio Paulo.

Silva, M. B., Gerolin, E. C., & Trivelato, S. (2017). Préticas epistémicas no ensino de biologia: Constitui¢io de uma
comunidade de priticas em uma atividade investigativa. Ensefianza de las Ciencias, v. extra, 3933-3938.

Silva, M. B., Gerolin, E. C., & Trivelato, S. (2018). A importincia da autonomia dos estudantes para a ocorréncia de
Préticas Epistémicas no ensino por investigagio. Revista Brasileira de Pesquisa Educagio em Ciéncias, 18(3), 905-933.
https://doi.org/10.28976/1984-2686rbpec2018183905.

Valois, R. S., & Sasseron, L. H. (2021). Comunidades de pritica locais do ensino de ciéncias: Proposi¢io de uma
ferramenta de anélise. [nvestigagies em Ensino de Ciéncias, 26(3), 181-194. https://doi.orhg/10.22600/1518-8795.
ienci2021v26n3p181.

Ensaio - Pesquisa em Educacdo e Ciéncias | Belo Horizonte | 2023 | Volume 25 | e38672 16



Carolina Moraes Martins de Barros
Mestranda em Ensino de Ciéncias; Bacharel em Ciéncias Bioldgicas

Programa de Pds-Graduacdo Interunidades em Ensino de Ciéncias da Universidade de Sdo Paulo - Sdo Paulo - SP - Brasil
E-mail: carolina.moraes.barros@usp.br

Eloisa Cristina Gerolin
Doutoranda em Educacdo Cientifica, Matematica e Tecnoldgica; Mestra em Ensino de Ciéncias

Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo - SP - Brasil; Professora do Ensino Fundamental e Médio da Secretaria Municipal de
Educacdo de Sao Paulo - SP - Brasil

E-mail: eloisa.gerolin@usp.br

Maira Batistoni e Silva
Doutora em Educacdo

Professora Doutora do Instituto de Biociéncias da Universidade de S3o Paulo - SP - Brasil; Programa de Pés-Graduagdo Interunidades em
Ensino de Ciéncias da Universidade de S&o Paulo - SP - Brasil

E-mail: mbatistoni@usp.br

Contato:

Maira Batistoni e Silva

Departamento de Fisiologia do Instituto de Biociéncias
Universidade de Sao Paulo - USP

Rua do Matdo, travessa 14, n°. 101, Cidade Universitaria
Sao Paulo - SP | Brasil

CEP 05508-090

Editor responsavel:
Rena de Paula Orofino

Contato:

Centro de Ensino de Ciéncias e Matematica de Minas Gerais - CECIMIG
Faculdade de Educagdo - Universidade Federal de Minas Gerais
revistaepec@gmail.com

O CECIMIG agradece ao CNPq (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico) e a FAPEMIG (Fundacdo de
Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais) pela verba para a editoracdo deste artigo.

Ensaio « Pesquisa em Educagao e Ciéncias | Belo Horizonte | 2023 | Volume 25 | e38672 17



