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RESUMO:

Este artigo apresenta uma revisao sistemdtica da produgio de conhecimentos sobre o con-
ceito de Comunidade de Prética (CoP) vinculado 4 formagio de professores de ciéncias nos
ultimos 20 anos, em pesquisas realizadas no Brasil e em Portugal. A pesquisa sistemdtica
foi realizada através de levantamentos em bases de dados e repositérios, com o objetivo de
identificar as principais caracteristicas das pesquisas que abordam o conceito de CoP como
cendrio formativo de professores da educagio em ciéncias. Procedeu-se a andlise de conte-
udo (BARDIN, 2011) baseada nas seguintes categorias: caracteristicas da produgio aca-
démica; sentidos produzidos sobre a formagio de professores; abordagens metodoldgicas
mobilizadas e problemdticas levantadas nas pesquisas; bem como os objetivos e resultados
alcangados. Nossas andlises apontam que as pesquisas sobre o tema consideram as CoP
como uma ferramenta tedrica-analitica, mas também como uma estratégia projetada para
promover aprendizagens, constituindo-se como um espago mais democritico e horizontal

de formagio de professores de ciéncias.

COMUNIDAD DE PRACTICA EN REVISION: LA FORMACION DE
PROFESORES DE CIENCIAS EN INVESTIGACIONES EN BRASIL Y
PORTUGAL

RESUMEN:

Este articulo presenta una revisién sistemdtica de la produccién de conocimientos sobre el
concepto de Comunidad de Préctica (CoP) relacionado con la formacién de profesores de
ciencias en los tltimos 20 afios en investigaciones realizadas en Brasil y Portugal. Se realizé
una investigacién sistemdtica en bases de datos y repositorios para identificar las principa-
les caracteristicas de las investigaciones que abordan el concepto de CoP como escenario
formativo de profesores de educacion en ciencias. Se realizé el andlisis de contenido (BAR-
DIN, 2011) basado en las siguientes categorfas: caracteristicas de la produccién académica;
sentidos producidos con respecto a la formacién de profesores; enfoques metodoldgicos
utilizados y problemdticas suscitadas en las investigaciones; asf como los objetivos y resulta-
dos alcanzados. Nuestros andlisis indican que las investigaciones consideran las CoP como
una herramienta tedrico-analitica y COMO una estrategia para promover aprendizajes, cons-

tituyéndose un espacio democrético y horizontal de formacién de profesores de ciencias.
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COMMUNITY OF PRACTICE UNDER REVIEW: TRAINING SCIENCE
TEACHERS IN RESEARCH IN BRAZIL AND PORTUGAL

ABSTRACT:

This paper presents a systematic review of the production of knowledge on the concept Keywords:

of Practice Community (CoP), linked to the education of science teachers in the last 20 ~ Community of Practice;
years, in research conducted in Brazil and in Portugal. The systematic review was carried ~ Teacher training; Science
out through the search in databases and repositories, with the aim of identifying the main Education.
characteristics of the research that addresses the concept of CoP as a formative scenario

for education science teachers, including their rationale, aims, methodology and results,

and, mostly, the meanings produced about teachers’ education. Our analysis points out

that most of the research are considered as a theorical and methodological framework, but

also as a strategy designed to establish more democratic and horizontal spaces for science

teachers’ education.

INTRODUCAO

A formagio de professores, como sabemos, ¢ um objeto de interesse de diversos grupos sociais, entre
eles, pesquisadores, gestores, empresdrios e os préprios docentes. Transformagdes e reformas nas escolas sio,
quase sempre, associadas a formagio de professores para trabalhar com os curriculos vigentes, e sobre esta for-
magio pesa o sucesso ou o fracasso de todo processo educacional, culminando na responsabilizagio, quase que
exclusiva, dos docentes e sua formagio (Gatti, 2016; Miranda e Vilanova, 2020). Esta visdo assume uma espécie
de linearidade de mudanga, estruturada em uma relagio simplificada de causa e efeito, desconsiderando a com-
plexidade do processo educacional e da escola, isolando-a do seu contexto politico-social-cultural e ignorando a
organizagio, os espagos e os tempos do curriculo, as possibilidades de didlogo e, sobretudo, seus sujeitos.

Entendemos que os professores sio profissionais em processo permanente de formagio, na pritica e
na reflexdo sobre a pritica. Portanto, a formagio nio se trata simplesmente de ofertar um conjunto de con-
tetdos cognitivos de uma vez por todas, mas, sim, de favorecer um processo de construgio que se estenderd
por toda carreira profissional (TARDIF, 2014). No atual contexto sécio-politico, a educagio e a formagio
de professores sio objeto de interesse de grandes conglomerados da educagio privada, que tém influenciado
a elaboragio e implementagio de politicas educacionais. Esses interesses apresentam, quase sempre, o in-
tuito de configurar a educagio como mais um nicho comercial, além de presumir que a formagio docente
pode ser ofertada como um produto a ser consumido, de preferéncia em larga escala (Miranda e Vilanova,
2020). No Brasil, essas mudangas concretizam- se com a implantagio da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) como curriculo oficial, e, mais recentemente, a adogio da Base Nacional Comum para formagio
de professores da Educagio Bésica, denominada de BNC Formagio, que visa definir o curriculo como for¢a
de lei e a implementar um modelo de formagio de professores que atenda aos interesses dos grupos privados
e estimule o consumo de produtos educacionais (Rodrigues ef 4/, 2021; Nogueira e Borges, 2021).

Diante desta problemdtica, pensar e possibilitar outras maneiras de viabilizar a formagio de professores nos
parece algo crucial. Pensar modelos de formagio que estejam alicergados na promogio de uma reflexdo critica sobre
a pritica, no constante didlogo entre os sujeitos e na compreensio e concretizagio dos docentes como produtores
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de conhecimento e agentes da sua prépria formagio se torna nao apenas necessirio, mas configura-se como uma
forma de resisténcia (Shulman, 2004; Tardif, 2014). Com o objetivo de explorar outras formas de profissionali-
zagio docente, nos voltamos, neste texto, para o referencial tedrico-metodoldgico das Comunidades de Pratica
- CoP (Lave e Wenger, 1991; Wenger, 1998; 2012) como uma possibilidade de construgio de uma formagio mais
dialégica, menos hierarquizada e que prioriza o protagonismo dos sujeitos envolvidos em sua prépria formagio.

A presente pesquisa teve como objetivo analisar a produg¢io de conhecimento sobre o conceito de
Comunidade de Prética vinculado 4 formagio de professores de ciéncias nos tltimos 20 anos, em pesquisas
no Brasil e em Portugal, publicadas em lingua portuguesa. Através de uma pesquisa sistemdtica de revisio
de literatura, procurou-se responder a seguinte questio “Quais as principais caracteristicas das pesquisas
que abordam o conceito de Comunidade de Prética como cendrio formativo de professores que atuam no
ensino de ciéncias, no Brasil e em Portugal, nos tltimos 20 anos?”. Visando responder 4 questdo principal
foram elaboradas cinco perguntas norteadoras do estudo, sendo estas: (I) Quais as principais caracterfsticas
da produgio académica sobre a formagio de professores em Comunidades de Prética no contexto do Ensino
de Ciéncias nos dltimos vinte anos (2002- 2022)? (II) Quais entendimentos sobre formagio de professo-
res permeiam os estudos? (III) Que abordagens tedrico-metodolégicas vém sendo mobilizadas? (IV) Quais
problemiticas tém sido levantadas nas pesquisas sobre formagio de professores? (V) Quais os principais
objetivos tragados e respostas alcangadas? O material encontrado foi submetido a uma andlise de contetido
(Bardin, 2011), considerando as perguntas apresentadas anteriormente como categorias de andlise a priori.
Acreditamos que os resultados obtidos podem contribuir para pesquisas futuras voltadas para a formagio de
professores em Comunidades de Pritica, por meio da identificagio das tendéncias atuais sobre este conceito,
no que diz respeito a formagio de professores de ciéncias.

COMUNIDADE DE PRATICA COMO CENARIO FORMATIVO DE
PROFESSORES

Em nossa pesquisa, intencionamos problematizar de forma critica os papéis delegados a universidade
e a escola, buscando nio reforgar concepgdes dicotémicas entre teoria e pritica e sobre a formagio de profes-
sores. Nosso entendimento é que o conceito tedrico-metodoldgico de Comunidade de Prética ¢ um cami-
nho possivel a ser percorrido nesse sentido, o qual abordaremos de forma mais detalhada a seguir.

O termo Comunidade de Prética (community of practice) foi cunhado por Jean Lave e Etienne Wenger
(1991), que, por meio de seus estudos, buscavam abordar o cardter social da aprendizagem humana, basean-
do-se na Teoria Social e na Antropologia, sendo ampliado por Wenger em estudos posteriores (Wenger, 1998,
2012). O conceito de Comunidade de Prética insere-se em um contexto que considera as dimensoes sociais da
aprendizagem e concebe que esta ocorre na relagio da pessoa com o mundo, como uma prética social.

O conceito de pritica social tem sua origem na teoria social da aprendizagem construida a partir dos
trabalhos de Lev Vygotsky, que considerava que as interagdes sociais desempenhavam papel central no desen-
volvimento cognitivo e cultural dos sujeitos. O desenvolvimento ocorre a partir do social para o individual,
sucedendo-se, assim, a aprendizagem, ou seja, € a aprendizagem que desencadeia esses desenvolvimentos. Wen-
ger (1991) utiliza em seu trabalho o conceito de aprendizagem situada, em que reconhece a impossibilidade
de separar a aprendizagem de sua prdtica social. J4 que o conhecimento é construido a partir desta pratica,
torna-se produto dela, sendo, assim, indissocidveis os conhecimentos empiricos e tedricos (Martinelli, 2014).

E importante ressaltar que uma Comunidade de Pritica é mais que apenas uma reunido de pessoas
com interesses em comum. Uma “comunidade” pode ser definida como a formagio de um grupo de pessoas
e uma “Comunidade de Pritica”, como a formagio de um grupo de pessoas que compartilham preocupa-
¢Oes, um conjunto de questdes ou paixdo por um determinado tdpico, e que aprofundam seus conhecimen-
tos e expertise numa determinada drea através de uma interagio continua (Wenger ez al., 2002).
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Este grupo de individuos, no entanto, nio ¢ homogéneo, visto que apresenta conhecimentos, habilida-
dese experiéncias distintas, envolvem-se ativamente em processos de cooperagio e, por consequéncia, compar-
tilham interesses, conhecimentos, recursos, atividades e, sobretudo, priticas que possibilitam a construgio do
conhecimento tanto pessoal quanto coletivo. Uma Comunidade de Pritica acaba gerando e se apropriando de
um repertdrio compartilhado de ideias, objetivos e memérias, desenvolvendo uma série de recursos, tais como
ferramentas, documentos, rotinas, simbolos e vocabuldrios, que, de certo modo, carregam consigo os conheci-
mentos acumulados pela comunidade (Lave e Wenger, 1991; Martineli, 2014; Wenger, 1998).

No contexto profissional, os individuos com diferentes expertises desenvolvem diferentes papéis na cria-
¢do de ambientes de aprendizagem, favorecendo a troca de saberes, produgio de conhecimento e aprimoramento
profissional. As Comunidades de Prética nio estdo isentas da relagio de poder, interesses ¢ dominagio, pois as
praticas desenvolvem-se em um mundo social e, como tal, também refletem esse contexto maior. Nesse sentido,
Wenger (1998) nos diz: “uma comunidade de pritica nio ¢ um reftgio de comunhio (zogetherness) nem umailha
de intimidade isolada das relagGes politicas e sociais” (p. 77). E ainda nos chama atengio para a seguinte questio:

O conceito de comunidade de prética produz uma visio inerentemente ‘politica’ de aprendizagem, onde o
poder e aprendizagem estdo sempre entrelagados e de fato insepardveis (...) A criagdo de uma prdtica ocorre
em resposta ao poder, nio como resultado disso (Wenger, 2010, p.20).

A fim de auxiliar na distingdo entre Comunidade de Prética e outros tipos de agrupamentos de pes-
soas, como, por exemplo, rede ou equipes, podemos considerar os elementos estruturantes apontados por
Wenger (1998) e Wenger ez al. (2002), a saber: dominio, comunidade e prética, os quais formam uma estru-
tura bésica que seria congregada por diversas Comunidades de Prética, definidos como:

Dominio ¢ o que d4 uma base comum para seus membros, é o que os inspira em participar da/na CoP. O
dominio guia suas aprendizagens e d4 sentido as a¢bes desenvolvidas por eles. Enfim, ¢ aquilo que os une
enquanto CoP. (...) Comunidade se refere & prépria comunidade e trata também da qualidade dos relacio-
namentos que conectam os membros dessa comunidade. (...)

Prética que ¢ definida em uma CoP se caracteriza como ‘um conjunto de estruturas, ideias, ferramentas, in-
formagio, estilos, linguas, histérias e documentos que os membros de uma comunidade compartilham’(...)
o que demanda tempo e uma interagio continua (Beline, 2012, p. 45-46).

No inicio de seus estudos, Wenger apresenta os termos ‘comunidade’ e ‘pritica’ separadamente e apenas
mais adiante, enquanto avanga na elaboragio do conceito, que cunha o termo ‘Comunidade de Pritica’ e pro-
poe que eles ndo sejam vistos em separado e, sim, como uma unidade. Contudo, ele também chama aten¢io
para o fato de que ‘comunidade’ e ‘prética’ nem sempre coexistem desta forma (Santos, 2002; Beline, 2012).

Wenger (1998) propde entendermos a pratica para além de uma visio dicotdmica. A “prética” nio
deve ser entendida como oposigao a “teoria”, tio pouco opondo “conhecimento” e “a¢ao”, ou ainda “saber”
e “fazer”. Ela engloba o contexto histérico e social, articulando dialeticamente agio e reflexdo. Desta forma,
para que uma prtica esteja associada ao termo ‘comunidade’ ¢ necessdrio considerar que esta ¢ decorrente
de um fluxo de ag¢des que ocorrem no 4mbito de Comunidade de Pritica e podem ser separados em trés
dimensées: Engajamento Mutuo, Empreendimento Comum ou Conjunto e Repertério Compartilhado.
Estas dimensdes, inclusive, podem ser utilizadas com a intengdo de estabelecer diferengas e distinguir uma
Comunidade de Pritica de outros de tipos de comunidades ou agrupamentos sociais.

O Engajamento mutuo ¢ uma dimensio da pritica que envolve o principio bésico de fazer coisas
juntos, trabalhar de forma coletiva com diversos sujeitos, e desta forma envolve toda complexidade que isso
carrega, pois passamos pela questio dos relacionamentos, da prépria complexidade do tecido social em que
estamos inseridos e as agdes ligadas a manuteng¢io da prépria comunidade. (Wenger, 2008)

O Repertério Compartilhado, outra dimensio da prética, diz respeito as formas pelas quais a prdtica
estd presente no grupo, sendo produto e produzindo a pritica, que, por sua vez, converge para que se alcance

Ensaio - Pesquisa em Educagdo e Ciéncias | Belo Horizonte | 2023 | Volume 25 | e42604 4



os objetivos em comum da comunidade. Este repertério é resultado da experiéncia vivida pelos membros do
grupo e traduz-se em histdrias, artefatos, formas de se relacionar, discursos, ferramentas, documentos, entre
outras coisas, mas que trazem como caracteristica comum o fato de terem sido produzidos ou adotados pela
comunidade ao longo da sua existéncia (Wenger, 2008).

O Empreendimento conjunto (ou projeto conjunto) ¢ o que mantém a Comunidade de Pritica uni-
da, criando vinculos de compromissos mutuos, refletindo toda a complexidade do engajamento mutuo. Este
projeto em comum ¢ produto de um processo coletivo de negociagio e nio é um acordo estdtico, e ¢ esta
negocia¢io que dard origem a algumas relages de responsabilidade mutua entre os diversos envolvidos, que,
por outro lado, possibilitam 4 comunidade estabelecer o que ¢ importante e o que nio é.

Embora sejam apresentados separadamente, com a intengdo de facilitar nosso entendimento sobre
como a prdtica é reconhecida como fonte de coeréncia de uma comunidade, essas trés dimensées nio se ddo
de forma isolada. Elas sdo, na verdade, interdependentes e inter-relacionadas, pois, como afirma Wenger
(2001, p. 125), “as préticas sdo histérias de um compromisso muatuo, de uma negociagio de um empreendi-
mento e de um desenvolvimento de um repertério compartilhado.”

Tanto no Brasil quanto em Portugal estudos recentes sobre Comunidades de Pritica (Beline, 2012;
Cyrino et al, 2017; 2014; Reis et al, 2016) tém discutido seus impactos na educagio e, mais especificamente,
na formagio de professores que ocorre a partir do espago-tempo criado e mantido por este tipo de experiéncia.

Na educagio, as comunidades de prdtica sio cada vez mais utilizadas para o desenvolvimento profissional,
mas elas também oferecem uma nova perspectiva sobre a aprendizagem e educagio de forma mais geral. Isso
estd comegando a influenciar um novo pensamento sobre o papel das institui¢oes de ensino e o desenho de
oportunidades de aprendizagem (Wenger, 2010, p. 8).

No campo da educagio em ciéncias a Comunidade de Prética também tem sido apontada como uma
possibilidade formativa para professores de ciéncias, uma vez que proporciona a construgio de um espago
colaborativo de aprendizagem, no qual os profissionais podem compartilhar experiéncias, desafios e solu-
¢Oes préticas (Kim & Cavas, 2013). A CoP apresenta-se como uma oportunidade para que os professores
aprendam e desenvolvam suas praticas pedagdgicas, compartilhando ideias e conhecimentos sobre o ensino de
ciéncias. Além disso, a comunidade de prdtica pode auxiliar na superagio das dificuldades enfrentadas pelos
docentes em formagio inicial e que estdo iniciando sua inser¢io em suas dreas de atuagdo, bem como pelos que
jd atuam nas escolas. Isso ocorre por meio da reflexdo sobre a pritica docente como um todo e nio apenas nos
conteudos cientificos (El-Hani & Greca, 2013), promovendo, assim, a construgio coletiva do conhecimento
cientifico e pedagégico, bem como a reflexio sobre as priticas de ensino a partir do contexto educacional real.
As CoP também vém sendo estudadas como uma metodologia horizontal de formagio inicial e continuada
de professores de ciéncias, demonstrando potencial para a criagdo de projetos pedagdgicos orientados por
questdes sociocientificas (Miranda, Drago & Vilanova, 2022; Miranda, Vilanova & Drago, 2023)

Portanto, investigar como as pesquisas empiricas tém se dedicado a abordar o presente conceito é caminhar
em diregio a buscar compreender como experiéncias com Comunidades de Pritica tém ocorrido na formagio de
professores de ciéncias. Considerando este contexto de aprendizagem e configurando a Comunidade de Pritica
como um cendrio formativo, evidentemente articulado com outras tantas experiéncias que vive um docente em
formagio, compreende-se como tantos esforgos, expertises e conhecimentos tém sido mobilizados na construgio
de outras formas de aprendizagem, praticas pedagdgicas e curriculos, articulando efetivamente teoria e pratica.

PERCURSO METODOLOGICO

Nossa pesquisa se caracteriza como uma revisao sistemdtica de literatura, em que se prioriza um mé-
todo de busca que precisa ser explicitado em detalhes visando a garantir a possibilidade de reprodugio do
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mesmo, assim como avalia¢io e andlise critica dos resultados encontrados. Desta forma, a revisio possibilita
construir um panorama sobre as produgdes cientificas jd publicadas, identificando pontos comuns, tendén-
cias, caminhos semelhantes e/ou divergentes, entre outros pontos, possibilitando, assim, contribuir com pes-
quisas futuras a serem realizadas sobre o mesmo tema de interesse (Sampaio e Mancini, 2007).

Partindo da pergunta principal que é “Quais as principais caracteristicas das pesquisas que abordam
o conceito de Comunidade de Pritica como cendrio formativo de professores que atuam no ensino de cién-
cias, no Brasil e em Portugal, nos dltimos 20 anos?”, elaboramos os descritores para balizar as consultas.
Foram definidos os seguintes descritores: “comunidade de pritica”, “formagio de professores”, e “educagio
em ciéncias”. Utilizamos os operadores “4ND” e “OR” de forma a combinar os termos utilizados na busca.
Optamos ainda por utilizar, em nossa busca, termos similares como “desenvolvimento profissional” e “ensi-
no de ciéncias”, com o intuito de encontrar todos os artigos que abordassem o conceito de Comunidade de

Prética vinculado a formagio de professores de ciéncias.

Nesse processo de busca, utilizamos somente descritores em portugués, considerando que nosso objeti-
vo era encontrar artigos disponibilizados em lingua portuguesa, e desta forma concentrar a andlise da produgio
académica no idioma nativo destes dois paises. A pesquisa foi realizada entre os meses de agosto e setembro de
2022. Foram considerados, para esta revisdo, os resultados encontrados num espago temporal entre o ano de
2002 e 0 més de setembro de 2022. A escolha do ano de 2002 deve-se ao fato deste ser o ano de publicagio da
terceira obra de Wenger e colaboradores (Wenger, Mcdermott e Snyder, 2002), considerada como uma das trés
obras seminais do conceito Comunidade de Pritica (Rodrigues ez 4/., 2017), e a escolha do ano de 2022 justi-
fica-se pelo fato de ser este 0 ano de elaboragdo de nossa pesquisa, perfazendo no total um periodo de 20 anos.

As bases de dados utilizadas para a coleta do material bibliogrifico que veio compor o corpus do pre-
sente estudo foram: o Portal de Periédicos CAPES, portal SciELO (Scientific Electronic Library Online),
RCAAP (Repositérios Cientificos de Acesso Aberto de Portugal) e Scopus. Para realizar a pesquisa nas bases
de dados, utilizamos a interface “busca avangada” selecionando a presenga dos termos que compdem os
nossos descritores de maneira ampla, aplicando em seguida os seguintes filtros: “artigos”, “periddico revisado

»

por pares”, “idioma portugués”, publicados entre os anos de 2002 e 2022. No quadro a seguir, apresentamos
uma sintese do protocolo elaborado e executado pelos pesquisadores para realizagio desta pesquisa:

Quadro 1. Protocolo para guiar a revisao sistematica

Contetudo Explicacao

Objetivo da pesquisa | Investigar como estudos brasileiros e portugueses vém discutindo o conceito de
Comunidade de Pratica no ambito da formacgéo de professores que atuam no ensino de
ciéncias.

Equacao de pesquisa | |. Comunidade de Pratica; Formacao de Professores; e Educacdo em Ciéncias.

a experimentar Il. Comunidade de Pratica; Desenvolvimento Profissional; Ensino de Ciéncias.

Ambito da pesquisa A pesquisa sera realizada na base de dados do portal Periédicos Capes, SciELO - Scientific
Electronic Library Online (Biblioteca Cientifica Eletronica On-line) e RCAAP - Repositérios
Cientificos de Acesso Aberto de Portugal, e Scopus acionando todos os campos de procura
e correspondéncia de termos.

Critérios de inclusdao | Serdo considerados, apenas, artigos revisados por pares, em Lingua Portuguesa e que
tenham como objeto de estudo a formacéao (inicial ou continuada) ou desenvolvimento
profissional de professores de Ciéncias (Ensino Fundamental e Médio) em Comunidades de
Prética.
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Conteudo Explicacao

Critérios de exclusdao | - Pesquisas que ndo tenham como objeto de estudo a formacgé&o e/ou o desenvolvimento
profissional de professores de Ciéncias;

- Pesquisas que nao reflitam a formacéao e o desenvolvimento profissional de professores
de Ciéncias e suas possiveis (inter)relagées com uma Comunidade de Pratica, como tema
central ou secundario;

- Pesquisas de cunho inteiramente documental, bibliografico ou ensaio estritamente
tedrico;

- Ano de publicagao diferente dos Ultimos 20 anos (2002 a 2022);
- Pesquisas que nao sejam publicadas em periédicos e revisada por pares;

Pesquisas que nao estejam publicadas em portugués.

Critérios de - Acoleta e a classificacédo dos artigos que comporéo o corpus do estudo seréo realizadas
qualidade e validade | pelos pesquisadores de forma conjunta;

metodolégica - Os critérios de incluséo e excluséo, definidos a priori, devem ser rigorosamente

respeitados;

- Os procedimentos metodoldégicos utilizados pelos pesquisadores devem ser registrados
e definidos com clareza e coeréncia.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Ao realizar as buscas junto as bases de dados, obtivemos um total de 131 artigos. Em seguida, procede-
mos com uma triagem manual, realizando a leitura dos titulos, palavras- chave e a leitura do resumo quando
necessirio e, ao final deste primeiro processo, chegamos ao nimero de 36 artigos. Os mesmos foram im-
portados para software gerenciador de referéncias Mendeley, a fim de identificarmos os artigos que estavam
em duplicidade, identificamos e excluimos oito trabalhos duplicados. Realizamos o download dos arquivos
referentes aos 27 artigos e procedemos com a leitura integral dos resumos para confirmar se todo material
selecionado se adequava a nossa proposta de pesquisa, de acordo com os critérios de inclusio e exclusio ex-
postos no “Quadro 1”. Nesta etapa, identificamos 14 artigos que nio se encaixavam dentro dos parimetros
elaborados para esta pesquisa, excluindo-os posteriormente. Quando nio foi possivel realizar a identificagio
somente através da leitura do resumo, titulos e palavras-chave, procedemos com a leitura flutuante da segio
metodologia ou equivalente. Foram excluidos cinco artigos que apresentavam abordagens exclusivamente
tedricas ou que se tratavam de uma revisio tedrica, quatro artigos que nio tratavam da formagio de profes-
sores de ciéncias como objeto de estudo, trés que ndo abordavam o ensino de ciéncias, um artigo que apre-
sentava uma revisio de literatura e outro por nio se tratar de publica¢do em periddico.

Como resultado final desta selegdo, obtivemos o total de 13 artigos que irdo compor nosso corpus de
andlise, que apresentaremos no quadro a seguir.
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Quadro 2. Pesquisas publicadas em periédicos que compdem o corpus de analise

ANO AUTORES TiTULO PERIGDICO ORIGEM
_ . Participagao em uma comunidade virtual de pratica A
P1 | 201 El-Hani CN, desenhada como meio de diminuir a lacuna pesquisa- ClenC|a_e Brasil
Greca IM . = . . Educacao
pratica na educacdo em biologia
Marques MM, Dinamicas de interaccédo numa comunidade de pratica Educacao,
P2 | 201 Loureiro M3, online envolvendo professores e investigadores: um Formacéo e Portugal
Marques L estudo no ambito do Projecto IPEC Tecnologias
Silva JA A comunidade de pratica como possibilidade de
P3 | 2013 ' inovacdes na pesquisa em ensino de ciéncias nos anos Acta Scientiae Brasil
BartelmebsRC | . ..~
iniciais
Revista
. - . Brasileira de
P4 | 2015 | Machado et all Com.unlda.des de pratica e ap'rAendllzagem docente no Ensino de Brasil
ambiente informal do PIBID ciéncias IS
Ciéncia E
Tecnologia
Santos VC A formacao de professores em comunidades de pratica:
P5 | 2015 Arroio A ' o caso de um grupo de professores de quimica em Quimica Nova Brasil
formacao inicial
Rita A, Marques | Professores como ativistas: impacte da participacao no Indagatio
P6 | 2016 | L, AzinhagaP, Projeto Irresistible no desenvolvimento profissional e \caga Portugal
] Didactica
Reis P pessoal dos professores da COP portuguesa
Silva PP, de Parecia mesmo um grupo estrambético: (re) Ensaio (Belo
P7 | 2017 | Oliveira AM, de negociacdes identitarias na participacdo em Horizonte, Brasil
Souza EC comunidades de pratica Brasil)
P8 | 2018 Glordap M, Forma_gao e atuagao~do tut_or como orientador de EQQcaggo_ Brasil
Massi L pesquisa na educacao on-line Tematica Digital
Ribeiro ME A estruturacao de subprojetos de quimica do PIBID na
P9 | 2019 ' forma de uma comunidade de pratica: vivéncias desse Revista Thema Brasil
Ramos MG = ]
modo de formacéao de professores no Rio Grande do Sul
Centro de tecnologia académica da UFRGS como Ensaio
Mega DF, Araujo | comunidade de pratica e possibilidade de criacéo de Pesquisa em .
P10 | 2020 : ~ - . ~ Brasil
IS, Veit EA espacos ndo formais de aprendizagem: um estudo Educacao em
etnografico Ciéncias
. Articulando conhecimentos cientificos e praticos sobre Ens.alo
Silva FC, Amaral | . L Pesquisa em .
P11 | 2020 acidos/ bases: uma anélise de formas de falar e modos ~ Brasil
EM : . . L Educacao em
de pensar de licenciandos em quimica e cabeleireiras AT
Ciéncias
Guimaries TS Construcéo de cenarios integradores em uma Ciéncia e
P12 | 2021 ! comunidade de pratica no contexto do estagio = Brasil
Massena EP . . Educacao
supervisionado em quimica
Formacéo continuada de professores viabilizada . =
Souza DG, ela aproximacao entre escola e universidade: uma Investigacao
P13 | 2021/ Araujols, Veit | P€'@aproximage 13 el sidage: emEnsinode | Brasil
narrativa histérica das experiéncias da iniciativa NUPIC A
EA (USP) Ciéncias

Fonte: Elaborado pelos autores.

Realizamos a leitura integral dos artigos e, tomando como base a Andlise do Contetdo (Bardin,
2011), procedemos com andlise exploratdria a codificagio do corpo de cada texto para identificar e cate-
gorizar previamente as informacoes ali apresentadas, considerando as perguntas elaboradas para embasar o
presente estudo. No decorrer de nossa andlise, foi possivel identificar categorias emergentes que agrupamos e
apresentamos nas subsegdes que se seguem e que também foram baseadas nas perguntas iniciais.

E vilido ressaltar que estes critérios de revisio e as perguntas que balizam esta investiga¢io sio trans-
versais a dois contextos distintos, Portugal e Brasil, o que possibilita refletirmos em torno das principais
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tendéncias de investigagdo sob a temdtica em tela nos dois paises. Contudo, optamos por realizar esta inves-
tigagio para compreender o cendrio investigativo nas duas nagdes de forma conjunta, levando em conta que
pesquisadores brasileiros e portugueses apresentam um forte didlogo no campo da educagio em ciéncias,
com trabalhos de brasileiros sendo publicados em periédicos portugueses e vice-versa.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Visando responder as questdes da pesquisa apresentadas, organizamos nossa anélise tomando como
base cada uma das perguntas, considerando estas como categorias principais que emergiram a partir de nosso
processo de didlogo com o referencial tedrico que orientou nosso estudo. E importante destacar que essa
divisio representa uma espécie de predominincia de cada tema, mas algumas informagdes podem estar in-
ter-relacionadas a outras temdticas.

Caracteristicas da producao académica a respeito da formacao de professores
em Comunidades de Pratica

A partir do material analisado, ¢ possivel observar que, apesar de nosso recorte de tempo ser de vinte
anos, as publica¢des de pesquisas sobre a formagio de professores de ciéncias em CoP passam a ocorrer somen-
te a partir do ano de 2011. Depois disso, as publicagdes mantém uma certa regularidade em relagio ao volume
de produgio, sem aumento ou diminuigio significativos, como pode ser observado no grifico a seguir.

Grafico1. Distribuicado das publicacdes analisadas ao longo dos anos

=

O RPNWAUNONOOO

2002
2003
2004
2005
2006
2007
2008
2009
2010
2011
2012
2013
2014
2015
2016
2017
2018
2019
2020
2021
2022

=== Publicagdes

Fonte: Elaborado pelos autores.

Apenas dois artigos tratam de pesquisas portuguesas (P2 e P6), sendo o restante onze pesquisas brasi-
leiras (Quadro 2). Todas as pesquisas apresentam uma abordagem qualitativa. Ao observarmos a autoria das
pesquisas, ¢ possivel perceber uma predominéncia de publicagdes sob a responsabilidade de docentes/pesquisa-
dores ligados a universidade, que publicaram sozinhos ou em coautoria com outros pesquisadores (P1, P2, P6,
P8, P9, P11, P12), ou, ainda, aqueles que tém coautoria compartilhada com seus estudantes de pés- graduagio
(P3, P4, PS, P7, P10, P13). A partir deste dado, ¢ possivel perceber que, apesar de alguns estudos discutirem a
distdncia entre universidade e escola bésica, que abordaremos em outro momento, ao analisar o perfil dos auto-
res, ndo encontramos a presenga de professores da escola bisica, embora possamos supor que alguns destes estu-
dantes de pds- graduagio, mestrandos e doutorandos possam atuar também como docentes da educagio bdsica.

Os sujeitos que compoem uma Comunidade de Prética vio formar o que chamamos de tecido social
deste grupo (Wenger, 2008). Nesse sentido, ¢ importante destacar quem sio os sujeitos que fazem parte
das diferentes comunidades pesquisadas. Estas informagdes estdo organizadas no quadro abaixo (quadro 3).
Buscamos apresentar estes dados de forma mais homogénea em relagio a nomenclatura utilizada para descri-
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¢ao dos participantes, uma vez que, por exemplo, um estudante de graduagio pode ter sido identificado nas
pesquisas como licenciando, bolsista, graduando, estudante, entre outras denominagoes.

Quadro 3. Sujeitos das Pesquisas

Pesquisa | Ano Membros da Comunidade
Pesquisadores / Docentes universitarios; Pés-graduandos; Graduandos / Licenciandos;
P1 201 . f
professores de biologia (escola)
P2 20M Pesquisadores / Docentes universitarios; Professores de biologia (escola)
P3 2013 Pesquisadores / Docentes universitarios; Professores anos iniciais (escola)
P4 2015 Todos os envolvidos no PIBID 1 (ndo deixa explicito)
P5 2015 Pesquisadores / Docentes universitarios; Licenciandos de quimica; Professores supervisores

Professores de ciéncias (escola); Formadores de professores; Cientistas; Especialistas em

P6 2016 .
educacéo nao formal
P7 2017 Diversas comunidades (nao deixa explicito)
P8 2018 Professores tutores (especializacéo); Orientadores De Tutores; Pesquisadores / Docentes
universitarios
Po 2019 Licenciandos de quimica; Coordenadores de area (PIBID); Professores de quimica (egressos
do programa)
Pesquisadores / Docentes universitarios =; Licenciandos (fisica, matematica); Graduandos
P10 2020 e -, N e N
fisica e matematica); Graduandos (engenharia fisica / elétrica/computacéo)
P11 2020 Cabeleireiras
12 2021 Licenciandos de fisica; Pds-graduandos (mestrando)
Professora formadora; Professora supervisora da educacgéao basica (escola)
P13 2021 Pés-graduandos; Pesquisadores / Docentes universitérios Professor da educacao bésica

(escola)

Fonte: Elaborado pelos autores.

A partir deste quadro, ¢ possivel perceber que uma das caracteristicas dessas comunidades é apresentar
uma articulagio entre a Universidade, através de seus professores, pesquisadores e estudantes, e as escolas de
Educagio Biésica, por meio de seus docentes. Este fato nos remete a possibilidade de criagio de um novo es-
pago de articulagio entre escola e universidade e, por consequéncia, novas formas de pensar e fazer formagio
inicial e continuada de professores.

Entendimentos sobre formacao de professores que permeiam os estudos

Ao mapear as pesquisas, buscando similaridades, sentidos, convergéncias e/ou divergéncias, procura-
mos entender como estes estudos abordam a formagio de professores, objetivando perceber que nog¢oes ou
entendimentos sustentavam as pesquisas analisadas. Na maioria dos estudos, os autores abordam a formagio
de professores de forma mais diluida, muitas vezes associada a problemdtica apontada. Assim, optamos por
identificar as principais caracteristicas das formagdes e 0s aspectos que poderiam favorecer a aprendizagem, o
que apresentamos no quadro a seguir:
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Quadro 4. Aspectos da formacéao docente

Agrupamentos Categorias Estudos
Formacéo Inicial P4 P5, P9, P11, P14, P12
Tipos de
Formacéao de Formacéo Continuada P3, P8, P15
professores
Articulacao entre formacao inicial e continuada P1, P2, P6, P10, P13
Universidade P8 e P10
Cenarios Universidade + Escola Basica P1, P2, P3, P4, P5, P6, P9, P12, P13
Formativos

Universidade + outros espacos

P7eP1

Colaboragao / Cooperagéo

P1, P2, P3, P4, P6, P8, P9, P10, P12, P13

Interacéo continua

P2, P4, P6, P7, P8, P9, P10, P12, P13

Horizontalidade P4, P6, P7, P9, P10, P13

Aspectos que
favorecem a
aprendizagem

Participagao social (socializagao) P4, P7, P10

docente Reflex&o sobre a pratica P1, P3, P5, P6, P9, P11, P13
Aproximacao com ambiente escolar P5, P9, P12
Pesquisa / Investigacao P3

Fonte: Elaborado pelos autores.

E possivel perceber que, na maior parte das pesquisas analisadas (P1, P2, P3, P4, PS, P6, P9, P12 e
P13), a formagio de professores, que ocorre através da participagio em Comunidades de Prdtica, é proble-
matizada e concebida em um contexto formativo que busca promover uma efetiva articulagio entre a escola
de educagio bidsica e a universidade. Uma articulagio entre os conhecimentos produzidos nesses espagos,
assim como entre os sujeitos que atuam nessas institui¢des. Nesse sentido, percebemos também uma busca
por promover o didlogo entre a formagio inicial e a formagio continuada de professores (P1, P2, P6, P10,
P13). Segundo estes estudos, mais do que apenas contexto ¢ a articulagio entre universidade e escola, o que
vai contribuir para que a formagio dos docentes seja mais rica, mais proficua.

Nas pesquisas P4, P5, P9, P11, P14, P12, a formagio dos professores se d4 no 4mbito da universidade,
apresentando uma énfase na formagio inicial.

A participagio na pritica social ¢ apontada nas pesquisas (P4, P7, P10) como fator determinante para
que se alcance o sucesso no processo de aprendizagem dos docentes, pois a aprendizagem ocorre a partir da
interagdo dos sujeitos com o mundo que o cerca, ou seja, hd uma interdependéncia relacional entre agente e
mundo (Wenger, 1991).

A escola, a sala de aula, isto ¢, a pritica docente, também se destaca como espago privilegiado de for-
magio dos professores (P5, P9, P12). Sob essa 6tica, os conhecimentos provenientes da experiéncia de traba-
lho cotidiano parecem constituir o alicerce da competéncia profissional do professor, visto que a experiéncia
¢ condigio pela qual o professor adquire e produz seus saberes profissionais (Tardif, 2014). Outros fatores
que aparecem como determinantes para aprendizagem dos docentes ¢ a necessidade de promover um duplo
movimento de troca e aprendizagem (P1), a construgio de uma interagio continua, superando modelos de
agoes formativa de curta duragio (P2), que a inser¢do no ambiente escolar deve favorecer a prética reflexiva,
permitindo ao professor pensar sobre sua pritica de maneira critica (PS). H4, ainda, apontamentos sobre a
formagio de professores ser mais assertiva quando o professor deixar de trabalhar isoladamente e através da
colaboragio com os demais colegas pode refletir e discutir sobre suas préticas (P1, P3, P6, P9 e P12).

A interagdo como parte essencial do processo de formagio do professor pode se caracterizar pela cola-
boragio de docentes que se encontram em momentos ou etapas distintas de sua formagio, como, por exem-
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plo, entre licenciandos de quimica e professores de quimica que jd atuam na profissao, exercendo a docéncia
naescola (P4, PS5, P9 e P11). Mas também ocorre entre os sujeitos que ocupam lugares diferentes no processo
formal de formagio, como os pesquisadores/professores que atuam na universidade e o docente da escola
bésica (P1; P2; P3; P4; PS; P6; P8; P9; P10; P12; P13). A interagdo pode se dar ainda entre sujeitos que pos-
suem trajetdrias formativas distintas, como professores dos anos iniciais e bidlogos, ou entre licenciandos de
quimica e cabeleireiras (P3, P7, P10 e P11).

Quatro das pesquisas analisadas (P4, P5, P9 e P11) abordam a formagio dos professores no 4mbito da
iniciativa brasileira de fomento a formagio inicial de professores, que é o Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo a Docéncia — PIBID. Estes estudos, de maneira geral, destacam a importincia dessa insergio na
escola e todo o suporte oferecido pelo programa, buscando caracterizar este grupo como uma Comunidade
de Prdtica que visa a tornar a escola e a universidade como co-responsdveis pela formagio de professores des-
tes sujeitos, assim como a experiéncia do estdgio supervisionado (P12).

Outras iniciativas de formagio docente estdo vinculadas exclusivamente ao espago da universidade,
mas também destacam a aprendizagem por meio da interagio, da colaboragio e da troca entres os sujeitos
que integram estes grupos (P8 ¢ P10).

Abordagens metodolégicas mobilizadas nos estudos

Nesta se¢io, buscamos analisar e discutir, a partir das pesquisas selecionadas, as abordagens metodo-
16gicas (ou tedrico-metodoldgicas) que foram mobilizadas nestes estudos. O conceito de Comunidades de
Prética vem sendo utilizado a partir de uma perspectiva tedrico-metodolégica no 4mbito da pesquisa social,
pois o proprio Wenger (1998) apresenta seu modelo conceitual também como um modelo analitico.

Tabela 1. Metodologias mobilizadas

Métodos Pesquisas N
Estudo etnogréafico P8, P10 2
Estudo de caso P1, P2 2
Pesquisa participante P3 1
Pesquisa autobiografica P7 1
Pesquisa educacional histérica com foco narrativo P13 1
Néo esta explicito P4, P5, P6, P9, P11, e P12 6
TOTAL 13

Fonte: Elaborado pelos autores.

A partir destes dados (Tabela 1), é possivel perceber que nio hd uma predominincia significativa
de metodologia utilizada nessas pesquisas ao investigar as Comunidades de Pritica. No entanto, podemos
notar que, em alguns estudos (P8, P10, P3 e P7), os pesquisadores estdo imersos no campo como sujeitos,
participando do fenémeno social, mesmo que haja uma variagio de metodologia, como ¢ o caso da pesquisa
etnogréfica, pesquisa participante, pesquisa autobiografica.

E possivel observar que a maioria dos artigos analisados (6 de um total de 13) ndo apresenta de forma
explicita a metodologia utilizada em suas pesquisas, restringindo-se apenas a mencionar a metodologia em-
pregada na anélise dos dados obtidos. Isso pode ser verificado nos casos em que a andlise de contetdo (P4,
PG e P11) e a andlise textual discursiva (P9 e P12) sio mencionadas como métodos utilizados. Além disso,
h4 uma pesquisa (P5) que nio apresenta nem o delineamento metodoldgico, nem a metodologia utilizada
para a interpretagio dos dados obtidos. Esses resultados sio compativeis com andlises realizadas em pesqui-
sas no campo da educagio ao longo das tltimas décadas, as quais tém apontado para a auséncia de clareza
metodoldgica em grande parte dos trabalhos nessa drea. Frequentemente, identifica-se a mengio a pesquisa
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qualitativa, mas sem uma metodologia claramente delineada, partindo logo para a anélise dos contetidos
obtidos (André, 2001; 2007; Gatti, 2003).

Em relagdo aos métodos para produgio/coleta de dados, podemos observar que a maioria dos artigos
(8/13) se desenvolvem a partir da combinagio de maltiplos instrumentos, destacando-se a entrevista, o ques-
tiondrio e diferentes tipos de observagio. Na tabela 2, buscamos identificar em cada pesquisa a presenga dos
instrumentos ao invés de apenas classifici-las como pesquisas que utilizam multiplos instrumentos.

Tabela 2. Distribuicao dos artigos por instrumentos utilizados

Instrumentos N Pesq.
Entrevistas 5 P5; P6; P9; P11; P13
Questionarios 5 P1; P6; P8; P9: P11
Observacao (reuniées ou encontros) 5 P1; P3; P5; P10; P12
Interagdes Virtuais? 4 P1; P2; P4; P10
Relatérios Eletronicos® 2 P1; P2
Relatérios individuais 2 P5; P13
Documentos 2 P10; P13
Narrativas Pessoais 1 P7

Fonte: Elaborado pelos autores.

Ainda sobre o percurso metodoldgico, buscamos identificar e compreender como o referencial tedri-
co foi mobilizado na andlise dos dados obtidos pelos pesquisadores. A partir dai, foi possivel perceber que a
maioria dos trabalhos (8/13) utiliza, de modo geral, elementos que compdem o conceito de Comunidade de
Prética, tais como caracteristicas principais ou indicadores para reconhecimento de sua existéncia. Contudo,
nem todas as pesquisas seguem este caminho, partindo da apresentagio do grupo pesquisado como uma

CoP e utilizando-se de outros referenciais analiticos.

No quadro a seguir, apresentamos uma sintese dos referenciais utilizados pelos pesquisadores no pro-
cesso de andlise dos dados obtidos.
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Quadro 5. Referenciais mobilizados nas analises

Ref Pesq Elementos Obras
Fases de uma CoP - potencial, coalescente, em maturacéo, Wenger e colaboradores,
P2 N
hospedagem e transformacéo 2002
P3 Dlm_ensoes da prajuga - engaja_mento mutuo, empreendimento Wenger, 2008
conjunto e repertério compartilhado
P5 Dlm_ensoes da prajcu:':a - engaja_mento mutuo, empreendimento Wenger, 2008
conjunto e repertério compartilhado
CoP
p7 | Astrésdimensées da pratica, Participagao e Reificagao (WENGER. Wenger, 1998:
1998), participacgao legitima periférica e Negociacao identitaria Wenger, 1991
P10 Dimensdes da Pratica, indicadores de uma CoP Wenger, 2001
P13 Trés dlmer?soes_ da p_rat|c~a e os_tres modos de afiliagéo Wenger, 2001
(compromisso, imaginagao e alinhamento)
CoP P1 Conceito de participacéo legitima e periférica; Anélise Tematica Lave e Wenger, 1991
associada
aoutros po | Conceito de participagao legitima e periférica; Analise Textual Wenger et al., 2002;
referenciais Discursiva - ATD Moraes; Galiazzl, 2011
P4 Analise tematica de conteldo Bardin, 2006: Arruda,
FAD - Focos da Aprendizagem Docente Passos e Fregolente, 2012
P6 Nao esta explicito
Outros
referenciais | P8 Analise tematica com base no “Sistema de atividades” Engestrom, 1999
P11 Diagrama tematico (interagdes discursivas) Lemke, 1997
P12 | Anélise Textual Discursiva - ATD Moraes, 2003; Moraes;
Galiazzi, 2016

Fonte: Elaborado pelos autores.

As pesquisas que abordam a CoP como referencial analitico (P2; P3; PS; P7; P10; P13) apresentam

destaque para constructos elaborados por Wenger e seus colaboradores ao longo dos anos, sendo os princi-
pais: participagio legitima e periférica e as dimensoes da prdtica que se desdobram algumas vezes nos indica-
dores da presenga de uma CoP. Os estudos P1 e P9 também utilizam elementos que compdem o conceito
de Comunidade de Pritica associado a outros referenciais analiticos, com énfase no conceito de participagio
legitima e periférica (Lave e Wenger, 1991; Wenger ¢z al., 2002).

Vale destacar que no estudo P12 os pesquisadores desenvolvem sua andlise por meio andlise textual
discursiva e acabam chegando em categorias emergentes que se baseiam também em elementos que com-
pdem o conceito de CoP, como colaboragio e apoio mutuo em Comunidades de Pritica.

Quais problematicas tém sido abordadas nas pesquisas sobre formacao
de professores? Quais os objetivos tracados e as principais respostas
alcancadas?

Nesta segio buscamos concentrar nosso olhar nas problemdticas abordadas nessas pesquisas sobre a
formagio de professores em CoP, e como esta tltima insere-se na discussio a partir dos objetivos propostos
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para cada investigagdo e os principais achados. No quadro a seguir, apresentamos uma sintese dos nossos

principais achados, salientando que este representa nosso olhar em relago a este conjunto de pesquisas, um

recorte construido com base em nossos objetivos e nos referenciais que orientam este estudo, que nem de

longe representa a discussio que cada uma traz na sua completude.

Quadro 6. Sintese da problematica abordada

PROBLEMA
APRESENTADO

OBJETIVO DA PESQUISA

PRINCIPAIS ACHADOS

Lacuna entre
pesquisa e pratica
(distanciamento
universidade /
escola

« A ComPratica se torna efetivamente uma CoP
no sentido que nela se resolvem, em conjunto,
problemas emergentes da pratica;

« Indicios que a CoP desenvolve uma estrutura
horizontal contribuindo para professores e

Discutir os resultados
concernentes a participacéao
dos membros nesta CoP e

as visdes dos professores
participantes sobre a mesma,

P1 . - . i
pesquisadores refletirem e reverem seus papéis; assim como relatam,0§
o o achados de uma analise
+ CoP como possibilidade de contribuir tematica das mensagens
para o enfrentamento do problema (lacuna enviadas em seus féruns.
pesquisa-pratica) favorecendo a aproximacéo e
colaboracéo dos diversos sujeitos.
Distancia entre - A partir da analise das mensagens dos Analisar as dinamicas de
praticas letivas e membros, foi possivel identificar e descrever interagédo do grupo, tendo em
a investigacao em cada fase vivenciada pela CoP; vista delinear recomendacgées
educagao « Elaboracédo de recomendacées de forma a relativas a(?dtrzbalgo dos(‘-snte
P2 incentivar o sentimento de pertencimento da em comunlt ,1 is € pratica
CoP e maior interacéo; € seus contributos para o
. L desenvolvimento profissional
-0 trabalh9 desenvolwqo em CoP pqs_3|b|I|ta o de professores.
DPP, através do favorecimento de atividades de
elaboracao e implementacéo de estratégias de
ensino inovadoras.
Falta de « CoP como possibilidade de as professoras llustrar a constituicdo de
articulacédo entre refletirem sobre a prépria pratica relaciona ao uma CoP como uma nova
universidade e ensino de astronomia nos anos iniciais; possibilidade investigativa que
esct:ola (Iacupa - A partir da participagao na CoP ha o vem ser(;do F{esgnvofIV|da nq
P3 en’{.e p)esqmsa e desenvolvimento de um sentimento de ﬁnsmof e ciéncias ( ormag;ao
pratica pertencimento, o que favorece a interagao e a de prg essores para o ensino
constituicdo de um trabalho interdisciplinar; e astronomia).
- Necessidade de que a CoP caminhe para a
constituicdo de uma Comunidade Aprendente.
Aprendizagem - 0 ambiente informal do PIBID Ciéncias pode Identificar as capacidades
cientificaem promover a interacdo com os conhecimentos ja para socializacao de
ambientes construidos pelos docentes; experiéncias e contribuicdes
Idnafzggfalﬁzzt;zes - 0 PIBID como uma potencial CoP que apresenta 2;;2:;?;222I;z?oeg:ozoggnte'
otencialidade para promover a aprendizagem ook
P4 P parap P 9 PIBID de Ciéncias de uma

docente;

« Necessidade de fomentar a troca e a interacéo
entre os diversos participantes no espaco virtual,
que poderia favorecer a constituicdo de uma CoP
mais efetiva.

universidade do estado do
Parana.
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PROBLEMA
APRESENTADO

OBJETIVO DA PESQUISA

PRINCIPAIS ACHADOS

Lacuna na
pesquisa e na
formacéo de
professores para
utilizacdo de

- PIBID de quimica da USP é caracterizado como
uma CoP;

- Elementos como relacdes de amizade
contribuem para a colaboracéo e o engajamento

Mostrar a formacéao de uma
comunidade de pratica a partir
do exemplo de um grupo
pertencente ao projeto PIBID
de quimica da Universidade de

P5 - X dos sujeitos na CoP; -
recursos visuais Sé&o Paulo (USP) e apresentar
no ensino de + 0 desenvolvimento de agoes colaborativas na as contribuicées desta
quimica (déficit CoP e a prépria participagao foram essenciais comunidade para a formagio
formacao) para o desenvolvimento das aprendizagens dos dos futuros professores.
licenciandos para a futura profissao.
Necessidade de + A CoP Portuguesa tem contribuido para o Conhecer o impacto da
uma formacgéo desenvolvimento pessoal e profissional de participacédo no IRRESISTIBLE
cientifica para professores por meio interacéo e colaboracao; no desenvolvimento
cnd_at;lanla « Participar da CoP permite aos professores profissional e pes_soal dos
P6 (ativismo no refletirem e implementarem novas praticas; professores que integram a
contexto escolar) CoP portuguesa.
+ 0 programa possibilitou ao professor,
construir conhecimento cientifico, desenvolver
conhecimentos didaticos e despertar nos alunos
o interesse pelo ativismo no contexto escolar.
Construcéo e + Construcao de identidades contingentes, com Narrar a participacdo em
desconstrucao carater dinamico associados aos contextos de praticas de comunidades
de mdltiplas participacao através da participacao simultanea diversas para analisar como
identidades em diversas praticas; identidades s&o (re)negociadas
P7 d.o professor + Processo de construcao de identidades ligadas nesses contextos.
(lgentldades néo apenas a identificacdo em comum, mas
situadas no também construida a partir da diferenca;
contexto da
pratica) « Estabelecimento de conexdes das muiltiplas
identidades.
Formacéo do - Elementos que apontam para criacdo de uma Analisar (1) a formagao do
orientador de efetiva CoP de tutores, apoiando e promovendo orientador dentro de uma
pesquisa (tutor) aprendizagens; comunidade de pratica e
med!ada pglo + Indicios relacionados a participacao da (na rgconﬁguragao qu_e a
o8 ambiente virtual CoP como “possibilidade de transformacdes mod'alldade de educacao
expansivas nos sistemas de atividade”; on.-llne tfaz para o trabalho de
orientacao.
« Reconfiguracédo de uma disciplina como objeto
de ensino para o trabalho de orientacdo como
indicio de aprendizagem expansiva ocorrida
entre os tutores.
Formacao - Caracterizacao do Pibid investigado como uma Investigar o impacto da
professores CoP; participacao no Pibid, na
de quimica - Contribuigées do Pibid para modificar forma de uma Comunidade
(permanéncia, concepgdes pedagdgicas dos envolvidos tanto de Prética, na formacao e na
P9 qualidade e na IES quanto na escola; pratica docente de professores
inovacgao) de Quimica no Rio Grande do

+ Fomento a permanéncia na licenciatura, ao
ingresso na docéncia, na melhoraria da relacao
universidade-escola, e modificar praticas dos
professores da escola.

Sul.
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PROBLEMA
APRESENTADO

OBJETIVO DA PESQUISA

PRINCIPAIS ACHADOS

Espacos nao
formais de
aprendizagem
em oposicao ao
espaco formal
que é a salade
aula permite a

- Caracterizacao do CTA como uma Comunidade
de Pratica em pleno funcionamento;

« Um retrato cultural da CoP apresentando
detalhes de algumas praticas e processos de
aprendizagem que ocorrem neste contexto;

+ Contribuicdes de um espaco nao formal de

Investigar em que medida o
CTA pode ser considerado
uma CoP é uma iniciativa
importante para o
entendimento dos processos
de aprendizagem decorrente
das praticas que realizam.

P10 livre associacao aprendizagem para a formacé&o dos sujeitos
e aprendizagem sem sobrecarregar os curriculos formais,
associada 3 incentivando a colaboragdo e uma postura
construcao inquisidora por parte dos estudantes de
de identidade graduacao.
(centro ligado a
universidade)
0 conceito - Licenciandos e cabeleireiras apresentam Analisar os diferentes modos
de acido/ diferentes conceitos sobre acido /base, de pensar associados a formas
base presente associados aos respectivos contextos em que de falar sobre o conceito de
na formacéo atuam; acido/base que emergem
de quimica - Elementos e reflexdes sobre a relagéo entre em dois grupos distintos -
estd plresente conhecimento e contexto: sujeitos que partlcmamld_e
também em uma comunidade de pratica
outros contextos - Aproximacao de contextos a partir da resolucao e estudantes do curso de
P | formativos. de problemas complexos; licenciatura em quimica -
Necessidade de « Deslocamento de contexto por parte dos visando a compreender como
aproximagao/ licenciandos ao articular conhecimento cientifico se articulam conhecimentos
interlocucao e conhecimento pratico. praticos e C|_en_t|ﬁcos em dois
destes diferentes contextos distintos.
contextos
como potencial
formativo
Necessidade de - Caracterizacéo da parceria estabelecida entre a Analisar as potencialidades
aproximacéao da Universidade e a escola como uma CoP; da Comunidade de Pratica
universidade e da - Parceria estabelecida com a escola favorece a relaglonaqas a construgao,
escola..Pgde—se formacéao dos futuros professores; por I|c;enmandos em
potencializar a Quimica, de propostas de
reconfiguragao - Estagio supervisionado ocorrido em CoP reconfiguragao curricular
curricular da potencializa a formacao dos professores, através Cenérios Integradores a partir
licenciatura de um ambiente de intensa colaboragao. da experiéncia formativa do
P12 por meio da estagio supervisionado.
construcéao
de cenarios
integradores
a partir de
experiéncias
formativas
vividas pelos
licenciandos.
Distanciamento » Nupic como uma efetiva Comunidade de Néao esta explicito.
entre Pratica;
unlver5|ane € « CoP como um ambiente horizontalizado de
gscola basica colaboracéo entre escola e universidade;
P13 impactam de
forma negativa + Presenga de elementos que podem auxiliar no
a formacgao cultivo de novas CoP.
continuada do
professor - FCP
Fonte: Elaborado pelos autores.
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A partir dos dados supracitados, ¢ possivel perceber que a maioria das pesquisas (P1, P2, P3, P6, P9, P12
e P13) traz como problemdtica principal a formagdo de professores a partir do tipo de relagio estabelecida entre
a universidade e a escola, caracterizada pelo distanciamento. Ao apresentar este problema, os autores buscaram
dialogar com outras pesquisas e procuram enfatizar o seu cardter multifacetado e de dificil solugdo. Algumas das
pesquisas analisadas apontam para caracteristicas e/ou causas que culminam nesse distanciamento, ora também
apresentado como uma lacuna entre teoria e prética, ou seja, entre o conhecimento que ¢ produzido na universi-
dade, a formagio que esta oferta aos seus estudantes e a realidade encontrada na escola, sendo a sala de aula e a sua
dinimica de funcionamento o principal ponto de ancoragem e contraste. A rigidez ou manutengio dos papéis
designados e desempenhados por professores e pesquisadores também parece contribuir para este problema,
tendo em vista que, mesmo em situagdes que buscam a aproximagio da escola e da universidade, seus atores pare-
cem reproduzir uma hierarquia entre quem produz e quem executa. Dai a necessidade de que professores sejam
estimulados a valorizar suas produgdes e estejam envolvidos nas agoes formativas desde sua concepgio inicial.

Embora algumas pesquisas (P4, P7, P10 e P11) ndo deem énfase & questdo elencada anteriormente,
ainda assim situam suas problemdticas no contexto da formagio que ocorre na universidade, contrapondo as
experiéncias formativas e de construgio de identidade a partir desta institui¢do em relagio a outros contextos
(P7 e P11). Ou ainda em relagio a formagdo que ocorre em espagos de aprendizagem tidos como nio for-
mais, porém estes espagos inserem-se no contexto da universidade através da criagio de grupos de trabalho e
de desenvolvimento de projetos, contando muitas vezes com os mesmos atores e estrutura possibilitada pela
forma de organizagio e atuagio da universidade (P4, e P10).

A partir dos objetivos elencados em cada pesquisa, podemos perceber que na trajetdria de investigar
a Comunidade de Pritica como um espago de formagio que busque superar as lacunas jd evidenciadas, os
pesquisadores optam por caminhos distintos, mas inter-relacionados. Hd pesquisas (P3, P4, PS, P6, P7, P9
e P12) que orientam seu caminho em um sentido mais exploratdrio, buscando trazer 4 tona a potencialidade
das CoP e a respectiva participagio dos seus sujeitos, buscando conhecer, narrar, ilustrar, mostrar e identifi-
car as potencialidades de uma Comunidade de Pritica enquanto espago formativo de professores de ciéncias.
Ainda nesta dire¢io, podemos notar que algumas pesquisas (P1, P2, P8 e P11) se propuseram a discutir as-
pectos especificos da participagio em uma Comunidade de Prética, como as dinimicas de interagdo entre os
sujeitos que integram estas comunidades. Embora somente o artigo P10 tenha tragado como objetivo inves-
tigar em que medida o seu grupo poderia ser considerado uma CoDP, ao analisarmos os principais resultados
apontados nas pesquisas, iremos perceber que este tipo de agdo ganha destaque também em outras pesquisas.

Dentre os principais achados apontados pelos autores, a0 nosso ver, destaca-se como resultado (P1,
P4, Ps, P8, P9, P10, P12, P13) a confirmagio, a partir dos dados obtidos e analisados, de que o grupo ao qual
eles se debrugam em suas investigagdes sio efetivamente uma Comunidade de Pritica em funcionamento.
Isso ocorre a partir da constatagio da presenga de elementos essenciais apontados por Wenger e seus colabo-
radores, com a intengio de que possamos reconhecer os agrupamentos que se constituem como uma CoP,
sendo estas estruturas sociais que tem a prética como fonte de coeréncia.

Outro destaque que gostarfamos de fazer a partir dos achados apontados pelos autores (P2, P3, P6, P9
e P12) é o fato de que a partir da participagdo em uma CoP o professor tem diante si maiores possibilidades
de refletir sobre a sua propria pritica, assim como construir, testar e implementar agoes efetivas no contexto
do ensino de ciéncias, o que pode se traduzir em novas praticas pedagdgicas, construgio de novos entendi-
mentos, aplicagdo de préticas inovadoras que podem inclusive alcangar e provocar mudangas na aprendiza-
gem de seus estudantes. Assim, a reflexdo sobre a prética e implementagio de mudangas configuram-se como
parte essencial e como indicio da aprendizagem profissional docente.

Algumas pesquisas (P1, P2, P3, P4, P5, P6, P10, P12 e P13) destacam como resultados a questio de
que as CoP favorecem a aproximagio dos diferentes sujeitos que fazem parte de sua estrutura social, como,
por exemplo, pesquisadores e professores, ¢ isso estd relacionado ao fato da organizagio interna das Comu-

Ensaio - Pesquisa em Educagdo e Ciéncias | Belo Horizonte | 2023 | Volume 25 | e42604 18



nidades de Pritica apresentarem como caracteristica principal a busca por horizontalidade entre os sujeitos
e suas contribui¢des. Outro ponto essencial percebido nas CoP que permeiam esse conjunto de estudos é
o fato de que a interagdo constante ¢ algo essencial, algo que se concretiza na interagio entre os diferentes
sujeitos e também em relagio 4 interagio entre os diferentes tipos de conhecimento que circulam e sio cons-
trufdos neste espago de troca. A colaboragio, portanto, ¢ algo essencial nestas CoP, e, junto a interagio, é o
que vai fomentar os processos de aprendizagem vivenciados pelos diferentes atores.

Esse retrato cultural das Comunidades de Pritica permite-nos entender o funcionamento destas e
identificar as caracteristicas que favorecem o processo de aprender, tendo em vista que algumas pesquisas
(P2, P3, P4, PS, P6, P11, P13) apontam como parte de seus resultados a presenga de elementos, trajetdrias
ou a elaboragio de recomendagdes que podem ser aplicadas em novas pesquisas, em novas comunidades e
naquelas j4 em funcionamento. Trata-se de sugestoes de agdes que levam ao incentivo, 4 interagio e 4 cola-
boragio, ou seja, a uma participagio mais efetiva. Isso passa pelo estabelecimento de conexdes entre diversas
CoP, aproximagio de diferentes contextos e até elaboragio de recomendagdes propriamente ditas, que po-
dem auxiliar no cultivo de novas CoP.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir dos treze trabalhos selecionados e analisados e da busca por tentar responder as nossas ques-
toes de pesquisa, esperamos que nossos achados possam contribuir e subsidiar o fortalecimento de outras
pesquisas que se dediquem a formagio de professores em Comunidades de Préitica. Estes dados possibili-
taram uma compreensio geral quanto as produgdes académicas, publicadas em periddicos especializados,
sobre as Comunidades de Prdtica e sua inser¢io no contexto de formagio de professores de ciéncias nos
tultimos 20 anos. Ao considerar esse recorte temporal e soma de trabalhos encontrados, consideramos que
esse nimero de produgdes ¢ ainda incipiente, embora saibamos que, ao limitar nosso escopo de investigagio
a periddicos revisados por pares, ¢ possivel que tenhamos deixado de englobar outras formas de produgio
académica. Assim, em estudos futuros sugere-se que possam ser considerados produgdes como livros com-
pletos ou capitulos, anais de congressos, além de teses e dissertagdes. Ainda como sugestio, destacamos a
necessidade de que pesquisas vindouras possam se dedicar a compreender o papel do professor, que atua na
escola e integra uma CoP, na elaboragio e execugio de pesquisas, construindo desta forma investigagoes em
educagio “com” os professores € nio apenas “sobre” os professores.

Podemos perceber que os pesquisadores langam mio de um variado conjunto de abordagens me-
todolégicas, recorrendo a multiplos instrumentos de coleta/produgio de dados que possam dar conta de
entender a aprendizagem que ocorre no 4mbito de uma Comunidade de Préitica como um processo, e nio
como um resultado estritamente consolidado. Nesse sentido, foi possivel identificar também uma tendéncia
que pesquisas em Comunidades de Prética utilizem as produgdes de Wenger e seus colaboradores também
como arcabougo tedrico-analitico.

Como pudemos perceber, as pesquisas que compuseram nosso corpus inserem-se nitidamente na
problemitica relacionada a lacuna que existe entre universidade e escola, trazendo para a discussio o distan-
ciamento que existe entre as produg¢des de conhecimentos que ocorrerem nesses espagos e que, por vezes, ¢
representado como uma dicotomia entre teoria e prética. Desta forma, a Comunidade de Prtica, para além
de uma ferramenta tedrica- analitica, aparece como uma estratégia projetada para promover aprendizagem,
constituindo-se como um espago mais democrdtico e menos hierarquizado, capaz de promover e sustentar
essa interlocugdo. A formagio de professores de ciéncias em e através de Comunidades de Prética tem como
eixos principais, a horizontalidade, a interagio e colaboragio, e uma constante reflexio sobre a pritica.

Para finalizar, podemos afirmar que pensar a formagio de professores de ciéncias em Comunidades de
Prética estd para além de uma preocupagio com a aquisi¢io de conhecimentos ou prdticas instrumentais. A
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partir desta vivéncia, ¢ possivel pensar e concretizar novas formas de aprendizagem, novas possibilidades de
conhecer e estar junto, e, assim, promover a¢des que busquem romper com prdticas educativas ji cristalizadas
na escola e dificeis de mudar, pois propdem novas formas de conhecer e modificar o mundo, sobretudo em
conjunto e nio de forma isolada. Arriscamo-nos em dizer, inclusive, que possibilitar ao professor que a sua
formagdo ocorra em um contexto como o de uma Comunidade Prdtica pode favorecer o pensamento e a
viabiliza¢io de outros contextos de aprendizagem junto aos seus alunos no 4mbito da escola.

Declaracao sobre disponibilidade de dados

Todo o conjunto de dados que dd suporte aos resultados deste estudo foi publicado no préprio artigo.
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NOTAS

1 O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo & Docéncia (PIBID) ¢ uma iniciativa para o aperfeicoamento e
a valorizagdo da formagio de professores para a educagio bdsica. O programa concede bolsas a alunos de licenciatura
participantes de projetos de iniciagio & docéncia desenvolvidos por Institui¢des de Educagio Superior (IES) em parceria
com escolas de educagio bésica.

2 Compreendem interagdes em: chats, féruns, wikis, e-mail e mensagens eletronicas em aplicativos.

3 Relatérios gerados a partir de plataformas virtuais, como o Moodle.
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