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RESUMO:

Este texto apresenta os resultados de um estudo que analisou as Diretrizes
Curriculares Municipais de Educacdo Ambiental (DCMEA) da Secretaria
Municipal da Educagdo de Curitiba, objetivando investigar se 0 documento
preconiza a dimensdo do sensivel e as experiéncias estéticas na educacdo
ambiental. Esta investigacdo se instala no campo dos estudos qualitativos, a
luz da ecofenomenologia, tendo como foco a pesquisa documental nas
DCMEA e entrevistas semiestruturadas com quatro profissionais envolvidos
na escrita deste documento. Os resultados apontam que o documento
contempla a sensibilidade e avanca na superagdo de dualismos cartesianos.
Contudo, ha& lacunas concernentes a viabilizacdo de experiéncias
sensibilizantes do educar para a atencéo, do desenvolver outras formas de
interrogar a organizacdo social, as relagBes culturais e seus processos
histéricos encarnados na vida e nas relagdes.
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Las Directrices Curriculares para la Educacion Ambiental en Curitiba desde una

perspectiva ecofenomenologica

RESUMEN:

Este texto presenta los resultados de un estudio que analizé las Directrices
Curriculares Municipales para la Educacion Ambiental (DCMEA) del
Departamento Municipal de Educacién de Curitiba, con el objetivo de
investigar si el documento aboga por la dimensién de la sensibilidad y las
experiencias estéticas en la educacion ambiental. Esta investigacion se instala
en el campo de los estudios cualitativos, a la luz de la ecofenomenologia,
centrandose en una investigacion documental sobre el DCMEA vy entrevistas
semiestructuradas a cuatro profesionales involucrados en la redaccion de este
documento. Los resultados indican que el documento contempla sensibilidad
y avances en la superacion de los dualismos cartesianos. Sin embargo, existen
vacios en cuanto a la viabilidad de sensibilizar experiencias de educar para la
atencion, de desarrollar otras formas de cuestionar la organizacién social, las
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relaciones culturales y sus procesos historicos encarnados en la vida y las
relaciones.

The Curriculum Guidelines for Environmental Education in Curitiba from a
ecophenomenological perspective

ABSTRACT:

This text presents the results of a study that analyzed the Municipal
Curriculum Guidelines for Environmental Education (DCMEA) of the
Municipal Department of Education of Curitiba, aiming to investigate
whether the document advocates the dimension of sensitivity and aesthetic
experiences in environmental education. This investigation is installed in the
field of qualitative studies, in the light of ecophenomenology, focusing on
documentary research on the DCMEA and semi-structured interviews with
four professionals involved in the writing of this document. The results
indicate that the document contemplates sensitivity and advances in
overcoming Cartesian dualisms. However, there are gaps concerning the
feasibility of sensitizing experiences of educating for attention, of developing
other ways of questioning social organization, cultural relations and their
historical processes embodied in life and relationships.
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INTRODUGAO

As questBes socioambientais contemporaneas vém se tornando cada vez mais complexas diante
das relacOes estabelecidas entre individuo, sociedade e natureza. Nesse contexto, surgem novas
responsabilidades para com a vida em todas as suas formas.

No esteio dessas responsabilidades, a educagdo ambiental passa por um continuado processo de
institucionalizacdo por meio de documentos oficiais, a exemplo da Politica Nacional de Educacéo
Ambiental (Brasil, 1999), a Constituicdo Federal (Brasil, 1988) e da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Brasil, 1996), as Diretrizes Nacionais Curriculares da Educagdo Ambiental (brasil,
2012) e a Politica Estadual de Educacdo Ambiental do Parana (Parand, 2013).

Porém, essa institucionalizacdo ndo garante, por si sO, que a educacdo ambiental promova
avancos significativos para o seu fortalecimento. Além disso, muitas vezes, observa-se retrocesso e/ou
um silenciamento da educagdo ambiental nas politicas publicas brasileiras. Assim, torna-se importante
consolidar nas escolas uma educacdo ambiental efetiva, que abranja novas praticas, por exemplo,
aquelas que envolvam a dimenséo sensivel e a experiéncia estética na aprendizagem, possibilitando
reflexdes mais aprofundadas sobre todas as relagcdes que se estabelecem entre seres humanos e nédo
humanos, priorizando a atencdo, o cuidado e a responsabilidade.

lared e Oliveira (2017) acreditam que essas novas formas de compreensdo do mundo se voltam
a uma concepgao ecocéntrica, na qual o ser humano néo se coloca como superior aos ndo humanos. As
autoras desafiam-nos a estranhar a nocdo de transmissao de representacdes como a Unica e legitima
forma de reconhecer processos de aprendizagem, afirmando que ndo devemos nos limitar ao viés do
conhecimento intelectual para alcangar a compreensdo, j& que existir no mundo configura um equilibrio
entre inteligir e sentir, entre refletir e vivenciar, criando, assim, uma perspectiva pautada na
horizontalidade da nossa experiéncia com os seres no planeta.

Tim Ingold também se empenha na critica ao cognitivismo e & ideia de transmissdo de
representacdes. Segundo ele, a aprendizagem ocorre por meio do engajamento pratico com o mundo,
envolvendo um processo de afinacdo do sistema perceptivo com o ambiente, ou seja, uma educacao da
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atencéo (Ingold, 2010). Tim Ingold foi influenciado por Merleau-Ponty, o qual oferece um caminho para
a superacdo das explicacBes reducionistas, que tendem a tomar a percep¢do COmo um Processo
exclusivamente mental, que se esgotaria nos limites do cérebro humano. Corpo e ambiente, mente e
mundo sdo compreendidos pela fenomenologia no horizonte da pratica, onde o sujeito, ao agir, se projeta
em direcdo ao mundo e aos objetos. Do mesmo modo, ao projetar-se ho mundo, o sujeito também é
constituido pelos objetos, criando, assim, um circulo virtuoso no qual sujeito e objeto se constituem,
mutuamente, em uma pratica ao mesmo tempo criativa e estruturada (Merleau-Ponty, 2018).

No plano epistemologico, podemos observar tentativas de fundamentar uma virada ecolégica,
principalmente nas ciéncias humanas. Essas contribuices sdo chamadas de epistemologias ecoldgicas
(Steil & Carvalho, 2014), e estdo empenhadas em se contrapor as dicotomias e reordenar as dualidades
entre natureza e cultura, sujeito e sociedade, corpo e mente, no intuito de contribuir na compreensdo do
mundo e das relagdes humanos e ndo humanos.

A investigagdo relatada neste artigo consistiu em investigar se as Diretrizes Curriculares
Municipais de Educacdo Ambiental (DCMEA) da Secretaria Municipal da Educacdo (SME) de Curitiba
preconizam a dimensdo do sensivel e as experiéncias estéticas na educacdo ambiental. As DCMEA
subsidiam teérica e metodologicamente as escolas de Educacdo Integral em Tempo Ampliado no
municipio de Curitiba (Parand).

Na Rede Municipal da Educacdo (RME) de Curitiba, a Educacéo Integral em Tempo Ampliado
refere-se & ampliagdo do tempo de permanéncia do estudante nos ambientes escolares, além de
considerar, no processo de ensino e de aprendizagem, os aspectos multidimensionais do estudante, com
vistas a sua formag&o integral (Curitiba, 2020). Conforme Moll (2012, p. 29), essa a¢do educativa precisa
ser ressignificada, “compreendendo a educacdo integral como possibilidade de mediacdo de
experiéncias de saber e humanizagdo”. Segundo a autora, 0 que caracteriza a Educagdo Integral:

[...] € o reconhecimento da necessidade de ampliar e qualificar o tempo escolar,
superando o carater parcial e limitado que as poucas horas diarias proporcionam, em
estreita associacdo com o reconhecimento das multiplas dimensGes que caracterizam os
seres humanos (MOLL, 2009, p. 13).

Nessa perspectiva da educacdo integral, a Educacdo Integral em Tempo Ampliado na RME de
Curitiba revelou melhorias expressivas no que diz respeito as reflexdes sobre a ampliacdo da jornada
escolar, ndo somente na ampliacdo do tempo de permanéncia dos estudantes na escola, mas no que diz
respeito a amplitude da formacéo humana.

A SME de Curitiba, no intuito de atender as indicacGes de legislacdo nacional e estadual tocantes
as politicas de Educacdo Ambiental, instituiu, em 2020, uma comissdo para redigir as DCMEA,
contando com representantes dos mais diversos setores da sociedade, os quais iniciaram as reflexdes,
discussdes e analise sobre as praticas, acdes, projetos e programas da educacdo ambiental desenvolvidos
na RME.

Nesse documento de politica educacional municipal sdo exarados objetivos voltados a
promocdo de avancos na educacdo ambiental de Curitiba, com foco na formacdo humana engajada no
respeito ao meio ambiente por meio de uma préxis pedagdgica que considere o contexto historico,
cultural, politico, econdmico, estético, ético dentre outros. Além de incentivar a formulag&o, execugdo
e avaliacdo das acOes de forma articulada, interdisciplinar e transversal, nos programas e curriculos,
acerca da compreensdo integrada de meio ambiente, considerando suas complexas relaces e
interdependéncias, e orientar o trabalho pedagdgico com educagdo ambiental nos niveis de ensino e nas
modalidades educativas atendidos na RME (Curitiba, 2020).

ECOFENOMENOLOGIA

O estudo se pauta na concepcdo de percepc¢do do antropdlogo Tim Ingold e na fenomenologia
de Merleau-Ponty, as quais apresentam uma visdo da continuidade do sujeito no mundo, 0 que pode
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sugerir, a educacdo ambiental, a valorizacdo das experiéncias dos educandos na busca de apreender
como o mundo é vivenciado pela corporeidade. Ingold (2010) nos provoca a reflexdo sobre a dicotomia
entre natureza e cultura enquanto dominios ontolégicos, propondo um novo paradigma que denomina
de antropologia ecoldgica.

Inspirado pela fenomenologia de Merleau-Ponty e pelas etnografias de povos cacadores e
coletores do circulo polar artico, que estudou por um longo tempo, Ingold afirma que o conhecimento
depende, fundamentalmente, da imersdo dos sujeitos na tessitura dos fendmenos do mundo. Seu
argumento vai no sentido de afirmar que o conhecimento consiste, em primeiro lugar, em habilidades
gue sdo adquiridas na prética, por meio do engajamento vivencial com o entorno, que pode potencializar
um processo de afinagdo do sistema perceptivo com o ambiente.

O paradigma ecocéntrico preconiza, portanto, a horizontalidade entre seres humanos e 0 mundo
mais que humano, central no conceito de uma epistemologia ecoldgica. Conforme Steil e Carvalho
(2014), esse paradigma aponta para a necessidade de criarmos e fortalecermos a¢des em prol de uma
educacdo ambiental que priorize a triade ética, estética e politica, que contribui para uma leitura
complexa e integrada do mundo e da relacdo natureza e sociedade, apresentada como uma proposta que
entende que as “experiéncias no mundo e no meio ambiente estdo conectadas por diferentes dimensdes
constitutivas relacionadas com afetividade, sensibilidade, cultura, politica ¢ vida social” (Payne et al.,
2018, p. 93).

Pela dimensdo estética (Marin, 2007; lared, Oliveira & Reid, 2017) enfatizam uma educacédo
ambiental que ndo desassocie a imaginacdo, as sensacGes e as percepcles sensoriais da razdo. Ela
propicia repensar o lugar do ser humano na natureza, para além das relagdes com o0s seres Vvivos, e
estende-a a outros elementos como as rochas, o solo e a dgua, assim como aos proprios processos de
natureza que neles ocorrem. Todas as coisas estdo entrelacadas e a ordem do sistema nao é hierarquica,
mas estabelecida por uma interagdo igualitaria das linhas entrelacadas. O ser humano ndo pode ser
pensado como separado do ambiente, ambos estdo em um processo de desenvolvimento e sdo produto
dele.

Tais estudos exigem singular atengdo para a tessitura de documentos norteadores como as
DCMEA, de forma a que contemplem uma perspectiva ecocéntrica, que possibilite o questionar da
centralidade da mente e do humano como unicos fundamentos de compreensdo da realidade. Uma
perspectiva que considere 0s saberes que brotam das subjetividades e das experiéncias estéticas e
afetivas que atravessam as ac¢Oes na relacdo na e com a natureza.

Nesse sentido, a educacdo ambiental pode propiciar espagos de aprendizagens imersos nesses
fluxos e entrelacamentos com o mundo. Na realizacdo de modos de acdo, interacdo, orientacdo nas
praticas em que os individuos se engajam para o fortalecimento da educacéo ambiental, em acfes que
favorecam a relacéo na e com a natureza. O engajamento, ou o estar no mundo no sentido experiencial,
é condicdo para conhecé-lo, que “nosso modo de habitar o planeta ndo estd separado do nosso modo de
conhecé-lo” (Steil & Carvalho, 2014, p. 163).

O corpo €é o lugar primario de nossa interpretacdo do mundo. Conforme Merleau-Ponty (2018),
o0 ser humano, ao privilegiar a razdo, desaprendeu a conviver com a experiéncia perceptiva corporal. Na
concepcao do autor, o ser tem consciéncia do seu corpo por meio do mundo e tem a consciéncia desse
mundo devido ao seu corpo. Em outras palavras, “a experiéncia de minha carne como ganhar de minha
percepcao ensinou-me que a percepcdo ndo nasce em qualquer lugar, mas emerge no recesso do meu
corpo” (Merleau-Ponty, 2018, p. 21).

No entanto, apesar de seus esforcos, Merleau-Ponty ndo contemplou, em sua obra, a
materialidade do mundo mais que humano, o que vem sendo feito na contemporaneidade a partir de uma
abordagem ecofenomenoldgica. As ideias oriundas da fenomenologia de Merleau-Ponty, somadas aos
pressupostos ambientalistas, resultaram no que Charles Brown e Ted Toadvine (2003) denominaram de
ecofenomenologia. Sato (2016, p.14) afirma que “os recentes estudos da ecofenomenologia t€m
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sublinhado a importancia de transcender a dimensdo humana, incluindo outras formas de vida, sem a
necessidade de revigorar o naturalismo desprovido de humanidade”.

A partir desse referencial tedrico, concebe-se que a intencionalidade ndo se restringe ao ser
humano, mas esta presente na relagdo do ser humano com o mundo. O mundo mais que humano também
¢ agente de transformacdo e engendra valores nessa relagdo com os humanos. A partir da
intencionalidade e das agéncias ndo humanas, eles trazem a ecofenomenologia para a educacdo
ambiental. A ecofenomenologia (Wood, 2003; Toadvine, 2004) remete a construcdo da relagdo do ser
humano com a natureza, permeada pelo pensamento ambiental e a fenomenologia da natureza.

A elaboracdo do conhecimento, a apropriacdo de novos conceitos, valores e o aprofundamento
dos saberes passa, também, pela sensibilidade e multissensorialidade dos nossos corpos-no-mundo. Na
perspectiva ecofenomenoldgica, as dimensdes estéticas~éticas~politicas 2sdo indissociaveis e
interdependentes e as fronteiras entre as pessoas e 0 mundo séo difusas e ndo podem ser delimitadas
com invélucros (Ingold, 2012). A fenomenologia de Merleau-Ponty permite um entrelagamento entre o
visivel e o invisivel, no qual os mundos interno e externo coemergem, enquanto, para Ingold (2012, p.
29) “as coisas vazam, sempre transbordando das superficies que se formam temporariamente em torno
delas”. A aprendizagem ¢ construida por meio de uma malha de praticas entrelagadas em um mundo
material e imaterial (mais que humano) carregado de significados, composto por linhas que descrevem
suas histdrias.

E a partir do engajamento sensorial que o mundo mais que humano pode se revelar, despertando
formas éticas e afetivas de ser e estar no mundo. Conforme lared, Oliveira e Payne (2016) afirmam,
viabilizar processos educativos mais profundos e entendimentos mais significativos do mundo da vida
em que os atores realmente vivem é uma das maiores contribui¢cdes da ecofenomenologia. Esses autores
ressaltam que a falta de articulacdo entre estética, ética e politica acompanha uma falta de entendimento
da sociedade e da educacdo em compreender e interpretar como as concepgdes de natureza e cultura
influenciam a pratica e o potencial transformador em educacdao ambiental.

Nesse sentido, acatamos, neste trabalho, que a educacdo ambiental por meio da dimenséo
estética é uma das formas de propiciar a aprendizagem para além dos muros da escola, onde predomine
a “dimensdo sensivel, sensorial, afetiva e perceptual da experiéncia humana, sempre situada em
continuidade com o ambiente” (Payne et al., 2018, p. 100). A Educacéo Integral em Tempo Ampliado
pode ser o0 ambiente facilitador da correspondéncia dos (as) estudantes com as experiéncias de imersédo
na natureza que favorecam a construcao de um novo tipo de relacdo entre humanos e ndo humanos, uma
relacdo de horizontalidade e pertencimento, pautada numa ética do cuidado.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta investigacdo se instala no campo dos estudos qualitativos, por meio da analise documental
centrada nas DCMEA e entrevistas semiestruturadas (Apéndice 1) com quatro integrantes da equipe
técnica da SME que atuou na escrita desse documento®. A producdo de dados abrangeu o segundo
semestre de 2021 e o primeiro semestre de 2022. Para a andlise de dados, procedeu-se com a analise de
contetido de Bardin (2011).

Desse modo, na presente pesquisa adotamos, para a constituicdo de dados, os seguintes
elementos: 1) analise documental e 2) entrevistas semiestruturadas (Quadro 1).

2 O til ~enfatiza um posicionamento ontologico de nédo separar essas dimensdes da existéncia e, para além disso,
expressa um carater dinamico e relacional entre os conceitos, no qual, nenhum deles se sobrepde ao outro, ndo
sendo possivel defini-los de forma direta e parcial (Payne et al., 2018).

3 A pesquisa foi aprovada no Comité de Etica sob protocolo 45818621.0.3001.0101.
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Quadro 1 - Instrumentos para Constituicdo de Dados

Andlise documental: mediante leitura critica e analise do

Instrumento 1 documento DCMEA, no intuito de investigar a concepcgao/
dimensao da educacao ambiental nesse documento.
Instrumento 2 Entrevistas semiestruturadas com a equipe técnica da SME

que atuaram na escrita das DCMEA. As entrevistas foram
realizadas via plataforma Meet devido as restricdes da pandemia
impostas pela Covid-19.

Fonte: as autoras (2024)

Estabelecemos como critério para escolha dos profissionais entrevistados que tivessem
integrado e participado das discusses, estudos e de todas as etapas da tessitura das DCMEA, no periodo
de 2017 a 2020, no qual se constituiu a elaboracdo do documento, incluindo-se participacéo nos dialogos
reflexivos e de consultoria epistemolégica ocorrida no processo. Os sujeitos da pesquisa foram quatro
profissionais da equipe de redag&o, envolvidos na elaboragdo das DCMEA da SME de Curitiba, aqui
denominados (as) de E1, E2, E3 e E4, como forma de preservar suas identidades. As questdes da
entrevista seguiram um roteiro flexivel, permitindo adaptagdes e enriquecimentos, quando necessario, a
fim de verificarmos, a partir da perspectiva desses profissionais, 0 processo de elaboracéo da escrita do
documento, bem como as reflexBes acerca do tema, a partir de seus conhecimentos, de suas
contribuicdes para o documento. No conjunto das falas de todas as narrativas dos profissionais
entrevistados na pesquisa, destacamos que, simultaneamente aos relatos sobre nosso tema de estudo,
essas vozes revelaram, também, as trajetdrias de vidas desses sujeitos, bem como a constituicdo de suas
formagdes académicas.

O Quadro 2 sintetiza as informac6es relativas aos perfis dos sujeitos da pesquisa, contendo
alguns aspectos de suas trajetorias académicas, formativas e profissionais.

Quadro 2. Perfil dos Participantes Entrevistados

Tempo de | Tempo de
Participante | Idade Formagéao Pés-Graduagao trabalho atuagdo com a
na RME educacao
ambiental
E1 46 anos | Pedagogia Nao possui 26 anos Nao possui
Especializagdo em 14 anos e atua
E2 44 anos | Geografia Geografia 20 anos como técnica na
Ambiental e area de
Mestrado em Geografia no
Educacao Departamento de
Ensino
Fundamental.
Mestrado e 10 anos e atua no
E3 42 anos | Pedagogia Doutorado em 19 anos Nucleo de
Educacao Educacéo
Ambiental
Mestrado em 11 anos e atua
E4 43 anos | Ciéncias Educacao 22 anos como técnica da
Biologicas Doutorado em area de Ciéncias
Educagéao (em no Departamento
curso) de Ensino
Fundamental

Fonte: as autoras (2024)
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Etapas da pesquisa e definicado das categorias

A primeira etapa consistiu na defini¢do do corpus de andlise a partir do documento DCMEA;
realizamos a desmontagem do documento, coletando e identificando fragmentos que apresentavam o
tema de estudo, ou seja, num movimento inicial de desconstrugdo, de identificacdo e desmembramento
de unidades elementares. Essa etapa configurou-se num intenso processo de leitura, releitura e analise
do documento, fragmentando-o no sentido de obter unidades constituintes, que trouxessem informagoes
que interessavam ao fendmeno estudado e objetivos propostos. Adotamos o mesmo processo nas
transcrigdes das entrevistas, com o objetivo de atingir uma compreensao mais completa do fendmeno e
dos discursos a partir dos quais foram produzidos. Para proceder essa sele¢do das unidades de analise,
a priori, elaboramos um quadro de categorias sobre as quais desejavamos obter informagdes, embasado
em dimensdes da educagdo ambiental definidas em Carvalho (2006). Selecionadas as unidades de
analise, que se referiam diretamente, ou poderiam estar se referindo a relagdo entre o ser humano e
natureza, ou, ainda, que contemplassem caracteristicas e questoes ambientais incorporadas as dimensoes
do conhecimento, dos valores estéticos e éticos, e a participacao politica, presentes nas tessituras das
DCMEA.

A segunda etapa implicou no estabelecer de relagdes entre as unidades de analise constituidas
na etapa anterior. Foi possivel as pesquisadoras realizarem o agrupamento de elementos, ideias e
expressoes semelhantes, apds intensas e repetidas leituras do material. Possiveis divergéncias foram
resolvidas em dialogo entre as duas pesquisadoras. Nessa segunda etapa, o processo de organizagdo das
unidades de analise, apoiado pelo processo de categorizagdo inicial elaborado a priori, que possibilitou
compreensdes iniciais das unidades de significado, encaminhou-se para um processo de compreensoes
ampliadas, visando a possibilidade de comunica¢do de novos entendimentos, os quais, posteriormente,
contribuiram para a tessitura de um metatexto de analise. Assim, essa etapa foi fundamental para que
compreendéssemos como esses elementos unitarios tornaram-se uma formag¢ao conjunta mais complexa,
tornando-se categorias de sentido a partir dos postulados dos autores que fundamentaram a presente
pesquisa, Carvalho (2006), Marpica (2008), Carvalho (2014) e Steil e Carvalho (2014).

Perspectiva das dimensées

Aqui, torna-se imprescindivel apresentarmos a educagdo ambiental contextualizada nas trés
dimensdes propostas por Carvalho (2006) — conhecimentos, valores estéticos e éticos e participagao.
Ressaltamos que o autor procura sistematizar a condi¢ao de complementaridade e de reciprocidade entre
as principais dimensdes a serem consideradas como possiveis orientagdes tanto para a construgao como
para o desenvolvimento de investigacdes em educagdo ambiental. Ademais, ndo ha possibilidade de que
tais dimensdes sejam tratadas de forma isolada ou de que uma delas seja enfatizada em detrimento de
outras.

Optamos pelo acréscimo da epistemologia ecoldgica como dimensdo, para investigar se as
DCMEA e suas elaboragdes fazem mencao explicita a uma perspectiva mais horizontal entre humanos
e mundo mais que humano. Como o objetivo da pesquisa enfatiza essa intencionalidade, o acréscimo
dessa dimensdo se faz necessario, porque estende as trés dimensdes pela mengdo clara a perspectiva
menos antropocéntrica.

Assim, entendendo que, nas agdes e reflexdes em educacdo ambiental é importante considerar
algumas dimensoOes fundamentais da existéncia humana, quais sejam: a dimensao dos conhecimentos, a
dimensao axioldgica, que abarca as questdes valorativas éticas e estéticas, e a dimensao da participagdo
politica, lembrando que, segundo Marpica (2008, p. 52), “desta maneira, sustenta-se a possibilidade de
intencionar as agdes educativas voltadas ao ambiente, visando abarcar todas as partes inerentes ao todo
da questdo”. Essa proposi¢do em educagdo ambiental se constitui em uma das diferentes possibilidades
para se estabelecer caminhos ou analises de praticas e investigagdes nesse campo de educagdo (Oliveira

& Carvalho, 2011).
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A dimensdo dos conhecimentos esta intimamente relacionada com a aquisi¢@o da linguagem e
de outras expressdes de nosso conhecimento sobre o mundo, de nossas representagcdes sobre o mundo
que nos cerca, em relagdo aos aspectos da natureza e da cultura, associada as habilidades que adquirimos,
tornam-se fundamentais no processo de “reprodugdo das condi¢des proprias de existéncia e de
participacdo enquanto membro da sociedade” (Rodrigues, 2001, p. 246). H4 de se dimensionar
possibilidades e limites do conhecimento cientifico, considerando-se que estdo revestidos de carater
politico e ético, compreendendo-se como urgente que o processo educativo acate, como sua finalidade,
a formagao do sujeito ético e do sujeito politico.

De acordo com Marin (2006), a necessidade de apropriagdo estética, seja de um texto, de uma
paisagem, do mundo em movimento, ¢ uma importante dimensao do ser humano. Estimular qualquer
individuo — e, muito mais os individuos em processo de formagao, como os (as) estudantes — a perceber
essa necessidade pode implicar, a0 mesmo tempo, no despertar da eticidade. Portanto, a dimensdo dos
valores éticos e estéticos abrange as relagdes entre seres humanos, sociedade e natureza, em uma
perspectiva mais contemporanea, a ética passa a ser vista numa &nfase da historicidade humana, em
superacao ao posicionamento essencialista e naturalista, segundo Carvalho (2006).

As dimensdes éticas e estéticas, em Carvalho e Mhule (2016), sdo propostas por meio de uma
educagdo ambiental “fora da caixa”, pautada na educagdo da atengdo de Ingold (2010). As
pesquisadoras relatam algumas situagdes de praticas educacionais que ignoram a experiéncia estética
como um dos pilares do processo cognitivo, e esse rebaixamento pode indicar uma lacuna nas
capacidades reflexivas, criativas e afetivas, competéncias necessarias para a educacdo de sujeitos
auténomos e criticos. Conforme explanam lared, Oliveira e Reid (2016, p. 7, traducao propria) ha uma
vertente da educagdo ambiental que objetiva incorporar, nos processos educacionais, uma experiéncia
estética que permita “uma resposta afetiva ao mundo”, um “engajar-se com~no mundo, tendo como
origem as praticas corporais”, e que despertem a sensibilidade.

A dimensdo da participagdo da educagdo se evidencia a medida que se estabeleca um
compromisso, uma pratica social que construa relagdes, tanto entre as sociedades e a natureza, como
entre os diferentes seres humanos que valorizem a vida e que, por isso, se tornam humanizadoras
(Carvalho, 2011). Segundo Payne et al. (2018), ndo podemos dissociar as dimensdes
estéticas~éticas~politicas, que, entendemos, se referem a capacidade humana de transcender o olhar
imediatista, superficial, sobre as coisas que compdem o mundo. Sena ¢ Bonotto (2012, p. 185) nos
conduzem a aprofundar essa perspectiva, quando afirmam que “tais reflexdes nos encaminham para
pensar sobre as possibilidades e limites da participacdo da escola no processo de construgdo de uma
nova visdo de mundo”.

As epistemologias ecoldgicas, propostas por Steil e Carvalho (2014, p.164), enfatizam uma
simetria nas relacdes entre humanos e nao humanos em seu ambiente. Nesse caminho, criticam as
perspectivas representacionistas, abandonando um mundo de abstra¢des apartado da matéria para
compreender o processo de construgdo de conhecimento como um engajamento do corpo no mundo:
“conhecer ¢, fundamentalmente, uma habilidade que adquirimos na relagdo com outros organismos e
seres que habitam o mesmo mundo” (Steil & Carvalho, 2014). O reconhecimento da relagdo entre
humanos e mais-que-humanos, numa perspectiva de educagdo ambiental estética, ¢ compreendida como
potente em Santos e Bittencourt (2021), na medida em que experiéncias individuais e vivéncias sensiveis
ressignifiquem o pensar, o sentir, o0 agir e o respeitar a si mesmo, ao outro, e as demais espécies.

O Quadro 3 sistematiza as categorias e os indicadores descritivos.
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Quadro 3. Categorias de sentido e indicadores descritivos

Categorias Indicadores descritivos
de sentido

Colaboracgao e cooperagao

Individuo coletivo

Dimensao da Perceber-se no coletivo

participagao Cidadania participativa, pertinéncia da legislagdo relacionada ao

conteudo ambiental, parceria e responsabilidade entre pessoas e

instituicdes, educagao como fomento ao dialogo e participacao

Desenvolver novas sensibilidades

Percepcéao de outros seres vivos, outras culturas, opinides e formas de

estar no mundo.

Reflexdo sobre estar no mundo e de se relacionar com ele e com outras

formas de vida

Experiéncias estéticas como forma de conduzir o mundo para dentro

pela inspiragdo e encantamento através dos sentidos (tato, odor, sabor,

visao, audicao)

Novo olhar investigativo, sensivel e critico

Experiéncia estética com a natureza

Elementos estéticos na sensibilidade ambiental

Dialogo dos saberes - cientifico e popular

Construcao de novos padrdes de relagdo com o meio natural

Considerar toda a complexidade cultural, histérica e policia da qual os

sujeitos fazem parte

Dimenséo do Conhecimento como forma de dominio e controle sobre o mundo

conhecimento Evitar perspectiva fatalista

Evitar reducionismo biolégico

Evitar analise a-historica

Evitar visdo fragmentada

Articular conhecimento aos aspectos éticos e politicos

Novos horizontes de compreensido diferentes dos ordenados pelas

dualidades modernas e pela externalidade de um sujeito cognoscente

humano fora do mundo, da natureza e independente de seus objetos de

conhecimento

Percepgéao da realidade, vinculos com 0 mundo e consigo mesmos

Percepgao reflexiva e disjuntiva do ambiente pelos sujeitos humanos
Fonte: as autoras (2024)

Dimensao dos
valores

Dimenséo das
epistemologias
ecoldgicas

ANALISE DOS DADOS

Neste topico, apresentamos 0s dados produzidos a partir das unidades de analise representadas
nas diferentes categorias, expressadas tanto nas DCMEA quanto nas entrevistas realizadas,
descrevendo-as e interpretando-as numa tessitura de andlise constituida a partir da compreensdo da
pesquisadora em didlogo com o referencial tedrico que embasou este estudo.

A Tabela 1 demonstra a frequéncia das categorias identificadas nas DCMEA e nas transcri¢oes
das entrevistas. E importante ressaltar que uma mesma unidade de analise pode se enquadrar em mais
de uma categoria.
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Tabela 1. Frequéncia das Categorias Identificadas nas DCMEA e nas Entrevistas

Classificacdo das . Quantidades Quantidades
unidades de anélise Categorias DCMEA  ENTREVISTAS OTAL
Dimensao do Conhecimento 18 10 28
Dimensao dos Valores 39 10 49
DCMEAe as Dimensdo da Participacao 60 12 72
transcricdes das
entrevistas Dimensédo Epls:temologlas 25 10 35
Ecologicas

Sem possibilidade de 17 00 17

classificacdo*

Fonte: as autoras (2024)

A dimensdo que recebeu o maior nimero de apontamentos foi a dimensdo da participacdo e a
dimensdo com menor nimero de apontamentos foi a dimensdo do conhecimento. Historicamente, o
campo da educacdo ambiental se preocupou com a demasiada énfase aos conhecimentos nos processos
educativos. Aspectos vinculados ao conhecimento cientifico eram evidenciados, apresentados com
enfogue na abordagem conceitual, sem que houvesse uma abordagem integradora das interacfes entre
seus componentes e da complexidade em educagdo ambiental nas suas correlacdes.

E possivel inferir, a partir desses dados, que ha um vislumbre de deslocamento de uma educagio
ambiental focada na dimensdo de conhecimentos para uma educagdo ambiental que preconiza a
mobilizagéo e o dialogo.

No tocante a dimensdo da participacdo, abordada de maneira significativa nas DCMEA, denota-
se um compromisso com a pratica social constituindo relagfes entre a sociedade e a natureza, que ndo
se concretizam sem a responsabilizacdo e a participacdo efetiva dos seres humanos nos processos de
transformacdo das relagfes sociais, a partir de pratica intencional, como afirma Carvalho (2006). No
documento, torna-se evidente o exercicio da cidadania relacionada a relevancia de uma sociedade
organizada em um coletivo que reflita, construa e reivindique, enfim, possibilitando uma efetiva atuagdo
politica.

Em relacdo a dimensdo do conhecimento, esta emergiu na analise realizada, apresentando-se
ndo apenas limitada a deteccdo de expressdes conceituais enquanto produto do conhecimento cientifico,
mas, numa compreensao que remete a Carvalho (2006), apresentando-se para além da mera insercédo de
conhecimentos cientificos, os quais devem ser abordados valorizando-se os fendbmenos, as interagdes
entre seus componentes percebendo a complexidade da educacdo ambiental e suas correlagdes. Essa
dimensdo vem sendo proposta nas DCMEA, contudo, o foco ndo estd centrado apenas em uma
abordagem informativa, ainda que preconize tais conhecimentos das questfes ambientais. Essas
aparentam ser tratadas mediante uma articulacdo dos conhecimentos historicamente construidos,
abarcando aspectos de ordem politica, econdmica e social.

Quanto as formas de compreensdo do mundo, trata-se de uma instancia identificada em alguns
apontamentos das entrevistadas, quando indicaram que o conhecimento é concebido em perspectiva a
efetividade de préaticas de ensino baseadas na exposicdo e vivéncia de conceitos, temas e teorias.
Coadunamos, assim, com o estudo de Marpica (2008), que identificou que essa preocupagdo em
valorizar a problematizacdo da realidade, contextualizando social e historicamente os objetos de estudo

4 Unidade de analise sem classificacdo, cujo registro ndo possibilitou enquadrar em nenhuma categoria.
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e saberes, atua para a formacdo de sujeitos autdbnomos, organizados coletivamente na superacdo de
problemas ambientais. Essa postura apresentada nas DCMEA e nas entrevistas remete a processos
envolvidos nas questdes ambientais, de forma indissociavel em sua totalidade, e incorpora diferentes
formas de produzir saberes.

Consideramos, contudo, que poderiam ter sido ainda mais explicitadas nas DCMEA, as
necessarias orientacbes e elucidacdes quanto a forma com que as préaticas educativas ambientais
poderiam se revelar para além da nogao de transmissao, mas na realizacdo de modos de a¢do, interagdo,
orientacdo nas praticas em que os individuos se engajam para o fortalecimento da educagdo ambiental
em agOes que favorecam a relacdo na e com a natureza. Nesse sentido, lared e Oliveira (2017) reforcam
a necessidade de pensar atividades de educacdo ambiental que permitam vivéncias ndo estruturadas, em
espacos e momentos informais, que possibilitem a convivéncia com o outro e o didlogo com as mais
diversas pessoas.

Nos estudos de Ingold (2012, 2014), ele argumenta incisivamente que o conhecimento é
indissociavel das praticas e das relagdes das pessoas com o ambiente no qual humanos e ndo humanos
compdem uma Unica paisagem, correspondendo e misturando-se ao se movimentar nos lugares onde
seus respectivos caminhos se cruzam.

Ao indicar que a produgdo e a transmissdo do conhecimento sejam indissocidveis do
engajamento dos sujeitos no mundo e da sua acdo criativa no presente, demonstra-nos a necessidade de
gue sejam realizados processos que ajudem os estudantes a reconhecerem suas necessidades, nao se
dissociando da natureza e de um sentido de pertencimento a ela. Faz-se necesséria a criacdo de rotinas
e praticas que estabelecam processos de sintonia fina e correspondéncia com a natureza (INGOLD,
2010). Ao criticar o cognitivismo e a ideia de transmissdo de representacdes, esse autor discute que a
aprendizagem ocorre por meio do engajamento pratico com o entorno, envolvendo um processo de
afinagdo do sistema perceptivo com o ambiente, ou seja, uma “educagdo da atengdo” (INGOLD, 2010).

Destacamos um preocupante apontamento trazido no proprio documento das DCMEA. Segundo
esse apontamento, sdo identificadas abordagens nas agdes de educacdo ambiental realizadas nas
unidades educacionais, que ainda expressam um entendimento naturalista de meio ambiente. Segundo
Marpica (2008), essas perspectivas denotam énfase na prote¢cdo ao mundo natural e indicam um
distanciamento entre ser humano e natureza a fim de preserva-la. Ou seja, ha ainda na RME um enfoque
no qual paira certo romantismo em torno da natureza e a dicotomia entre ser humano e natureza. Para
Kogeyama (2017), esse enfoque indica uma compreensdo vinculada ao conceito de desenvolvimento
sustentavel, que percebe a natureza podendo ser utilizada, beneficiando os seres humanos.

Destacamos que se trata de aspectos que suscitam um necessario avango na praxis cotidiana dos
profissionais da RME, que dependem de estudos e aprofundamento da educagdo ambiental em sua
complexidade, em seus componentes e processos haturais, com fatores intrinsecamente associados e
entrecruzados, como se pode observar nos excertos:

“As unidades educacionais valorizam ac¢Ges educativas nos ambientes ao ar livre (hortas, jardins e pomares), porém
expressam um entendimento naturalista de meio ambiente e uma concepcdo de educacdo ambiental ainda na
perspectiva conservacionista” (DCMEA, p. 36).

“[...]trabalhos apresentados preocupam-se em sensibilizar as criancas e estudantes quanto aos problemas
socioambientais encontrados na unidade, sem, no entanto, aprofundar-se quanto as causas relacionadas ao modo
de vida dos seres humanos, mantendo um entendimento naturalista de meio ambiente, na perspectiva de cuidado
com o planeta e os seres vivos” (DCMEA, p.43).

Também, as entrevistas denotaram uma compreensao de que muitos conceitos solidificados se
originaram de uma ciéncia baseada na determinagdo e classificacdo pela logica dicotdmica de
compreensdo dos fendmenos. As entrevistadas, assim como Carvalho (2004), indicam ser necessario
gue se compreendam os conflitos que atravessam as multiplas praticas ambientais para poder se sustentar
uma ética ambiental:
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“Conhecimento desenvolvido com envolvimento emocional sabe, com o compromisso ¢ a procura de solucdes
para os problemas socioambientais, pensado e realizado com sensibilidade, integralmente como sujeito, atento ao
mundo e aos seres que o cercam.” (E1)

“Buscou-Se sempre garantir uma abordagem socioambiental mais complexa, menos conteudista, abstrata, menos

fragmentada tanto do que seja conhecimento, individuo e natureza, tornando a aprendizagem mais significativa.”
(E2)

“Participar da escrita das DCMEA possibilitou repensar praticas e buscar consolidar uma educa¢do ambiental
critica e transformadora, superando a visdo conteudista e utilitarista da natureza.” (E3)

“A vida se da além das questdes da técnica, da operacionalizagdo do cotidiano”. (E4)

Historicamente, muitas praticas de educacdo ambiental apresentavam-se de forma conteudista,
com énfase em informacao acerca de questdes bioldgicas e ecoldgicas. Todavia, podemos afirmar que
a dimenséao do conhecimento foi a menos representada nas DCMEA, indicando, contudo, a necessidade
de realcar esse aspecto com a busca de referenciais tedrico-metodolégicos que possibilitem fundamentar
e orientar um trabalho aprofundado de educacéo ambiental.

A dimensdo dos valores éticos e estéticos, segundo os parametros elaborados por Marpica
(2008), consideram o0s seguintes aspectos: o papel da natureza na sociedade e a interacdo ser humano-
natureza, abordagem dos conflitos relativos a tematica ambiental, discussdo das diferencas no acesso a
elementos da natureza e na distribuigdo dos riscos ambientais, papel da solidariedade e competitividade,
modo de apresentagdo do ponto de vista, abordagem da experiéncia estética com a natureza, uso de
elementos estéticos que despertem a sensibilidade em relagdo a questdo ambiental.

Tais aspectos foram identificados na analise dos excertos das DCMEA e entrevistas, permitindo
compreender a presenca de intencionalidade para a formagéo de valores éticos e estéticos. Depreende-
se um exercitar da sensibilidade em relacdo as questdes de degradagdo ambiental, respeito para com a
natureza e solidariedade com outras formas de vida. Apresentamos alguns excertos vinculados aos
aspectos apontados:

De acordo com esta proposta curricular, o processo de desenvolvimento da cidadania socioambiental,
imprescindivel a construcdo de um mundo melhor, pauta-se na perspectiva axioldgica que prioriza valores como
“respeito, responsabilidade, cuidado, tolerancia, alteridade, cooperacao e solidariedade (DCMEA, p. 57).

“Ao suscitar os problemas ambientais, as equipes apontaram que a Educacdo Ambiental apresenta alternativas
para a protecdo da natureza e para o repensar de habitos e atitudes. Entre outros problemas ambientais, foram
citados o desperdicio da dgua potavel, necessidade de alimentacdo saudavel, degradacdo da natureza, consumismo
e desmatamento” (DCMEA, p.41).

“Criancas sensiveis, incentivadas a pensar o mundo para além dos parametros estabelecidos pela sociedade, podem
desenvolver sua capacidade de criar e imaginar outro mundo possivel, regido por novos valores e relagdes dos
seres humanos entre si e destes com a natureza” (DCMEA, p.59).

Os apontamentos expressam uma necessaria preocupacdo, envolvendo trabalhos pautados na
ética e estética a fim de desenvolverem novas posturas em relagdo a natureza. Uma compreensdo de que
seja desenvolvida uma percepcédo sensivel nos sujeitos educandos em relagdo ao mundo em que vivem.
Uma sensibilizacdo que, a principio, ndo ocorra a partir do trabalho com contetdos fragmentados, mas,
conforme preconizado por Hermann (2010), que se constitua na possibilidade de o sujeito afetar-se e ser
afetado.

Assim, ndo estamos defendendo um processo centrado apenas no sensivel, excluindo o racional,
ou vice-versa. Mas, enfatizamos a possibilidade de instauracdo de uma experiéncia estética que crie e/ou
seja mediadora de compreensfes de mundo, de aprender, de pensar, olhar e agir. Conforme apontado
por Hermann (2005, p. 31), “o estético ndo resulta da cogni¢do, mas [...] envolve todos os sentidos do
sujeito, que competem entre si e forcam o sujeito a lidar com as novas possibilidades geradas na
experiéncia”.
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Em nossa anélise, identificamos diversos apontamentos fazendo referéncia a novas formas dos
seres humanos, organizados em sociedade, relacionarem-se com a natureza. Nesse contexto,
identificamos a perspectiva de uma educacdo ambiental que priorize a dimenséo estética, compreendida
como potente, que, segundo Santos e Bittencourt (2021), permitira mediar experiéncias individuais com
vivéncias sensiveis e experiéncias que ressignifiqguem o pensar, o sentir, 0 agir e 0 respeitar a si mesmo,
ao outro, e as demais espécies.

E possivel afirmar que a dimensdo estética se apresenta nas DCMEA, contemplando a estética
e a sensibilidade imaginativa. Todavia, com base em nosso referencial tedrico, entendemos que as
DCMEA néo enfocam a corporeidade como fonte da experiéncia, perspectiva presente nos estudos de
Hermann (2005); Johnson (2008); Marin (2006); Shusterman (2008); Sullivan (2001) e lared, Oliveira
e Reid (2017).

Da mesma maneira, nas DCMEA ndo estd apontada a potencialidade das emocgbes e das
afetacBes no ambito coletivo. O documento ndo avanga no sentido de considerar como o afeto se move
e modifica, temporal e espacialmente, como mobiliza e quais as condic¢des afetivas que movem, coletiva
e individualmente, ao engajamento (Mckenzie, 2017). Tais consideracfes podem ser identificadas em
excertos das entrevistas:

“A premissa basica ¢ experienciar, viver, vivenciar, descobrir, estar no mundo, consigo mesmo, com outros € com
o meio onde vive”. (E1)

“Qualificar a atuacdo escolar e académica na perspectiva ambiental e de sustentabilidade, que promova um novo
estar no mundo e com a natureza.” (E2)

“De qualquer forma nos estamos conectados nds estamos integrados no mesmo lugar aos demais seres.” (E3)

“O nosso trabalho educativo concatenado com o futuro com a logica que estamos fazendo sendo uma heranga para
as novas geragdes. Despertando um sentimento de pertencimento para a convivéncia harménica entre todos os
seres.” (E4)

Nos apontamentos das entrevistas, encontramos uma premissa que vincula o experienciar,
vivenciar e descobrir as préaticas educativas na natureza. Percebemos uma tentativa de articulagdo entre
estética e ética desejada nas praticas educacionais. Explicitam, ainda, que as experiéncias atuardo para
a valorizagdo da sensibilidade e devem estar contempladas no &mbito do trabalho docente. H& uma
compreensao de que tais vivéncias, ao serem possibilitadas aos educandos, permitirdo, além de interliga-
los, ampliar sua compreensao de pertencimento e engajamento de forma sensivel com o ambiente,
despertando sua postura ética e afetiva nas relagdes com 0s outros seres vivos e ndo vivos.

Depreendemos, a partir dos excertos, um indicativo de espagos para o sentir, se alegrar, se
emocionar, permitindo novas apreensdes do mundo, constituindo sensac@es, sentimentos e significados.
Espacos que permitam realizar aprendizagens experienciais do lazer vagabundo (vagabonding, em
inglés) para uma vivéncia perceptiva/sensorial com o ambiente, des/reconstruindo elementos
socialmente naturalizados, preconizados por Rodrigues (2015) e Payne (2014).

No que se refere aos valores estéticos, assinalamos que diversos autores apontam para uma
fragilidade na insercdo dessa dimensdo nas praticas educativas (Marpica, 2008; lared; Oliveira & Reid,
2017), tanto pela dificuldade em elaborar estratégias quanto pela acentuada valorizacdo dos aspectos
cognitivos, visto que muitos conceitos solidificados se originaram de uma ciéncia baseada na
determinagdo e classificacdo pela logica dicotdbmica de compreensdo dos fenémenos, conforme ja
explanamos. E séo essas recomendacdes que estdo consolidadas na pratica da educacdo ambiental. Urge
que as noc¢des de corpo, tempo, espaco e lugar e suas relacdes, frequentemente tratadas como estaticas
e fixas nos discursos e préaticas de educacdo ambiental sejam, de fato, evidenciadas.

Enfim, entendemos que a educacdo ambiental presente nos excertos considera a dimensdo
estética em suas multiplas oportunidades de construcdo de sentidos na educacdo integral, remetendo a

Ensaio ¢ Pesquisa em Educacado em Ciéncias | 2024 | Volume 26 | 26:e47850 13



outras possibilidades de ser e estar no mundo com os ndo humanos, em uma relagéo horizontal. Também,
observamos que a educacdo ambiental estd consolidada historicamente no sistema educativo formal da
RME, restando, contudo, que se consubstancie em vivéncias praticas efetivas e significativas, produtoras
de vinculos afetivos e de engajamento.

No tocante a dimensdo da participacdo, os parametros de Marpica (2008) trazem em
consideracdo os seguintes aspectos: discussdo sobre a legislacdo relacionada ao contelldo ambiental,
responsabilizacdo pelas causas dos problemas ambientais, responsabilizacéo pela busca de solugéo aos
problemas ambientais, discussao sobre o ideal de sociedade huma perspectiva sustentavel, papel que se
atribui a educacdo na solucdo dos problemas socioambientais, associacdo de solucGes de ordem social
relacionadas a questdo ambiental e o conceito de cidadania.

Em face desses elementos e suas implica¢Oes para 0s processos educativos, basilares na andlise
dos excertos, podemos afirmar que essa dimensdo foi detectada em nossos estudos, sendo possivel
identifica-la, de forma significativa, nas DCMEA:

“Também foi entendido como relevante a mobilizacdo da comunidade em torno dos temas pedagodgicos
trabalhados, o que oportunizou o desenvolvimento do sentimento de pertencimento, pois [..] tendo consciéncia e
conhecimento da problemética global e atuando na sua comunidade e vice-versa haver4 uma mudanca na vida
cotidiana [...] assim, a educagdo ambiental entra nesse contexto para auxiliar e incentivar o cidaddo e a cidada a
participarem da resolucdo dos problemas e da busca de alternativas no seu cotidiano de realidades especificas”

(p.37).

“As experiéncias promovidas sdo voltadas ao exercicio da cidadania comprometida com a responsabilidade
pessoal e social e com as comunidades de vida, de forma integrada em suas multiplas e complexas relacdes”
(DCMEA, p.61).

“Mobilizar individuos e a coletividade para a qualidade socioambiental como um valor inseparavel do exercicio
da cidadania” (DCMEA, p. 51).

“Ao0 buscar a superacdo das praticas tradicionais, os professores devem envolver os estudantes com as
problematicas cotidianas, refletindo sobre questdes locais e globais, de modo a efetivar agdes contextualizadas que
transformem seus ambientes de vida” (DCMEA, p. 49).

Reiteradamente, as DCMEA ressaltam a mobilizacdo social ambiental cidadd, norteando para
responsabilidades individuais e coletivas, que devem ocorrer num processo dinamico, participativo,
colaborativo e dial6gico. Ao fazer referéncia a cidadania, denotamos que o sentido abrange, também,
para além da simples questdo dos direitos e deveres, buscando espagos de tomada de deciséo coletiva:

“Buscamos delinear um documento em que a escola tivesse, de fato, um papel significativo de preparar a crianga
para a vida, para ser interdisciplinar, interativa, cooperativa, emotiva vivenciando problematicas a partir da sua
realidade cotidiana e sua relagdo com o contexto socioambiental. Uma abordagem de fazer o individuo refletir e
ampliar sua percep¢do de mundo, usando seus conhecimentos de forma auténoma, critica e responsavel.” (E1)

“Houve uma séria preocupagao na tessitura do documento de que atudssemos para promover uma compreensio de
gue a educagdo ambiental deva ser construida por meio do didlogo, reflexdo, experiéncias individuais e coletivas.
Com acBes pedagdgicas que permitam a vivéncia da mobilizagdo social, além de atuarem para a construgao do
conhecimento coletivo aliada sempre a dimenséao de participagdo politica nessa pratica.” (E2)

“As DCMEA buscam ressignificar as estratégias metodoldgicas priorizando as interagdes, a participagdo social,
experiéncias e a criatividade trazendo a sustentabilidade para o centro das reflexdes.” (E3)

“Observa-se nesse documento que ele preza pela participacdo das unidades escolares, que cada unidade tem a sua

prépria particularidade, cada unidade demonstra a partir de suas peculiaridades, uma propria educagdo ambiental,
cada uma mostra o seu olhar.” (E4)

H& indicios nos excertos, também, de uma relacdo com o contexto socioambiental, pressupondo
uma abordagem que permita ao individuo refletir e ampliar sua percepgdo na interagdo com o outro e
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com a natureza, coadunando-se com o que Steil e Carvalho (2014) destacam quando se referem a
importancia dos conhecimentos construidos pelas praticas sociais.

Assim, nossas analises permitem que afirmemos que as DCMEA compreendem o exercicio da
educacdo ambiental enquanto ato politico, ratificando uma prética educativa que vise a transformacéo
social e o exercicio da cidadania. O documento e as entrevistas enfatizam as liberdades democraticas —
espacos de didlogo, decisdo e participacdo coletiva — fundamentando uma postura assumida na busca
pela transformacdo da realidade socioambiental.

Em sintese, as DCMEA trazem conceitos de participacao e problematizam a responsabilizacdo
compartilhada pelos problemas socioambientais, enfatizam o0s processos de educacdo e de
desenvolvimento da consciéncia critica, trazendo as condi¢des e possibilidades de atuagdo frente a
realidade e explicitam o papel da educacdo como fundamental na mudanca de cenario socioambiental
atual, como uma pratica possivel de transformacéo social. A cooperacdo e solidariedade sdo incentivadas
numa perspectiva educadora e formativa. Pontuamos, assim, que em toda a tessitura e construcéo das
DCMEA foi possivel identificarmos o incentivo ao olhar critico e propositivo da educacdo ambiental na
formulacdo, execucdo e avaliacdo das acGes, de forma articulada, interdisciplinar e transversal, que
permita a compreensdo integrada de meio ambiente, considerando suas complexas relacGes e
interdependéncias.

Em excertos extraidos dos pressupostos teérico-conceituais das DCMEA foi possivel
identificarmos apontamentos vinculados a compreensao de educagdo ambiental pautados sobre o ser e
estar no mundo. Experimentando-o desde o lugar de cada um dos seres nas diferenciadas e multiplas
formas, reposicionando o ser humano, mobilizando educadores a desenvolverem um trabalho
pedagdgico que supere uma visdo de ambientalismo ingénuo. Ou ainda, reforcando a visdo de que o ser
humano ndo € apenas parte da natureza, mas, também, é natureza.

Ao identificarmos esses apontamentos nas DCMEA, percebemos alinhamento com o conceito
das novas epistemologias ecoldgicas (Steil & Carvalho, 2014). A contribui¢do dessa dimensdo num
documento orientador de educagdo ambiental traz importantes perspectivas vinculadas a compreensao
de mundo e das relacGes entre humanos e ndo humanos, preconizada pela contraposicéo as dicotomias
e buscando reordenar as dualidades entre natureza e cultura, sujeito e sociedade, corpo e mente, no
intuito da superacédo das dualidades do pensamento moderno, em considerar a participacdo de humanos
e ndo humanos na coproducdo do mundo, na defesa de uma epistemologia relacional com foco na
multiplas materialidades (Steil & Carvalho, 2014). Destaca-se alguns excertos das DCMEA.:

A relagéo ser humano-natureza e os valores politico-educativos — a complexidade do meio ambiente manifesta
relacGes de interdependéncia entre ser humano e natureza, em um processo da supera¢do da dicotomia entre eles.
(DCMEA p. 45)

Nesse sentido, em Educacdo Ambiental, é necessario um trabalho pedagdgico que reforce a visdo de que o ser
humano ndo é apenas parte da natureza, promovendo a consciéncia de que é, também, natureza. (DCMEA, p. 47)

Nesse sentido, ao propor acfes em prol de uma educagdo ambiental que contribua para uma
leitura complexa e integrada do mundo e da rela¢do natureza e sociedade, as DCMEA atendem o que
apontam Payne et al. (2018, p. 93) quando afirmam que as “experiéncias no mundo e no meio ambiente
estdo conectadas por diferentes dimensdes constitutivas relacionadas com afetividade, sensibilidade,
cultura, politica e vida social”.

Nesse sentido, para romper com paradigmas de formacdo humana fragmentada, ha de se
constituir uma premissa de ressignificar os diferentes tempos e espagos na escola em tempo ampliado,
visando oportunizar a formacdo e o desenvolvimento do(a) educando(a), de modo pleno, integral
considerando a horizontalidade entre humanos e ndo humanos, defendendo a superacdo de dualismos
cartesianos e de referenciais antropocéntricos, como apontaram as entrevistadas:
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“[...]buscamos constituir uma superagdo de uma postura utilitarista e antropocéntrica da natureza e seus recursos.
Estudantes e professores discutindo ideias e as realizando, embasados sempre nas relagdes de interacdo permanente
entre a vida humana social e a vida bioldgica da natureza”. (E1)

“[...]Jpretendiamos trazer com sensibilidade a possibilidade de experiéncia estética ¢ ética com a natureza,
vivenciada nos diferentes espacos da cidade e do entorno da prépria escola e partindo da problematizagdo do
cotidiano.” (E2)

“Nao podemos continuar sustentando a certeza de que a educacdo € uma tarefa restrita ao espago fisico, ao tempo
escolar e aos saberes sistematizados, mas romper com esses limites politico-pedagdgicos que enclausuram o
processo educacional.” (E3)

“Durante a escrita das DCMEA consideramos que viver no mundo ndo é ocupar um lugar em meio a um ambiente,
mas ao contrario, é juntar-se ao processo de formagdo e permanente transformagdo numa perspectiva horizontal
com o ambiente. O ser humano ndo existe isolado e ndo esta no centro de nada.” (E4)

Contudo, ndo encontramos nas DCMEA aportes tedricos que permitam aos educadores
compreender ou se aprofundar nas disposi¢des das epistemologias ecoldgicas, 0 que permitiria avancar
e concretizar a educacdo da atencéo (Ingold, 2010). Nesse processo de educacgédo da atencéo, o saber e 0
sentir sdo modos corporificados de percepcdo do mundo, ou seja, ndo se trata de conhecimento que me
foi comunicado, trata-se de conhecimento gue eu mesmo construi, vendo, ouvindo e experimentando,
seguindo os mesmos caminhos dos meus predecessores e orientado por eles. A experiéncia influencia a
forma pela qual compreendemos o mundo e a sintonia fina entre percepcdo e ambiente, isso é o que
Ingold (2010) define como educacdo da atencéo.

Ao se pretender uma escola integral em tempo ampliado, é necessaria uma nova forma de
organizar o curriculo, integrando diferentes campos do conhecimento e dimensGes formadoras do ser
humano, oferecendo maltiplas oportunidades de construcdo de sentidos de ser e estar no mundo que
reflitam em uma relacdo horizontal com o ndo humano. Ha de se avancar para uma perspectiva curricular
de educacdo ambiental ecocentricamente disposta, e vir a pratica-la como forma de investigacdo
ecopedagogica, possibilitando aportes da integragdo entre razdo, imaginagédo, sentimentos e emocdes
em seus espacos e tempos de aprendizagem, permitindo assim, aos estudantes, reconhecerem a relacao
entre humanos e mais que humanos.

Importa destacar que ndo foi identificada, de maneira expressa, nem nas DCMEA nem nos
apontamentos das entrevistas, qualquer orientacdo quanto ao lugar que o corpo deva ocupar nas rotinas
das instituicGes escolares em seus procedimentos e praticas pedagdgicas cotidianas, sendo necessario
avancar em tais discussdes numa perspectiva em que 0 corpo ocupe a mesma estima que a mente. Como
argumentam lared, Oliveira e Payne (2016) e Payne et al. (2018), silenciar o corpo nas préaticas de
educagdo ambiental incorre no risco de separagdo entre corpo e mente, humano e mundo mais que
humano, raz&o e emocao, preponderando uma sobrevalorizagdo intelectual, também no que trata sobre
o0 conhecimento do meio ambiente e suas questdes.

As DCMEA, ao se constituirem enquanto diretrizes de uma politica educacional, ndo podem
prescindir de avancar, norteando para uma acao pedagdgica que realize, essencialmente, a promogao de
vivéncias significantes, de redescobrimento dirigido (olhando, ouvindo, sentindo) e de transformagoes
e engajamentos advindos das a¢es desenvolvidas perceptivamente.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir deste estudo, constatamos que as DCMEA da SME de Curitiba estdo embasadas numa
concepcao de educagdo ambiental que preconiza por processos reflexivos e experienciais. Nesse sentido,
as DCMEA trazem orientacbes de como deve ser o desenvolvimento da educagdo ambiental como
pratica educativa integrada e interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases, niveis e
modalidades, ndo devendo ser implantada como disciplina ou componente curricular especifico.
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A interlocucdo entre educacéo integral e educacdo ambiental, permite, portanto, uma relacdo de
complementaridade, uma vez que a efetiva compreensdo do mundo é possivel quando o espaco formal
se articula com o ndo formal, isto é, quando a escola se aproxima da comunidade, quando os saberes se
integram e quando se consolida a ética do cuidado, onde todas as formas de vida s&o respeitadas. Essas
duas formulagBGes pedagodgicas se coadunam com o principio de que a escola exerce um papel
significativo e imprescindivel na formacdo humana, e é espaco de referéncia na vida das comunidades,
atuando em conjunto e em profundo didlogo, prenunciam avangos para repensa-lo em prol de uma
formacéo em educacdo ambiental mais abrangente e significativa.

Muito embora a educacdo ambiental esteja consolidada historicamente no sistema educativo
formal da RME, o atual documento traz perspectivas com consideraveis avancos. Ou seja, foram
encontrados elementos tanto no que tange as dimens@es da natureza dos conhecimentos, dos valores
éticos e estéticos e da participacdo politica. Essas trés dimens@es foram identificadas na investigacao,
acrescidas da dimensdo das epistemologias ecoldgicas.

A anélise do documento confirma, reiteradamente, que conhecer pressupde fundamentalmente
o desenvolvimento da relacdo consigo mesmo, com 0 outro e com 0s demais organismos e seres que
habitam o mesmo mundo. No tocante a dimensdo estética, foco precipuo desta pesquisa, abarca
multiplas oportunidades de construgdo de sentidos, remetendo ao refletir para outras possibilidades de
ser e estar no mundo com o0s ndo humanos, em uma relagéo horizontal.

Envidamos, nesta investigacdo, colaborar com discussdes que possam contribuir com esse
contexto formativo, considerando-se que as reflexfes que podem ser suscitadas por esta pesquisa sao
essenciais para os trabalhos educativos com a tematica ambiental dentro do cenario da educacéo
ambiental do municipio de Curitiba. Nesse sentido, as DCMEA podem ser compreendidas como
possibilidades mobilizadoras de existéncias revisitadas, no sentido de repensar o lugar do humano na
natureza. Os valores éticos e estéticos complementam e potencializam a intencionalidade desse
documento de desenvolver a capacidade perceptiva e reflexiva dos(as) estudantes, colaborando para o
desenvolvimento de uma razédo sensivel pretendida na educagdo ambiental.

7

Todavia, é importante ressaltar que como ndo foram analisadas as praticas de educagédo
ambiental efetivamente constituidas no cotidiano pedagdgico nas escolas de Educacéo Integral, ndo se
podendo afirmar que ela se materializa de forma a configurar o que esta previsto na dimensao estética.
Essa € uma lacuna que precisa ser investigada posteriormente. Para além disso, é preciso problematizar
a educacdo ambiental nas escolas de ensino regular em Curitiba, as quais ndo apresentam um documento
t&o orientador como as escolas de Educacéo Integral.

As DCMEA podem e devem confirmar o afeto enquanto mobilizador do coletivo, como pondera
McKenzie (2017). Segundo essa pesquisadora, as atmosferas afetivas num fluxo micro e macro
precisam ser exploradas nas politicas publicas. As interacbes que ocorrem no ambiente escolar
favorecem a circulacdo de formas de afeto. Nesse sentido, Pitton e Mckenzie (2020), em seus estudos,
exploraram a influéncia do afeto subjetivo e coletivo, emergente a partir da formulagdo de politicas
educacionais voltadas & sustentabilidade. Segundo elas, a promulgagdo de politicas relacionadas a
sustentabilidade pode suscitar disposicdes afetivas em relacdo ao meio ambiente. Todavia, o caminho
inverso, segundo as pesquisadoras, também pode ser ativado. Ou seja, agdes e iniciativas individuais
podem mobilizar a formulacdo e implementacéo de politicas educacionais de sustentabilidade.

Esperamos que as DCMEA contribuam para o debate a respeito das questdes ambientais e o
processo educativo dentro das unidades de Educacdo Integral, possibilitando a formacéo de cidadaos
que questionem o atual modelo de relagdo sociedade e natureza e, a partir disso, promovam acgoes para
mudar os cendrios existentes. Ainda que o movimento do conhecimento seja proficuo e continuo, e como
tal nunca se encerre, formando caminhos que se cruzam e entrecruzam, permeado pelas incertezas, o
grande desafio é que o caminho trilhado conduza a novos tensionamentos e inquietacdes, que, por sua
vez, resultem em novas pesquisas, estabelecendo-se um fluxo produtivo e virtuoso.
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Frente & compreensdo do continuo movimento de (re)construcdo inerente a educagdo e ao
préprio pensamento, assim também compreendemos que as DCMEA ndo se configuram como um
documento estatico. Constituindo-se em um documento elaborado a partir de pesquisas em educacao
ambiental, é, portanto, passivel de ser complementado com novas versdes e aproximacgoes, as quais
podem surgir a partir dessa abertura das politicas publicas as pesquisas académicas.

Tendo percorrido um longo processo investigativo referente as diretrizes curriculares
municipais para a educagdo ambiental na RME de Curitiba, restam inimeras outras inquietagdes cujos
passos seguintes conduzem as possibilidades do investigar sobre como estas diretrizes tem se
materializado no ambito do cotidiano das escolas de educagdo publica em tempo integral, conhecendo
a opinido dos profissionais da educacgdo acerca deste documento, suas estratégias e metodologias para
viabilizar muito do que foi apresentado na presente pesquisa.
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APENDICE 1 - ROTEIRO DE ENTREVISTA

ROTEIRO ENTREVISTA COM A EQUIPE DE ESCRITA DAS DIRETRIZES
CURRICULARES MUNICIPAIS DA EDUCACAO AMBIENTAL —- DCMEA

Profissional da SME:

Atua em qual Departamento?

Perguntas para a entrevista:

1 — Relate como foi o processo de constru¢ao das DCMEA?

2 - As DCMEA ja foram publicizadas?

3 — Onde buscar as DCMEA, para consulta?

4 — A SME, durante o processo de tessitura das DCMEA, a SME teve algum controle epistemoldgico?

5 — De que forma as DCMEA orientam as praticas nas escolas que ofertam educacao integral em Tempo
Ampliado?

6 — As DCMEA abordam as dimensdes estéticas e afetivas?

7 - Gostaria de fazer um comentario/sugestao/pergunta?
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