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RESUMO:

Esta pesquisa, de natureza qualitativa, buscou investigar indicios da formagio diddtico-pe-
dagdgica de licenciandos em Fisica sob o contexto de um curso de dupla modalidade de
formagio. O corpus da pesquisa foi desenvolvido a partir do acompanhamento de licen-
ciandos ao longo de duas disciplinas de estdgio supervisionado, durante o planejamento
e a execugio de uma sequéncia de aulas. A partir de gravagées audiovisuais, os enunciados
produzidos pelos licenciandos foram transcritos para andlise a posteriori. A constitui¢io
e interpretagio dos dados fundamentaram-se no referencial tedrico e metodoldgico da
Andlise de Discurso de linha francesa. A andlise dos discursos dos licenciandos revelou a
mobiliza¢io de conhecimentos didético-pedagdgicos de diferentes bases epistemoldgicas e
algumas habilidades previstas ao professor pelo projeto pedagdgico do curso, entretanto
indicou a promogio de uma formagio did4tico-pedagdgica de maneira desarticulada, o que

pode contribuir para o distanciamento do futuro professor de um perfil critico.

LA FORMACION DIDACTICO-PEDAGOGICA DE LOS ESTUDIANTES DE
GRADO EN FiSICA EN UN CONTEXTO DE DOBLE MODALIDAD: ALGUNAS
INCONFORMIDADES

RESUMEN:

Esta investigacién, de caricter cualitativo, buscé indagar pistas de la formacién didéctico-
-pedagégica de los estudiantes de Fisica en el contexto de una carrera de formacién bimo-
dal. El corpus de investigacién fue desarrollado mediante el seguimiento de estudiantes de
pregrado a lo largo de la pasantfa supervisada, durante la planificacién y ejecucién de una
secuencia de clases. A partir de grabaciones audiovisuales se transcribieron los discursos
producidos por los estudiantes de pregrado para su posterior andlisis. La constitucién e
interpretacién de los datos se basaron en el marco tedrico y metodoldgico del Andlisis del
Discurso francés. El andlisis de los discursos de los estudiantes revelé la movilizacién de co-
nocimientos diddctico-pedagdgicos desde diferentes bases epistemoldgicas y algunas habi-
lidades previstas por el proyecto pedagégico del curso para el docente, sin embargo, indicé
la promocién de la formacién didéctico-pedagdgica de manera desarticulada, lo que puede

contribuir a alejar a los futuros docentes de un perfil critico.
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THE DIDACTIC-PEDAGOGICAL TRAINING OF PHYSICS STUDENTS
UNDERGRADUATES IN A DUAL MODALITY CONTEXT: SOME
DISAGREEMENTS

ABSTRACT:

This is a qualitative research that sought to investigate some aspects of the didactic-pedago- Keywords:

gical training of Physics undergraduate students in the context of a hybrid teacher training Teacher training; Dual
course. The research corpus was developed by monitoring Physics undergraduate students  modality; Discourse
throughout the supervised internship, during the planning and execution of a sequence of ~ Analysis.

classes. From audiovisual recordings, the speeches produced by the undergraduates were

transcribed for later analysis. The constitution and interpretation of data were based on the

theoretical and methodological framework of French Discourse Analysis. The analysis of the

students’ discourses revealed the mobilization of didactic-pedagogical knowledge of different

epistemological natures and some skills provided for by the course’s pedagogical project for

teachers, however, it indicated the promotion of didactic-pedagogical training in a disjointed

manner, which can contribute to distancing the future teacher from a critical profile.

INTRODUCAO

A universidade brasileira é considerada uma instituigdo jovem com caracteristicas mistas, dado que,
historicamente, sua construgio foi inspirada em modelos consolidados na Europa e nos Estados Unidos. De
acordo com Souza et al. (2013), as primeiras universidades publicas do pais nasceram no principio do século
20, porém apenas apds o fim da Era Vargas um crescimento substancial das institui¢es passou a ser observado.

Alguns anos mais tarde, a partir do golpe que instaurou a ditadura militar, em 1964, o governo bra-
sileiro, alinhado as tendéncias politicas e econdmicas do campo liberal, passou a atuar de acordo com as de-
mandas mercadoldgicas de tal orientagio. Tais agdes se estenderam a diversos setores estratégicos do governo,
inclusive as universidades publicas, as quais passaram a ser reestruturadas, cada vez mais, sob as perspectivas
norte-americanas (Borges et al., 2011).

Nesse sentido, foi instituida uma reforma universitdria por meio da Lei n° 5.540 (1968), que pro-
moveu indmeras modificagdes organizacionais nas instituigdes de ensino superior, aproximando-as ainda
mais da perspectiva corporativa. A Universidade foi departamentalizada, os docentes foram incluidos em um
sistema de dedicagio exclusiva, unificando o ensino e a pesquisa, o exame vestibular passou a ser obrigatdrio
paraingresso dos estudantes e o regime de séries deu lugar ao sistema de créditos. A partir disso, as universida-
des tiveram sua autonomia substancialmente reduzida e passaram a fazer parte de uma grande empresa com
avaliages institucionais de desempenho. O Estado determinava, por meio do Conselho Federal de Educa-
¢40, a duragio dos cursos e os curriculos, desencadeando mudangas em todas as licenciaturas do pais.

Menos de trés anos depois, a partir da Lei n® 5.692 (1971), foram modificados artigos da Lei de Di-
retrizes ¢ Bases da Educagio (LDB) de 1961 (Lei n° 4.024, 1961) ¢ autorizada a implantagio das chamadas
Licenciaturas Curtas, com a duragio dos cursos reduzida, praticamente, pela metade, se comparadas as Li-
cenciaturas Plenas em vigor até entdo. Nos anos seguintes, novas resolugc’)es impuseram um curriculo mini-
mo,' como modelo obrigatdrio, para todas as Licenciaturas em Ciéncias, na intengdo de formar professores
mais flexiveis e polivalentes, isto é, profissionais que atuassem em mais de uma drea de conhecimento, a fim
de suprir a crescente demanda da escola, em especial no ensino fundamental.
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Apés o fim da ditatura militar, em 1985, a Educagio voltou a ser discutida com mais abertura no cené-
rio nacional, com o inicio do processo de redemocratizagio do Estado. Nesse contexto, debates promovidos
por profissionais e entidades da drea expuseram as caréncias e demandas das institui¢des de ensino superior,
o que estimulou a elaboragio de diversas propostas de reestruturagio curriculares dos cursos em geral, em
especial os de formagio de professores.

Tais discussoes resultaram na publicagio da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagio (LDB), Lei
n° 9.394 (1996), a qual substituiu a LDB anterior, revogou a reforma universitiria de 1968 e reinstituiu as
Licenciaturas Plenas. A nova legislagio ressaltou em seu texto o direito universal a Educagio, cardter estabe-
lecido na Constitui¢io Federal de 1988. Além disso, estabeleceu novas normativas para a educagio bdsica e a
formagio de seus professores. O documento chancelou um movimento em prol de reformas que colaboras-
sem com a melhoria da qualidade da Educagio e seus processos.

Nessa conjuntura, no inicio do novo século foram publicadas as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN), compostas por duas Resolugdes do Conselho Nacional de Educagio (CNE): as Resolugoes de na-
mero 1, de 18 de fevereiro de 2002 (Brasil, 2002a), e de ntimero 2, de 19 de fevereiro de 2002 (Brasil, 2002b),
que tiveram como escopo estabelecer as normas regulatdrias associadas a preparagio de educadores voltados
a educagio bisica, bem como como prescrever diretrizes a respeito das cargas hordrias inerentes aos cursos de
licenciatura. Tais instrumentos garantiram uma maior autonomia das universidades, visto que propunham
critérios para a construgdo dos curriculos, todavia sem fixar seus contetidos.

As licenciaturas, diante de tal contexto, comegaram a reestruturar seus curriculos segundo as novas exi-
géncias. Durante os anos subsequentes as pesquisas e discussoes a respeito das demandas da profissio docente
se ampliaram e revelaram novas necessidades para a formagio de educadores (Araujo & Vianna, 2010; Lopes,
2012). Em 2015, o Conselho Nacional de Educagio publicou uma Resolugio com novas Diretrizes Curricu-
lares Nacionais, as quais, dentre outras revisdes, ampliou em 400 horas a carga horéria dos cursos de primeira
licenciatura e redefiniu a distribuigo das disciplinas do eixo pedagdgico e dos estdgios supervisionados.

E por esse extenso caminho de reformulagoes que se desenvolveu o curso de Licenciatura em Fisica
que ¢ objeto dessa pesquisa. O curso foi criado em 1969 e oferecido por uma Fundagio Educacional do
interior do estado de Sio Paulo. Na década de 1980, a instituigdo se tornou uma universidade municipal e,
posteriormente, foi encampada por uma universidade publica estadual.

Em 1997, junto a Faculdade de Ciéncias, foi fundado um Programa de Pés-graduagio em Ensino de
Ciéncias, o que permitiu que nos anos posteriores diversos pesquisadores desenvolvessem pesquisas cienti-
ficas que buscaram investigar a formagio de professores desta ji citada licenciatura sob diferentes olhares e
perspectivas (Belissimo, 2021; Camargo, 2007; Camargo et al., 2012; Cortela, 2011; Cortela & Nardi, 2004;
Figueira, 2016; Jesus & Nardi, 2016; Kussuda, 2012, 2017; Lima, 2021; Parma, 2020; Salazar-Lépez, 2017;
Salazar-Lépez & Nardi, 2020).

Dentre as virias reestruturagdes ocorridas no curso, nestes mais de 50 anos de histdria, destaca-se a
proposta de 2012, quando, além da Licenciatura em Fisica, a institui¢do passou a oferecer a carreira em Ba-
charelado em Fisica de Materiais, caracterizando o curso com uma dupla modalidade de formagio.

Considerando este contexto, a presente pesquisa buscou responder a seguinte questio: Em gue medi-
da o acompanhamento de licenciandos em Fisica, ao longo da realizagdo do estdgio supervisionado, pode revelar
indicios da formagdo didatico-pedagdgica considerando um curso de Fisica de dupla modalidade de formagio?
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O REFERENCIAL TEORICO E METODOLOGICO DA ANALISE DE
DISCURSO: CONCEITOS E FUNDAMENTOS

Toda esta pesquisa, desde o seu delineamento inicial até a busca por responder a questio nela propos-
ta, estd permeada pela 6tica do referencial teérico e metodoldgico da Andlise de Discurso (AD) pecheutiana,
sustentando-se, principalmente, nos textos de Orlandi (2015) e Brandio (2017).

Segundo tal perspectiva, a linguagem nio ¢ transparente e o ser humano esté situado sob condigdes de pro-
dugido que moldam a construgio de sentidos e deixam marcas em seu discurso. De acordo com Orlandi (2015), a
AD objetiva estudar a lingua fazendo sentido no mundo, uma vez que a mesma ¢ um sistema vivo em que o ser
humano, o qual pertence a uma comunidade e possui uma historicidade, produz sentidos com sua fala.

Nesse sentido, o discurso nio se resume a um processo simples de transmissio de informagio, dado
que tanto o enunciador quanto o receptor realizam processos de significagio a0 mesmo tempo. De acordo
com Orlandi (2015), “as palavras simples do nosso cotidiano ji chegam até nés carregadas de sentidos que
nio sabemos como se constitufram e que, no entanto, significam em nds e para nds” (p. 18).

O discurso, segundo essa dtica, ¢ o lugar em que ¢ possivel investigar de que forma a ideologia se ma-
nifesta na lingua e como a linguagem nela estd materializada. Para Brandio (2017), “a linguagem enquanto
discurso ¢ interagio, ¢ um modo de produgio social; ela nio é neutra, inocente nem natural, por isso é o lugar
privilegiado de manifestagio da ideologia” (p. 11).

Dessa maneira, a linguagem pode servir para comunicar e, também, paranio comunicar, caracterizando-
-se como um lugar conflituoso, de defrontagio de ideologias, visto que ¢ um processo mediador do ser humano
com sua realidade. Sendo assim, conforme salienta Orlandi (2015), as relagoes da linguagem sdo vinculos entre
sujeitos e sentidos, e seus efeitos se manifestam de multiplas formas e sio de variados tipos. Portanto, a inter-
pretagio de tais elementos ¢ impossivel de ser realizada ignorando-se as suas respectivas condi¢des de produgio.

De acordo com Brandio (2017), as condigées de produgdo sio parte da verbalizagio do discurso e estdo
relacionadas com os interlocutores, o local de onde falam e seus respectivos contextos sécio-histdricos. A
constituigdo do discurso, na perspectiva de Orlandi (2015), se correlaciona com trés fatores:

*  Relagies de sentido — Todo e qualquer discurso ¢ ligado a outro(s) e, portanto, nio possui prin-
cipio ou fim absoluto. E um processo continuo.

*  Relagies de for¢a - As palavras geram significados diversos a depender do lugar onde o sujeito
estd situado, isto ¢, a sociedade ¢ organizada segundo relagdes de hierarquia atravessadas pelo
poder, e tais lugares interferem na comunicagio.

*  Mecanismo de antecipagio - Todo enunciador ¢ capaz de se imaginar no lugar de seu interlocu-
tor ¢, dessa forma, seu processo de argumentagio € orientado por tal mecanismo, no qual quem
diz o faz de um modo conforme o efeito de sentido que supde que seu ouvinte produzird.

O sentido, portanto, ¢ orientado pelas posigdes ideoldgica que os sujeitos assumem ao longo de seus
processos histdricos-sociais. A formagio discursiva deriva de formagdes ideoldgicas compativeis, e isso sugere
ou determina o que deve ser dito ou nio-dito.

Esses conceitos tedricos principais, combinados com outros oriundos da drea de formagio de profes-
sores, fundamentaram o dispositivo de andlise construido com o objetivo de orientar as interpretagdes sobre
os discursos dos licenciandos participantes dessa pesquisa, como serd evidenciado mais adiante.
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A FORM,AQAO DE PROFESSORES E A EORMAQAO DIDATICO-
PEDAGOGICA DE PROFESSORES DE FISICA

Os debates académicos acerca da formagio de professores no Brasil tém sido fundamentados por perspec-
tivas tedricas e priticas difundidas e aprofundadas ao longo da Histéria da Educagio brasileira, sobretudo du-
rante as tltimas décadas (Bastos & Nardi, 2018; Garcia, 1999; Pimenta, 2018; Veiga, 2008). E consenso no meio
académico que a formagio docente estd conexa ao contexto em que ela se desenvolve e que tal conjuntura pode
contribuir para a construgio da identidade profissional do professor, uma vez que gera marcas em sua pratica.

E importante ressaltar que a formagio didatico-pedagégica, campo sobre o qual se concentrou os
objetivos de investiga¢ao dessa pesquisa, constitui, de maneira ampla, diversos elementos oriundos de virios
arcabougos epistemoldgicos que integram os curriculos destinados para a formagio de determinado profis-
sional. Sendo assim, no caso dessa pesquisa, considerou-se um conjunto de aspectos essenciais para a forma-
¢do docente, ancorando-se na perspectiva do professor como um intelectual critico da sociedade (Giroux,
1997; Freire, 2020) e nas especificidades do perfil do professor de Fisica e de Ciéncias. Este tépico, a partir
de tal justificativa, se concentrard em apresentar alguns conceitos pertinentes aos modelos de formagio de
professores, os quais compuseram parte do dispositivo tedrico construido nesta pesquisa.

Ao longo das nove primeiras décadas do século 20, em virias partes do mundo, os professores, em
geral, foram formados a partir de um modelo alicer¢ado em uma racionalidade técnica. No Brasil, tais pressu-
postos estiveram presentes no decorrer de sua histéria e ganharam ainda mais destaque durante o perfodo da
ditadura militar, em especial a partir da publicagdo da Lei n® 5.692 (1971), ji supramencionada nesse texto.

O modelo do Professor Técnico é pautado segundo uma légica instrumental de solugdo de problemas.
Tal perspectiva considera o docente como um reprodutor de técnicas desenvolvidas de maneira vertical, isto
¢, teorias e instrumentos construidos por um grupo externo a escola. Essa concepgio limita o cardter criativo
e autdnomo do trabalho do professor, além de nio atender as demandas advindas da pluralidade sociocultu-
ral emergente da sala de aula.

Criticas mais contundentes as limita¢des do modelo tecnicista surgiram nos anos 1990 e acompanha-
ram um movimento de reformas educacionais em todo o mundo, quando ideais baseados em uma pritica
reflexiva passaram a ganhar mais espago. Para superar os desafios impostos por uma nova realidade, um novo
modelo de formagio passou a ser defendido: o do Professor Reflexivo.

Para Zeichner (1993), uma via de aprimoramento dos processos pedagdgicos se d4 a partir da reflexio do
préprio trabalho pelo professor. A prética reflexiva, segundo Schon (1992), possibilita que o docente questione
suas proprias atividades e proporcione possiveis revisdes ou adequagdes. Tal Stica contribui para um maior pro-
tagonismo do professor sobre suas agoes, entretanto prevé uma reflexdo apenas em uma esfera individualista do
profissional, ndo constituindo elementos que favorecam a criticidade indispensavel a pratica docente.

Nesse sentido, torna-se necessdrio pautar um modelo de formagio de professores baseado em uma
racionalidade critica, o qual vislumbre o professor como um ser intelectual. O Professor Critico, segundo
Giroux (1997), estd diretamente relacionado com sua missio transformadora da sociedade, visto que criam
e disseminam cultura a partir de sua prética.

Para Freire (2020), somente refletindo criticamente sobre a prética atual ¢ que se pode transformar uma
pratica futura. Nessa perspectiva, é necessirio que o professor reflita sobre a escola enquanto um espago coletivo
de relagdes de cultura e poder para compreender a pritica como um campo cultural, em que se correlacionam
o poder, o discurso e os saberes. Thiengo et al. (2022) reforgam a potencialidade das contribuigdes da pers-
pectiva critica e emancipatdria para a formagio de professores de Ciéncias, porém apontam a dificuldade que
ainda existe na articulagio de tais elementos com as metodologias utilizadas nos processos educacionais. Nesse
sentido, o estigio se mostra como um dos espagos favordveis para o desenvolvimento de tais priticas, a fim de
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contribuir com a formagio de professores autbnomos e atuais, isto é, profissionais que possam lidar com as de-
mandas e dificuldades contemporineas da sala de aula e transformar suas realidades (Aradjo & Martins, 2020).

Desse modo, dentre as trés perspectivas de formagio de professores apresentadas, é fato que o modelo
do professor critico é o que mais corresponde ao perfil profissional esperado para a sociedade contempora-
nea. Entretanto, considerando o professor de Fisica, especificamente, tal modelo, naturalmente, em meio as
demandas das novas geragoes, expde algumas limitagdes e estd em constante processo de aperfeicoamento
nos debates da academia e da escola. Nesse contexto, conforme alerta Abib (2012), as tentativas de adaptagio
dos modelos podem resultar em propostas hibridas, com tragos de modelos distintos, problemdtica que serd
discutida em consideragdes posteriores desse texto. Dias et al. (2020), em revisdo recente, identificam que,
no caso dos professores de Fisica, a formagio inicial tém sido tema da maior parte das pesquisas na drea,
entretanto, ainda hd um distanciamento significativo entre a produgio cientifica e a realidade escolar. Mais
uma vez, o estdgio pode ser considerado uma oportunidade de aproximar os resultados de pesquisa com o
trabalho docente e contribuir para o desenvolvimento do perfil critico do professor em formagio.

O CONTEXTO E O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

A presente pesquisa se desenvolveu no contexto de um curso de licenciatura em Fisica de uma universi-
dade publica situada no interior paulista. O referido curso, criado em 1969, ofereceu, até 2011, apenas o curso
de Fisica com a modalidade de Licenciatura. A partir de 2012 passou também a ser ofertada a modalidade de
Bacharelado em Fisica de Materiais. Sio disponibilizadas, anualmente, 60 vagas ao todo, sendo que o ingresso
dos candidatos em ambas as modalidades ¢ Gnico e realizado por meio de um exame vestibular classificatério.

A estrutura curricular do curso ¢ organizada em oito termos/semestres, totalizando quatro anos de for-
magdo inicial. As disciplinas do primeiro termo s3o todas comuns as estruturas curriculares de ambas as car-
reiras. Jd nos semestres seguintes, os alunos podem optar por se matricular nas disciplinas de apenas uma das
modalidades ou seguir cursando os créditos das duas simultaneamente, com as aulas especificas do bacharelado
no perfodo vespertino e as da licenciatura no periodo noturno. Nesse contexto, ¢ relevante ressaltar que mais
de 50% das disciplinas sio comuns as duas estruturas curriculares, isto ¢, mais da metade dos médulos sio lecio-
nados, 20 mesmo tempo, pelo mesmo corpo docente para turmas com graduandos de ambas as modalidades.

A estrutura curricular da Licenciatura em Fisica foi modificada pela dltima vez em 2015,” para aten-
dimento das novas Diretrizes Curriculares Nacionais. O Quadro 1 ilustra, a partir do projeto pedagdgico
do curso (PPC), tal estrutura organizada em trés eixos norteadores: o Eixo 1 — Formagio de conhecimentos
bésicos da Fisica e Ciéncias afins e seus instrumentais matemdticos (disciplinas em vermelho), o Eixo 2 - A
formagio dos conhecimentos diddtico-pedagdgicos do professor de Fisica (disciplinas em azul) e o Eixo 3 —
Ciéncia, Tecnologia, Sociedade, Ambiente e Desenvolvimento Humano (disciplinas em verde).
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Quadro 1. Estrutura Curricular do curso de Licenciatura em Fisica

330h - 330h - 22 360h - 24 360h - 24 créd. 360h - 24 420h - 28 405h - 27

22créd. créd. créd. créd. créd. créd. AN = SUERGL

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Fisica (Unesp, 2019).

A constituigio dos dados da pesquisa foi realizada no contexto do Estigio Curricular Supervisionado
(ECS), compreendendo o mesmo como um espago privilegiado de aproximagio do licenciando com a realidade
escolar e favorecedor de uma reflexdo critica acerca dos elementos tedricos e praticos desenvolvidos ao longo de
toda a formagio no 4mbito da graduagio e fora dela. Diversos pesquisadores (Aratjo & Martins, 2020; Aroeira
& Pimenta, 2018; Ghedin et al., 2018; Pimenta & Lima, 2018, Teles & Rossato, 2023) defendem o estigio
como potencializador da prixis do professor, isto ¢, um componente que pode contribuir com o exercicio da
reflexdo para a transformagio da realidade, com o compartilhamento de responsabilidades e objetivos coletivos.

O ECS, conforme apresentado no Quadro I, ¢ desenvolvido durante a segunda metade do curso,
em quatro semestres. Nos ECS I e II, os licenciandos sio orientados a visitarem escolas publicas de Ensino
Médio em atividades de observagio dos espagos, das relagdes e do funcionamento das instituigdes, sendo no
primeiro momento de maneira mais espontanea e no segundo orientadas segundo pressupostos tedricos. Ao
longo do ECS 111, os licenciandos realizam o planejamento de aulas em forma de um curso ministrado por
eles em duas escolas publicas durante o ECS IV, o que caracteriza a regéncia do curso.

Nesse contexto, os dados foram constituidos a partir das atividades de planejamento e execugio das
aulas desenvolvidas pelos licenciandos durante os ECS IIT e IV, ao longo dos dois semestres do ano de 2019,
as quais foram acompanhadas pelo pesquisador, primeiro autor da pesquisa, junto ao docente responsavel
pelas disciplinas de estdgio.
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A regéncia foi realizada sob o formato de um curso, intitulado ‘O outro lado da Fisica’, o qual foi
oferecido em um colégio técnico industrial (CTT), de ensino médio regular publico, e em um centro estadual
de educagio de jovens e adultos (CEEJA). Os licenciandos foram orientados pelo docente da disciplina de
estigio a utilizarem no planejamento das aulas, além dos saberes disciplinares préprios da Fisica, os conhe-
cimentos pedagdgicos construidos ao longo da graduagio e os resultados de pesquisa da 4drea de Ensino, de
modo que o curso superasse uma perspectiva de aulas expositivas.

O estdgio contou com nove (09) licenciandos matriculados, os quais se organizaram em quatro gru-
pos, sendo trés duplas e um trio. O curso abordou seis temdticas da Fisica (Astronomia, Eletromagnetismo,
Fisica Moderna e Contemporinea (FMC), Mecinica, Optica e Termodindmica), distribuidas, voluntaria-
mente, entre os licenciandos, os quais, a fim de garantir seus anonimatos, estio representados por nomes
ficticios no quadro a seguir:

Quadro 2. Licenciandos das disciplinas de ECS lll e IV

Participantes Tematica(s) N° de aulas | Carga Horaria Total
(nomes ficticios) ministrada(s) (2 horas) do curso

Grupo 1 Bete e Edson Mecanica 2
Grupo 2 Antonio e Cecilia Optica 3

Elet ti 18 horas em cada
Grupo 3 Lucas e Mario gtromagnetismo 6 unidade escolar

e FMC
Grupo 4 Francisco, Gustavo Termodinamica 6
P e Milton e Astronomia

Fonte: Elaborado pelos autores (Lima, 2021).

O corpus de dados foi constituido em dois momentos distintos. O primeiro durante a apresentagio
oral dos respectivos planejamentos das aulas pelos grupos no encerramento do ECS I1I, e o segundo a partir
de trés aulas de quatro horas na universidade promovidas pelo docente da disciplina de estigio ao longo do
ECS1V, destinadas 2 promogio de momentos de reflexdo dos licenciandos sobre as aulas ministradas.

As discussoes dos encontros de reflexdo foram mediadas pelo pesquisador, primeiro autor da pesqui-
sa, com apoio do docente responsivel pelos estigios. Todas as atividades foram gravadas em dudio e video e
transcritas posteriormente pelo pesquisador. A pesquisa foi submetida a andlise do Comité de Etica em Pes-
quisa da universidade, junto a Plataforma Brasil, tendo seu prosseguimento deferido. As participagdes, tanto
dos licenciandos quanto dos estudantes matriculados no curso, foram autorizadas por meio da assinatura
de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) ou Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE) - no caso dos alunos com menos de dezoito anos. Convém ressaltar que todas as aulas ministradas
pelos licenciandos durante o curso, embora nio utilizadas diretamente para as andlises deste artigo, foram
acompanhadas pelo pesquisador e registradas em gravagoes audiovisuais.

Destaca-se que a dupla que compunha o Grupo 1 estava matriculada em anos anteriores a estrutura
curricular vigente. A integrante do Grupo 2 possufa formagio anterior em Bacharelado em Fisica em outra
institui¢do de ensino e solicitou aproveitamento de créditos em sua segunda graduagio. Dessa forma, tais
licenciandos cursaram curriculos diferentes daquela cuja formagio ¢ objeto de investigagio dessa pesquisa.
No grupo 4, ainda, um dos licenciandos nio participou de um dos encontros. Sendo assim, as andlises apre-
sentadas a seguir foram construidas a partir dos discursos produzidos por Lucas e Mdrio.
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INDICIOS SOBRE A FORMAGAO DIDATICO-PEDAGOGICA:
O DISCURSO PRODUZIDO PELOS LICENCIANDOS

A anilise dos dados constituidos ao longo desta pesquisa foi embasada teoricamente pelos conceitos e
pressupostos da AD, conforme salientado anteriormente. Sendo assim, a delimita¢io do corpus de anélise e a
construgio do dispositivo de andlise levaram em consideragio as discussdes tedricas e metodoldgicas realiza-
das ao longo deste artigo e a questdo de pesquisa desta investigagao.

De acordo com Orlandi (2015), a andlise e a demarcagio do corpus de anilise estdo diretamente liga-
das, uma vez que, o processo de escolha ji é parte fundamental da andlise. Portanto, a delimitagdo do corpus
se concentrou nos discursos produzidos por Lucas e Mdrio durante o planejamento e execugio de seus pla-
nos de ensino nas disciplinas de estdgio supervisionado III e IV, respectivamente. A constitui¢io do corpus
se deu a partir da construgio de montagens discursivas fundamentadas nos principios tedricos da AD aqui
apresentados e guiadas pelos objetivos e pela questiao de pesquisa, de modo a buscar sua compreensao, isto
¢, as unidades de andlise foram constituidas por enunciados que pudessem revelar efeitos de sentido que
auxiliassem a responder 4 questio investigada.

No dmbito de tais discussdes, a partir da delimitagio do corpus de andlise foi produzido o dispositivo
analitico, o qual foi constituido por etapas procedimentais. Em um primeiro momento, buscou-se iden-
tificar a discursividade do texto, das transcri¢des dos enunciados. A seguir, a partir do objeto discursivo,
procurou-se relacionar as formagdes discursivas com as formagdes ideoldgicas que permeiam os respectivos
contextos, considerando as condi¢des de produgio, as relagoes de sentido e as relagdes de forga. Segundo
Orlandi (2015), o dispositivo de andlise tem como objetivo possibilitar que o analista trabalhe em uma po-
si¢do relativizada em face da interpretagio, isto ¢, permite que o analista atravesse o efeito de transparéncia
da linguagem, compreendendo a opacidade da linguagem e se concentrando no descentramento do sujeito
e no efeito da ideologia.

Conforme apontado por Orlandi (2015), levar em consideragdo os contextos condicionantes dos su-
jeitos e de sua relagio com a linguagem ¢ importante, pois possibilita que o analista compreenda como o su-
jeito é afetado pela histdria, possibilitando o entendimento de suas formagoes ideoldgicas e, por conseguinte,
como se constituem os sentidos para aquele sujeito especificamente. Sendo assim, compreendendo Lucas e
Mirio como seres histdricos e sociais, o quadro a seguir apresenta, de maneira sistematizada, os contextos
histéricos e sociais de Lucas e Mdrio.
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Quadro 3. Contextos histdricos e sociais dos participantes da pesquisa

Lucas enquanto sujeito histérico e social

Contexto
inicial

Lucas é proveniente da educacéo basica publica e tinha 21 anos durante o periodo em que
participou da pesquisa. Ao longo da graduacgéo, residiu em sua cidade natal, um municipio
distante cerca de 73 quildmetros da universidade e, para cursar as aulas, percorria tal trajeto
diariamente em transporte coletivo fretado.

Experiéncias
de regéncias
anteriores ao
Estagio

A regéncia no estagio foi uma de suas primeiras vivéncias como professor. Além da experiéncia
no estagio, Lucas salienta sua experiéncia de regéncia nas disciplinas de Instrumentacéo para
o Ensino de Fisica | e ll, nas quais os alunos sao orientados a preparar aulas experimentais
para alunos do ensino médio que sdo convidados a irem a Universidade para assistir o curso
preparado pelos licenciandos. Ademais, o licenciando evidencia que também ministrou aulas
no Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), quando buscou estudar a utilizagdo da divulgagao
cientifica em uma sequéncia didatica sobre a teoria quantica.

Vivéncias na
Graduacéo e
perspectivas

No decorrer da graduacéo, Lucas realizou iniciacdo cientifica na area de ciéncia e tecnologia
de materiais e, apds a concluséo da licenciatura, no fim de 2019, ingressou na pds-graduacédo
na mesma linha de pesquisa. Atualmente, o participante é bolsista da Fundacado de Amparo a
Pesquisa do Estado de Sao Paulo (FAPESP) de doutorado na area de Ciéncias e Tecnologia de

futuras L ] . -
Materiais, realizando pesquisa na tematica de supercondutores.
Mario enquanto sujeito histérico e social
Mario é proveniente da educacéo basica particular e possuia 24 anos durante o periodo em que
Contexto participou da pesquisa. Residia em sua cidade natal, localizada a cerca de 95 quildmetros de
inicial distancia da universidade, e também migrava em veiculo fretado com outros estudantes para

cursar as aulas da graduacao.

Experiéncias
de regéncias
anteriores ao
Estagio

0 licenciando sinaliza que considera a regéncia do estadgio como sua primeira experiéncia
real como professor. Ademais, Mario alega que a experiéncia proporcionada pelas disciplinas
de Instrumentacéo para o Ensino de Fisica | e Il foram muito diferentes da sua experiéncia no
Estagio IV.

Vivéncias na
Graduacéo e
Perspectivas
futuras

Na graduacéo, o licenciando desenvolveu um TCC que objetivou estudar a influéncia das
concepcgoes prévias de alunos do ensino médio em relagdo a origem do universo no processo
de ensino e aprendizagem de Fisica. Mario concluiu a licenciatura no final 2019 e, em seguida,
iniciou a pés-graduacéo na area de ensino de ciéncias, realizando pesquisa na area de ensino de
Fisica. Mario defendeu sua dissertacado de mestrado conquistando o titulo de mestre.

Fonte: Quadro elaborado pelos autores (Lima, 2021).

Sob tais condi¢des, a partir da contextualizagio evidenciada no Quadro 3 e considerando os aportes
tedricos da AD (a determinagio de sentidos pela histéria, a constituigio do sujeito pela ideologia e a opacida-
de da linguagem), foi possivel compreender alguns aspectos histéricos e sociais de Lucas e Mdrio e conhecer
seus lugares de fala, atravessando o efeito da transparéncia da linguagem. Ressalta-se que em pesquisas desse
tipo, por seu cardter qualitativo, deve-se considerar algumas limitagdes metodoldgicas. As condigdes de pro-
dugio estabelecidas s3o as que os autores tiveram acesso e puderam se debrugar. H4, certamente, contextos
mais amplos que poderiam ser investigados caso se tivesse alcance. Destaca-se ainda que os autores sio sujei-
tos que possuem sua historicidade e sdo interpelados por sua prépria ideologia. Segundo Orlandi (2015), “a
assungdo da autoria implica uma insergdo do sujeito na cultura, uma posigio dele no contexto histérico-so-
cial” (p. 74). Desse modo, na perspectiva da AD, o autor/analista trabalha sempre no limite da interpretagio.

A partir de tais consideragdes, nos subtdpicos seguintes serdo analisadas as produgoes discursivas dos
licenciandos durante o planejamento das aulas e ao longo dos encontros de reflexdo ap6s as regéncias.
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Os discursos de Lucas e Mario durante o planejamento das aulas

As produgdes discursivas dos licenciandos acerca do planejamento das aulas, construido ao longo
do semestre, ocorreram no final da disciplina de Estdgio Curricular Supervisionado (ECS) III, quando os
mesmos apresentaram para seus colegas suas perspectivas futuras sobre a regéncia. Lucas e Mdrio ficaram
responsdveis por planejar e ministrar, em dupla, as aulas do tépico Fisica Moderna e Contemporinea (FMC)
e Eletromagnetismo no curso “O outro lado da Fisica”.

A apresentag¢io da dupla foi gravada em dudio e video para posterior andlise. Assim sendo, na sequén-
cia serdo evidenciadas as unidades discursivas de Lucas e Mdrio. Ademais, é importante ressaltar que a dupla
elaborou planejamentos diferentes para a regéncia em cada unidade escolar (CTIe CEEJA) e durante a apre-
sentagio cada licenciando ficou responsdvel por apresentar um dos planejamentos. Lucas apresentou o plano
produzido para o CTT e, por conseguinte, Mério falou sobre as aulas planejadas para o CEEJA.

Nesse sentido, no quadro a seguir sio evidenciadas as trés unidades discursivas selecionadas para reali-
zar o processo de andlise. A primeira unidade discursiva buscou identificar a preparagio do licenciando para
o planejamento das aulas. Na segunda unidade discursiva objetivou-se analisar os sentidos do licenciando
acerca dos processos de ensino e aprendizagem. Por fim, a terceira unidade discursiva visou investigar a apro-
ximagio do licenciando dos referenciais tedricos estudados ao longo da graduagio.

Quadro 4. Unidades discursivas de Lucas durante planejamento das aulas

Nosso tema é Fisica Moderna. Os outros grupos ﬁzeram um plano so tanto para o CTl quanto parao
Unidade CEEJA... no nosso caso, t t

1 a gente separou em duas aulas para poder abordar mais.. tambem mais coisa. O curriculo do CEEJA
comega um passo antes do que a gente comeca no CTI. [...]

0 conceito de 4tomo a gente trabalha com Histdria e Filosofia da Ciéncia, depois o Atomo de Bohr
em si, a gente usa um simulador... a gente quebrou a cabeca para achar alguma experimentacéo

Unidade
2 para fazer, porque para a Fisica Moderna a gente vai trabalhar com experimentacdo também... vai
trabalhar a parte da forca forte com a utilizacao de textos de divulgagéo cientifica, na parte de leitura;
e experimento mental, por conta do paradoxo da relatividade. [...]
Na segunda aula o intuito é trabalhar a coesédo nuclear, entender por que o ntcleo fica junto alimesmo
Unidade contendo préton perto de préton, como é um tema que ndo da para trabalhar com o conceito Fisica
3 apurado, porque o conceito Fisica apurado nao se vé nem em graduacao, a parte da Fisica nuclear.

Entao vocé tem que trabalhar de jeito mais, digamos, pouco rigoroso. Explicar a forgca forte de um
jeito, como foi apresentado no seminério, da transposicéo didatica. [...]

Fonte: Quadro elaborado pelos autores a partir de Lima (2021).

Na unidade 1, as produgdes discursivas de Lucas dio mostras de uma preocupagio com a realidade
escolar e as especificidades do curriculo de cada escola. Tal preocupagio estd inserida no modelo de professo-
res criticos, em conformidade com Giroux (1997), que aponta que o estudo do curriculo, ao se planejar uma
agio em sala de aula, estd intimamente ligado 4 uma prética educacional comprometida com a satisfagio dos
alunos, com a compreensio da realidade e com os objetivos do trabalho docente.

No discurso de Lucas, também ¢é possivel identificar algumas marcas das disciplinas do eixo de conhe-
cimentos diddtico-pedagdgicos, visto que o licenciando evidencia aspectos do curriculo do ensino de Fisica

da EJA e das atualizagbes curriculares sobre o ensino de FMC estudadas nas disciplinas de Metodologias e
Priticas de Ensino de Fisica (MPEF) IV e V.
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Além disso, ao caracterizar o curriculo do CEEJA como “limitado”, Lucas sinaliza a percepgio das
diferencas nos curriculos do Ensino Médio Técnico e da modalidade de Educagio de Jovens e Adultos (EJA),
evidenciando elementos importantes da formagio diddtico-pedagdgica. De acordo com Lopes (2012), com-
preender a contingéncia das pluralidades curriculares de modo a nio ocultar as particularidades dos curri-
culos para diferentes realidades e publicos possibilita que o professor se posicione na busca por uma escola
mais democritica e justa.

Na unidade 2, ¢ possivel identificar indicios de reconhecimento sobre a importincia da utilizagio de
diversas abordagens metodoldgicas ao longo dos processos de ensino e aprendizagem. O ensino de FMC na
educagio bisica vem sendo objeto de extensa investigagdo nas dltimas décadas, em especial, considerando
as dificuldades em inserir a temdtica no curriculo a partir de aspectos metodolégicos multiplos e diversos.
Segundo Laburg et al., (2003), o pluralismo metodolégico ou diddtico do professor possibilita que o alu-
no tenha maiores condi¢des de desenvolver aprendizagens significativas. Nesse sentido, considerando que
as atividades experimentais sobre tépicos de FMC envolvem, muitas vezes, equipamentos de alto custo e
complexidade, nos ultimos anos muitas pesquisas tém se dedicado a promover o ensino de FMC por meio
de diferentes perspectivas diddticas e enfoques metodoldgicos. Silva Junior e Coelho (2020), por exemplo,
apresentam uma proposta diddtica sobre o efeito fotoelétrico a partir de uma abordagem investigativa.

Desse modo, Lucas, ao planejar uma atividade baseada no uso de analogias para otimizar experimen-
tos de baixo custo, revela tragos de uma preocupagio pedagégica, buscando estratégias que possam colaborar
com uma abordagem adequada de tais conhecimentos. As escolhas dos recursos diddticos se mostraram in-
tencionais e planejadas em fung¢io do contetido a ser trabalhado. Essa diligéncia é contemplada e desenvolvi-
da por mais da metade das disciplinas que compde o eixo diddtico-pedagdgico do curso, dentre elas as MPEF
L IL III, IV e V, Diddtica das Ciéncias e Instrumentagio para o Ensino de Fisica (IEF) I e II.

A disciplina de IEF I, que antecede a disciplina de Estdgio III, traz em sua ementa algumas especi-
ficagdes que orientam os licenciandos para esse caminho. De acordo com o plano de ensino da disciplina,
seu objetivo ¢ oportunizar discussoes sobre as possibilidades de abordagens de diferentes metodologias e
estratégias de ensino, dentre elas a experimentagio, divulgagio cientifica, contextualiza¢io e cotidianidade,
levantamento de concepgdes alternativas, Histdria e Filosofia da Ciéncia, CTSA, resultados de pesquisas, in-
terdisciplinaridade, entre outras. Tal perspectiva formativa corrobora uma competéncia importante presente
no PPC do curso, que traz o perfil esperado para os egressos da licenciatura. Segundo o PPC, o professor de
Fisica deve “planejar e desenvolver diferentes experiéncias diddticas em Fisica, reconhecendo os elementos
relevantes as estratégias adequadas” (Unesp, 2019, p. 12).

Por fim, na unidade 3, em sua produgio discursiva, o licenciando faz referéncia a uma das atividades
desenvolvidas por ele durante a disciplina de ECS III, na qual apresentou o semindrio de uma dissertagio
(Brockington, 2005) sobre a inser¢io de FMC no ensino médio. No plano de ensino da disciplina de ECS
III, destaca-se que um dos seus objetivos ¢ a promog¢io de um ambiente adequado para o planejamento de
aulas que incorpore os resultados de pesquisas da drea. Neste sentido, € possivel identificar no discurso de Lu-
cas indicios de uma possivel aproximagio do licenciando aos referenciais tedricos da pesquisa em ensino de
Fisica, evidenciando as marcas das a¢des promovidas pela disciplina de ECS III em seu percurso formativo.

Ademais, ¢ importante considerar que Lucas, na construgio de seu discurso encontrava-se imerso em
um contexto restrito de produgio, no qual apresentava, para o docente orientador de estigio, seu plano de aula
construfdo ao longo do semestre como uma das atividades avaliativas da disciplina de ECS III. Tal contexto, é
discutido pela AD como um dos fatores que podem moldar a produgio discursiva do licenciando, por meio
do mecanismo de antecipagio, no qual o discente buscar atender com seus dizeres s expectativas que imagina
que o docente possua. Segundo Orlandi (2015), o mecanismo de antecipagio interpela a argumentagio, uma
vez que condiciona o dizer do sujeito conforme o efeito que ele espera produzir no seu ouvinte.
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Apés a apresentagio de Lucas, Mdrio dd sequéncia evidenciando o plano de ensino para o CEEJA.
Sendo assim, no quadro a seguir sio evidenciadas as trés unidades discursivas selecionadas a partir dos enun-
ciados discursivos produzidos por Mario em sua apresentagio. E importante ressaltar que os critérios para a
delimitagio das unidades discursivas de Mdrio seguiram os mesmos objetivos ji explicitados anteriormente
para os discursos do Lucas.

Quadro 5. Unidades discursivas de Mario durante planejamento das aulas.

Entdo, como o Lucas falou, a gente resolveu... um outro motivo além da limitacdo do curriculo do
EJA, foi também que a gente talvez tivesse que escolher entre um conteldo e outro por questédes de
adequacdes de abordagem. [...]

Unidade
1

As metodologias. Entdo também pegando do que a gente viu em Introducao a Pesquisa e nas teses
que a gente trabalhou nas disciplinas de estagio, tanto no Estégio . no Il e no lll, abordagem CTSA,
Ensino por Investigacdo, nesse caso a gente achou interessante colocar também uma Atividade
Unidade Centrada em Eventos no caso da questdo da radiacao corpuscular, e a utilizacdo de modelos. Entéao,

2 as duas primeiras aulas... ah, no caso também tem o uso de simulador e a experimentacéao ¢ a mesma
utilizada no CTI... os recursos séo slides, materiais dos experimentos como o Lucas ja mencionou, e
as atividades escritas também que a gente vai levar, que seria uma por aula, da mesma maneira que
no CTI, sé a abordagem que seria um pouquinho diferente [...]

Por exemplo na aula 1 e 2 é radiagéo eletromagnética e radiacéo corpuscular, entéo nelas a gente
Unidade decidiu iniciar, principalmente na aula 1, com uma discusséo sobre o assunto tentando coletar
3 cgnsgpgggiptexm mais dlalogada Entao assum partlndo do que a geniejsiudgumsjesesjg

Fonte: Quadro preparado pelos autores (Lima, 2021).

Na unidade 1, Mdrio inicia sua fala trazendo mais algumas justificativas para terem elaborado planos
especificos para cada escola (CEEJA e CTI). Segundo o licenciando, para além da limitagio curricular a
dupla necessitou fazer uma selegio de contetidos que atendessem as especificidades de cada piblico. Sob
tal contexto, ¢ possivel identificar indicios de uma das competéncias essenciais para o exercicio profissional
do professor de Fisica, presentes no PPC do curso, que ¢ o de adaptar os resultados das pesquisas na 4rea de
Ensino de Fisica para os diversos contextos e publicos.

Na unidade 2, em conformidade com o analisado no discurso de Lucas, as produgdes discursivas de
Mirio sinalizam a preocupagio em trabalhar com estratégias de ensino variadas, salientando o impacto das
disciplinas do eixo de conhecimento diddtico-pedagdgicos em seu processo formativo.

Mirio também menciona as a¢des promovidas pelas disciplinas que compdem esse mesmo eixo forma-
tivo, dentre elas ECS I, IT e ITI. Em tal situagio, o licenciando direciona seu enunciado ao docente que o avalia,
uma vez que este ¢ 0 mesmo responsavel pelas disciplinas mencionadas por Mdrio em sua produgio discursiva.
Sob tal contexto, em conformidade com a AD, fica evidente a relagdo de forgas existente entre o aluno e o do-
cente, influenciando diretamente os dizeres do aluno a partir do lugar do qual ele fala. Segundo Orlandi (2015),
as relagdes de forgas se fazem valer na comunicagio, sustentadas pelo poder dos diferentes lugares hierdrquicos
que o sujeito ocupa na sociedade. Além disso, andlogo aos aspectos evidenciados no discurso do Lucas, nesse
momento Mdrio sinaliza a marca do mecanismo de antecipag¢io em sua produgio discursiva, uma vez que seus
dizeres visam atender as demandas que acredita serem importantes para seu docente orientador de estdgio.
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Por ultimo, na unidade 3, o Mdrio, assim como Lucas, também sinaliza a utilizagio de resultados de
pesquisa dos referenciais tedricos estudados por ele ao longo da disciplina de ECS III. Na circunstincia,
Mirio preparou um semindrio acerca de uma dissertagio que tratava a temdtica do Ensino de Fisica para a
Educagio de Jovens e Adultos (Jesus, 2012). Consoante com tais discussdes, Mdrio salienta que em sua aula
tentard priorizar as experiéncias e vivéncias dos alunos. De acordo com Freire (2020), tal compreensio que
toma como ponto de partida o respeito aos saberes do aluno caracteriza um dos compromissos essenciais
para prética do educador critico.

No subtdpico seguinte, serdo apresentadas as andlises dos discursos dos licenciandos produzidos du-
rante os encontros de reflexio da disciplina de ECS IV, apés a regéncia das aulas.

Os discursos de Lucas e Mario durante os encontros de reflexao apds
aregéncia das aulas

Ao longo do desenvolvimento da disciplina de ECS IV foram realizados alguns encontros de reflexdo
que tinham como objetivo promover um ambiente favorével para que os licenciandos refletissem sobre suas
experiéncias de regéncia. Tais encontros foram planejados antecipadamente pelo pesquisador, primeiro autor
deste artigo, em parceira com o docente responsivel pela disciplina e mais uma pés-graduanda que realizava
estigio de docéncia na disciplina. Na ocasido foram destacados pontos importantes da regéncia da dupla, por
meio dos videos gravados durante o curso “O outro lado da Fisica” nas unidades escolares, com o objetivo de
orientar as discussoes. Tais discussdes também foram gravadas em dudio e video para posterior andlise.

No dmbito de tais discussdes, no quadro a seguir sio evidenciadas as duas unidades discursivas selecio-
nadas a partir dos discursos produzidos por Lucas e Mdrio em suas reflexdes. A primeira unidade discursiva
buscou analisar os discursos dos licenciandos acerca da adequabilidade das estratégias ¢ metodologias de
ensino utilizadas no decorrer das aulas. E a segunda unidade discursiva objetivou investigar nos discursos dos
licenciandos a reflexio e as principais dificuldades em relagio a regéncia.

Quadro 6. Unidades discursivas de Lucas e Mario durante os encontros de reflexao.

Unidade Discursiva 1

Como no CTl a gente tinha pouco tempo pra trabalhar o contetlido, eu ndo conseguiria partir do zero,
do nada, pra construir o conceito quantico do nada, entao eu optei por sair da onda classica, que da
errado, e dai chegar no modelo quantico. Mas pra fazer isso a gente tinha que mostrar porque a fisica
classica dava errado. Por isso que a gente fez a abordagem histérica. [...] Um outro experimento que

a gente fez na primeira aula era também rn lun ra mostrar

Lucas caderno, mas foi adaptado. Da forma como esté no caderno. o professor ja fala tudo sobre o modelo
de Rutherford e depois ele faz 0 experimento de jogar as bolinhas por baixo da tdbua. Entdo é mais
pra comprovar ou sé pra se ter uma ideia do experimento. [...] Entdo nés fizemos o contrério, porque
néo faz sentido a gente falar tudo e depois eles jogarem as bolinhas 14 sé pra ver. A intenséo era
mostrar pra eles como é dificil investigar algo que eles ndo tdo vendo e também ter uma ideia de como

é o modelo, basicamente, de Bohr.

Eu acho que nao tinha jeito mais adequado, porque experimentacao era dificil de fazer, assim, replicar
o que eles fizeram na época, entdo como vocé vai explicar que nao funciona mais um determinado
. tipo de pensamento pra determinado tipo de situacao, ai teve que ser no embasamento histérico, pra
Mario eles entenderem como foi a construcdo do conhecimento novo.

[...] no experimento que a gente usou, a gente pegou do caderno do Estado, que ja tinha sido utilizado
pelos alunos, a gente achou muito bacana demonstrar uma ideia nova, que era a questao da forca forte.
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Unidade Discursiva 2

[...] O problema foi planejar, fazer caber tudo [...] A dificuldade maior que eu tive foi... quando eu estou
dando aula eu nao escrevo muito nalousa, e quando fui escrever na lousa eles ndo conseguiam entender
0 meu 'V, eles confundiam com o ‘n’ [...] Essa parte é mais burocratica, a gente sé queria mostrar... a
gente ndo queria “assassinar” a Fisica e falar que o Bohr falava sobre a quantizagéo de energia, Bohr
néo falava sobre a quantizacéo de energia, ele falava sobre a quantizacdo do momento angular, e a
gente mostrou que a quantizagdo do momento angular levava a quantizagao de energia. [...]

Lucas

Ah, o tempo, né [...] quando eu faria com eles o experimento do modelo atomico, ai faltou tempo...
entdo é aquela coisa, se vocé ndo tem um bimestre pra trabalhar, um semestre pra trabalhar, tira aqui,
coloca ali, e adequo assim, coloco essa parte pra complementar a outra... a gente teve que fazer isso
em trés aulas, entéo a gente terminou a primeira e viu que ndo iamos dar conta, a gente ja cortou uma
. parte da segunda, de particulas elementares, que a gente ia fazer, pra privilegiar esses dois conceitos
Mario mais importantes de Moderna pra ficar legal [...]

A segunda aula seria mais sobre a aplicabilidade da FMC, que iria gerar mais discussdes. Mas ndo deu
tempo de fazer melhor. A gente escolheu um tema que era o celular, porque a gente imaginou que
todo mundo tinha, e ficou nisso. Mas a questao da Relatividade, que a gente abordou legal no CTl, a
gente ja decidiu nao fazer no CEEJA por conta de pertinéncia mesmo.

Fonte: Quadro preparado pelos autores (Lima, 2021).

Na unidade discursiva 1, ao analisar os discursos dos licenciandos acerca da adequabilidade das es-
tratégias e metodologias de ensino utilizadas no decorrer das aulas, é possivel identificar que as produgdes
discursivas de Lucas e Mdrio dio indicios da apropriagio de elementos de Histdria e Filosofia da Ciéncias,
discutidos por algumas disciplinas da matriz curricular (MPEF IV e Histéria da Ciéncia). Entretanto, ao
observar a regéncia do curso e analisar os discursos produzidos pelos licenciandos, nota-se indicios da uti-
lizagdo dos aspectos de HFC de maneira linear, dificultando a identificagio de sentidos que corroborem a
compreensio da Fisica como uma ciéncia influenciada por fatores internos e externos como ¢ o caso dos
contextos histdricos, politicos e sociais.

Na sequéncia, quando os licenciandos refletem acerca das atividades experimentais, Mdrio mencio-
na um experimento que utilizaram, o qual estava presente no material diddtico dos alunos. Sua produgio
discursiva converge para o aprimoramento de uma das habilidades gerais, importantes para os egressos em
Fisica, presente no PPC (Unesp, 2019), que ¢ a de solucionar problemas experimentais em sua completude,
isto é, desde o reconhecimento, coleta e andlise dos dados.

Ao mencionar a adogio de um experimento do material diddtico dos alunos (Caderno do Aluno),
Lucas enfatiza que tal escolha teve a intengdo de “mostrar que também tem coisa boa no caderno”. A par-
tir disso, ¢ possivel identificar suas formagoes ideoldgicas se materializando na linguagem. De acordo com
Brandio (2017), as formagdes ideoldgicas se configuram por meio da estruturagio das posigoes politicas e
sociais, sendo intrinsecamente associadas a um conjunto de representacoes € atitudes que nio podem ser
consideradas exclusivamente individuais nem universalmente aplicdveis, mas sim correlacionadas de maneira
direta ou indireta com as diferentes posi¢oes de classe que se encontram em conflito umas com as outras. Sob
tal perspectiva, a0 pensar sobre o posicionamento da classe de professores do estado de Sao Paulo, observa-se
que um discurso amplamente difundido e validado pela classe estd relacionado com o fato de que o material
curricular e, consequentemente, o caderno do aluno, nio possui uma boa qualidade, comprometendo a
flexibilidade e autonomia docente. Entretanto, os licenciandos se posicionam de uma forma diferente, vis-
lumbrando possibilidades acerca do uso do material.

Nesse sentido, Lucas revela a utilizagio de outro experimento retirado do mesmo material didético,
porém com uma adaptagio em relagio ao descrito no caderno. Tal movimento, sinaliza o desenvolvimento
de uma autonomia docente e uma compreensio profunda sobre o contetido a ser ensinado. Segundo Frei-
re (2020), no desenvolvimento da autonomia docente, tio fundamental quanto conhecer o conhecimento

Ensaio « Pesquisa em Educagao e Ciéncias | Belo Horizonte | 2024 | Volume 26 | e48740 15



existente ¢ conseguir adequé-lo aos diferentes contextos e estar apto para o desenvolvimento de novos conhe-
cimentos que ainda ndo existem. Além disso, pode-se interpretar que esse posicionamento de Lucas indica o
desenvolvimento de uma outra habilidade presente no PPC, a qual diz que o egresso deve “elaborar ou adap-
tar materiais diddticos de diferentes naturezas, identificando seus objetivos formativos, de aprendizagem e
educacionais” (Unesp, 2019, p.13).

Ademais, ¢ pertinente ressaltar que o uso de atividades experimentais no ensino de Fisica ¢ trabalhado
no curso de licenciatura, diretamente, por duas disciplinas da estrutura curricular: a MPEF III e a IEF IL
Tais disciplinas abordam em suas ementas os objetivos de oportunizar a construgio e/ou adaptagio de expe-
rimentos did4ticos coerentes com as discussdes tedricas da drea de Ensino de Fisica.

J4 na unidade discursiva 2, observa-se que ambos os licenciandos apresentam reflexdes e dificuldades
especificas inseridas em suas condigdes de produgio. No discurso de Lucas é possivel notar que o licenciando
externaliza dificuldades em relagio ao planejamento dos contetidos, embora apresente dominio dos concei-
tos. Em vérias ocasides os licenciandos salientam o cardter complexo do planejamento pedagégico, situagio
que se evidencia com maior énfase no inicio da carreira profissional docente.

Nesse sentido, observa-se que mesmo com a falta de proximidade com a escrita na lousa e apesar de
Lucas ter evidenciado sua intengdo, ao longo de todo o planejamento, de abordar o ensino de Fisica Moderna
com estratégias de ensino diversificadas e fundamentadas em uma concepgio investigativa, no momento em
que se encontra em uma situagio nio planejada, o licenciando utiliza a lousa para demonstragoes matemdticas
durante um longo periodo. Tal constatagio sinaliza a influéncia de seus professores formadores, que na maio-
ria das vezes, baseiam suas agoes pedagdgicas na perspectiva diretiva ensino, isto é, priorizando aulas expositi-
vas e conteudistas. Além disso, também sugere o desenvolvimento de mais uma habilidade presente no PPC
(Unesp, 2019), que ¢ a da utilizagio da matemdtica como linguagem para a explicagio de fenémenos fisicos.

Mais adiante, Lucas demonstra o intuito de nio “assassinar a Fisica”, isto é, denota um cuidado em
compartilhar uma informagio cientifica de maneira correta histdrica e conceitualmente, no caso, esclarecer que
o segundo postulado de Niels Bohr trata da quantizagido do momento angular e nio da quantizagio da energia.

Na produgio discursiva de Mdrio, observa-se indicativos do exercicio de reflexio ao longo da regéncia,
que possibilitou que o licenciando repensasse acerca de algumas de suas priticas modificando suas agoes
em relagio ao que jd havia sido anteriormente planejado. Segundo o licenciando, algumas adaptagdes no
planejamento inicial foram realizadas de forma que atendessem as demandas em sala de aula. Ademais, o
licenciando se preocupa em aproximar as discussdes da Fisica Moderna a cotidianidade dos estudantes. Esse
movimento de aproximagio ¢ estudado por virias disciplinas do eixo diddtico-pedagégico do curso (MPEF,
ECS IIT e IEF I), que buscam ao longo das aulas promover a construgio de planos de ensino que levem em
consideragio o cotidiano do publico e a contextualizagio.

Nesta conjuntura, a andlise das produgdes discursivas dos licenciandos realizadas nos dois tltimos
subtdpicos deste artigo possibilitou compreender alguns indicios acerca da formagio diddtico-pedagdgica
promovida pela licenciatura em Fisica, em um curso de dupla modalidade formativa. No tépico a seguir,
serdo evidenciadas algumas consideragdes proporcionadas pela andlise.

CONSIDERAGOES FINAIS

Evidencia-se que, por meio do acompanhamento dos licenciandos ao longo do planejamento e regén-
cia das aulas, durante a realizagio do estdgio supervisionado, foram constituidos dados que, apds analisados,
permitiram revelar, conforme a questio dessa pesquisa, alguns indicios da formagio diddtico-pedagdgica de
licenciandos em Fisica sob o contexto da dupla modalidade de formagio.
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A anilise dos discursos produzidos pelos licenciandos frente ao perfil do licenciado egresso apre-
sentado no PPC sinalizou a mobilizagio de conhecimentos diddtico-pedagégicos variados e de diferentes
naturezas epistemoldgicas. Durante o planejamento de suas aulas, conforme as sinaliza¢des materializadas
em seus discursos, os licenciandos buscaram incluir resultados de pesquisas da drea de ensino, bem como
elementos trabalhados ao longo da graduagio nas disciplinas do eixo diddtico-pedagdgico. Nesse sentido,
foram revelados, em algumas situagdes, indicios do desenvolvimento de algumas caracteristicas desejéveis ao
professor, como ter bom dominio dos contetidos e ser capaz de adaptd-los para diferentes publicos, lidar com
problemas tedricos e experimentais, trabalhar com estratégias adequadas de ensino, entre outras. Isso refor¢a
o papel fundamental do estigio como espago privilegiado da articulagio tedrico-pritica e um momento de
utilizagdo de um arcabougo plural construido ao longo da graduagio e de toda vida escolar.

Todavia, a partir da interpretagio dos enunciados produzidos apés as atuagdes dos licenciandos em
sala de aula, notou-se, em muitos momentos, uma sobreposi¢io dos conhecimentos ligados aos saberes dis-
ciplinares préprios da Fisica e 4 instrumentalizagio matemadtica em relagdo aqueles que remetem ao cardter
politico, social e critico da profissio docente. Tal indicativo pode estar relacionado a uma formagio diddtico-
-pedagégica promovida de maneira desassociada entre as diferentes dreas do conhecimento.

Esta problemdtica carece de especial atengio e esfor¢o, dado que tal cendrio pode, além de desfavorecer
o desenvolvimento de uma identidade plena de professor, distanciar o futuro professor do perfil critico, que ¢ o
pretendido pela institui¢io por meio de seu projeto pedagdgico e almejado por pesquisadores e educadores da drea.

Na tentativa de minimizar tais efeitos, além da fundamental valorizagio da modalidade de licenciatura,
destaca-se a necessidade de os diferentes eixos formativos da estrutura curricular serem desenvolvidos de forma
mais articulada, bem como de os espagos de formagio serem ampliados e integrados ao longo da graduagio.

Destaca-se que tais consideragdes sio provenientes de interpretagdes interpeladas pelas condigdes de
produgio desta pesquisa e pelos multiplos contextos envolvidos. Dessa forma, buscou-se apresentar contri-
buig¢des pontuais para a drea de pesquisa, de modo a nio esgotar a temdtica aqui, mas, ao contrdrio, eviden-
ciar aspectos que necessitam continuar em investigagdes futuras.
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NOTAS

1 O curriculo minimo surgiu durante os governos militares como uma iniciativa regulatéria para todos os cursos de
licenciaturas no pais e tinha como objetivo estabelecer os requisitos académicos essenciais para a formagio de professores.

2 ‘Trata-se do contexto do momento do desenvolvimento da pesquisa. Destaca-se que em 2023 uma nova estrutura
curricular passou a vigorar no curso.
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