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RESUMO:

A partir de pesquisas nacionais e internacionais do periodo de 1943 a 2022, este manuscrito
teve por objetivo discutir perspectivas de inclusdo de pessoas autistas em aulas de ciéncias.
Trata-se de uma investigacdo bibliografica que resultou em 19 artigos (oito nacionais e 11
internacionais) submetidos a uma analise sob orientacdo tedrico-metodoldgica da Teoria
Histdrico-Cultural e do Materialismo Historico-Dialético. Percebemos que,
majoritariamente, as pesquisas de intervencdo pedagdgica ocorreram em salas de
Atendimento Educacional Especializado sem a relagdo com os pares da sala de aula
comum. Muitas delas como agdes pedagdgicas estanques sem uma proposta articulada e
continuada em projetos escolares. Identificamos poucas justificativas acerca do ensino de
conhecimentos de ciéncias em contribui¢fes para a superacdo de interrupgdes explicitadas
— a dificuldade de pessoas com autismo em relagdo a comunicagdo e vinculos sociais.
Apontamos a necessidade de ampliacdo de investigages na &rea de ensino de ciéncias com
estudantes no espectro autista.
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CONCEPTO DE INCLUSION EN LA INVESTIGACION DOCENTE EN CIENCIAS CON

ESTUDIANTES DEL ESPECTRO AUTISTA

RESUMEN:

Basado en investigaciones nacionales e internacionales desde 1943 hasta 2022, el objetivo
de este manuscrito es discutir las perspectivas sobre la inclusion de autistas en las clases de
ciencias. Se trata de una investigacion bibliografica que resulté en 19 articulos (ocho
nacionales y 11 internacionales) analizados bajo la orientacion teérico-metodoldgica de la
Teoria Histdrico-Cultural y del Materialismo Histérico-Dialéctico. Nos dimos cuenta de
gue la mayoria de las investigaciones de intervencion pedagogica se desarrollaban en aulas
de Atencidén Educativa Especializada sin relacion con los compafieros del aula ordinaria.
Muchas de ellas eran acciones pedagdgicas estancas sin una propuesta articulada y
continuada en proyectos escolares. Identificamos pocas justificaciones para la ensefianza
de conocimientos cientificos para superar las interrupciones explicitadas, las dificultades
de las personas con autismo para comunicacion y vinculos sociales. Sefialamos la hecesidad
de ampliar la investigacion en el area de la ensefianza de las ciencias con alumnos del
espectro autista.
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CONCEPTION OF INCLUSION IN RESEARCH IN SCIENCE TEACHING WITH
STUDENTS ON THE AUTISTIC SPECTRUM

ABSTRACT:

Based on national and international research from 1943 to 2022, the aim of this manuscript
was to discuss perspectives on the inclusion of autistic people in science classes. It is a
bibliographical investigation that resulted in 19 articles (eight national and 11 international)
being analyzed under the theoretical-methodological guidance of Historical-Cultural
Theory and Historical-Dialectical Materialism. We found that most of the pedagogical
intervention research took place in Specialized Educational Care rooms without any
relationship with the peers in the ordinary classroom. Many of them were fragmented
pedagogical actions without an articulated and continuous proposal in school projects. We
identified a few justifications for teaching science knowledge to contribute to overcoming
the explicit interruptions — the difficulties people with autism face in terms of
communication and social bonds. We point to the need to expand research in science
teaching with students on the autistic spectrum.
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INTRODUGCAO

Dialogar sobre a inclusdo escolar de pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) é, antes de tudo,
um ato politico e depende do papel da escola e dos profissionais da educacdo na formagdo dos sujeitos em
sociedade. Em sintese, a escola configura-se como local, por exceléncia, de sistematizacdo dos conhecimentos
culturais em um processo de ensino e aprendizagem para produzir humanidade (Saviani, 2018) e impactar 0s
processos de desenvolvimento tipico e atipico de futuros adultos em perspectiva (Vigotski, 2012b). Pensar na
educacéo de pessoas com autismo, necessariamente, envolve consideracfes de reestruturacdo social e remocéo
de barreiras atitudinais, arquitetbnicas e programaticas em interconexdes de diversas areas de convivéncia
publica (Diniz, 2012).

No cotidiano, o desenvolvimento das pessoas com autismo é marcado por muitas contradi¢des, discursos
e movimentos hegemonicos que apresentam, como interesse, a alocacdo da responsabilidade apenas a familia,
ou a diade familia-escola ou a familia-medicina, quando muito, a triade familia-escola-medicina (Paoli, 2023;
Gomes et al., 2015; Oliveira & Coelho, 2022; Pereira, 2022). Em cada uma dessas esferas ha ainda uma
centralidade da responsabilidade, por exemplo, na familia, costuma ser resumida a mae, na escola, ao(a)
professor(a) e/ou aos(as) profissionais do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e, na medicina, a
qualquer profissional que fornega laudos e medicamentos.

O desenvolvimento de uma pessoa com autismo sustenta-se em poucos agentes, que, sozinhos, sdo 0s
responsaveis pelo fracasso social, pois ndo se pode falar de sucesso social quando ndo h& coparticipacdo de
tantos elementos coletivos que formam a vida de qualquer sujeito. A inclusdo de pessoas autistas s6 pode ser
social. Retomamos o conhecido, mas ndo o exercido, pois s6 é possivel a educacgdo plena de uma pessoa com,
ou sem autismo, em uma perspectiva de integralidade, quando a sociedade é contemplada em sua totalidade. A
humanizacdo com principios éticos é essencialmente inclusiva, portanto, uma responsabilidade de todos. Nao
ha como nos humanizar, com vias a democratizagdo social, com a exclusdo de alguns por qualquer motivo,
como: raga, género, orientagdo sexual, local de nascimento, condi¢des econémicas, idade, deficiéncia, autismo
etc. (Paoli, 2023).

De acordo com o Censo Escolar da Educagdo Basica de 2022, realizado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), as matriculas do pablico da Educacdo Especial
(estudantes com deficiéncia, TEA e altas habilidades/superdotacgéo), e os que tém acesso a um diagndstico,
alcaram um publico de mais de 1,5 milhdo, com 90% de alunos incluidos em classes comuns (Brasil, 2023).
Informacdes como essas nos levam a questionar: como tem sido concebida a inclusdo de pessoas com autismo
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na Educacdo Basica, em especial, no ensino de ciéncias? Por isso, este trabalho tem como objetivo apresentar
uma anélise de artigos de ensino de ciéncias com foco na concepcéo de inclusao de pessoas autistas em ambito
nacional e internacional, desde a elaboracdo diagnostica do autismo de 1943 por Leo Kanner até o ano de
2022. Assim, orientamo-nos teérico e metodologicamente pelo viés da Teoria Histdrico-Cultural (THC) e sua
base materialista historico-dialética na identificacdo de limites e contribui¢Bes das producdes bibliogréficas da
area de ensino de ciéncias.

INCLUSAO DE PESSOAS AUTISTAS NO ENSINO DE CIENCIAS

Na historia do diagnostico de autismo a compreensdo teve como base os estudos dos médicos Kanner
(1997) e Asperger (1991), sintetizados na Gltima versdo do Diagnostic and Statistical Manual of Mental
Disorders (DSM-5-TR), da American Psychistric Association (APA, 2022). De acordo com o0 documento, desde
0s primeiros anos de vida, pessoas com esse diagndstico apresentam caracteristicas de déficits na comunicacéo
¢ interagdo social somados a comportamentos restritos e repetitivos que, em conjunto, implicam “prejuizo
clinicamente significativo nas areas sociais, ocupacionais ou outras areas importantes do funcionamento atual”
(APA, 2022, p. 62).

A partir das reflexdes de Diniz (2012), é possivel compreender que essa forma predominante de
diagnosticar o autismo, centrada na identificacdo de prejuizos e déficits, estd profundamente enraizada no
modelo médico de deficiéncia. Este modelo enfatiza as limitacfes percebidas dos individuos autistas,
promovendo intervengdes clinicas e a medicalizagdo como respostas principais. No entanto, essa abordagem
tende a patologizar o autismo, negligenciando ou minimizando aspectos essenciais da diversidade
neurocognitiva, bem como as capacidades e potencialidades Unicas desses sujeitos. Ao focar nos aspectos
deficitarios, o modelo médico ndo apenas marginaliza as experiéncias dos autistas, mas também perpetua
estigmas sociais que podem prejudicar sua inclusdo e participacao, tanto em termos educacionais quanto sociais,
reforgando barreiras que dificultam o reconhecimento e a valorizagdo da diversidade de maneiras de pensar,
sentir e interagir.

Até 0 momento, nenhuma pesquisa explica completamente o autismo. Mesmo pesquisas extensas
indicam, no maximo, contribuicGes de fatores genéticos. As interrupgdes no desenvolvimento, sejam endégenas
e/ou exdgenas, resultam em afastamentos das relagdes sociais — a esséncia da apropriagdo cultural — e destacam
contradigbes. A medida que se opdem, também se influenciam mutuamente, manifestando-se em modos de
desenvolvimento qualitativamente singulares. A dialética do movimento da contradi¢do, como em qualquer luta
entre opostos, requer superacao; neste caso, a formulagdo de caminhos que permitam a maxima expressao do
desenvolvimento (Paoli & Machado, 2022).

Assim, em uma perspectiva Historico-Cultural, reconhecemos as singularidades de pessoas com autismo
em uma sociedade que ignora as especificidades de minorias nas formagfes particulares, constituidoras do
género humano. Entendemos as dificuldades, explicitadas pelos manuais da area médica, como o citado, acerca
das dificuldades de comunicacéo, socializacdo e movimentos repetitivos, como condutas humanas, constituidas
em meio a relagdes sociais que favorecem ou tolhem desenvolvimentos, ou seja, interrupgdes que ndo ocorrem
apenas nos sujeitos, mas nos vinculos culturais (Vigotski, 2012b).

No Brasil, a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista
(Brasil, 2012), popularmente conhecida como Lei Berenice Piana, reconheceu o Transtorno do Espectro Autista
como deficiéncia para todos os efeitos legais, garantindo assim direitos fundamentais e especificos as pessoas
com esse diagndstico. Para a intervencédo e educacdo precoce e continuada estabeleceu que o diagndstico seja
realizado por profissionais especializados e que o0 atendimento seja feito de forma multidisciplinar. Garantiu o
acesso a educacdo inclusiva em todos os niveis de ensino, desde a Educagdo Infantil até o Ensino Superior,
assegurando adaptaces necessarias para o aprendizado e a participacdo dos estudantes autistas; para isso,
determinou a capacitacdo de profissionais da area de salde, educacédo e assisténcia social. Para sua incluséo
escolar, “em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do espectro autista incluida nas classes
comuns de ensino regular, nos termos do inciso IV do art. 2°, tera direito a acompanhante especializado” (Brasil,
2012).
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Considerando que o autismo é um espectro, 0 DSM-5-TR (APA, 2022) classifica em trés niveis 0s
suportes necessarios para pessoas com autismo: o nivel 1 (requer suporte) envolve pessoas que apresentam
dificuldades perceptiveis na comunicacdo social, que interferem no funcionamento social reciproco e com
comportamentos pouco flexiveis; o nivel 2 (requer suporte substancial) manifesta-se em déficits marcantes na
comunicacdo e na interacdo social e com respostas sociais inflexiveis e o nivel 3 (requer suporte muito
substancial) relaciona-se a individuos que apresentam graves déficits na comunicacdo e limitada interacdo
social, com comportamento muito inflexivel, interesses bastante restritos e repetitivos, que resultam em
dificuldades significativas no funcionamento, mesmo com suporte substancial. Independentemente do nivel,
fica explicito que todos requerem algum suporte e isso contempla as orientagdes de organizacdo pedagogica da
escola.

Na defesa da inclusdo escolar de pessoas autistas, direcionamo-nos a nossa area de atuacdo — a educacao
em ciéncias, o ensino dos conceitos cientificos. O ensino escolar sistematizado objetiva a ascensdo da
contemplacdo sensorial e das relagdes cotidianas ao pensamento abstrato por meio dos conceitos, isto &, a
compreensao cientifica (Leontiev, 1978). Como explica Tolstij (1989, p. 103), o dominio da atividade de estudo
permite as criangas a assimilagdo dos “fundamentos das ciéncias, o procedimento cientifico de pensamento e
sua logica especifica, diferentemente, da soma de ideias cotidianas [...] porque ddao um quadro cientifico do
mundo desde uma posicao social objetiva”. Por exemplo, o entendimento que a Terra ndo € plana, e que nosso
planeta ndo € o centro do Universo, sé foi possivel por experimentagdes que iam além da percepcdo imediata, e
pela obstinacéo de filésofos e cientistas que deram a vida para defender estes conceitos. Precisamos continuar
ensinando tal legado histérico as futuras geracdes, que ndo possuem conhecimentos elaborados sobre a natureza,
como marcador genético, e de acordo com o contexto social, podem ser influenciadas pelas amarras de correntes
negacionistas das ciéncias (Duarte, 2018).

Aprender os conhecimentos cientificos estd intimamente relacionado aos modos de pensamento
(Vigotski, 2007). O ensino das ciéncias organiza e sistematiza um conjunto de conhecimentos sobre a
compreensao da natureza e suas transformacdes pelos fendmenos naturais e as acbes de homens e mulheres que,
ao transformarem seu meio, se modificam (Silva, Machado & Tunes, 2019). Em vista disso, pretendemos
compreender como a area de ciéncias tem incluido pessoas com autismo no ensino dos conceitos cientificos.
Concebemos as produgdes investigadas dentro das possibilidades Gnicas em que se objetivaram e, com respeito,
estabelecemos dialogos com os(as) pesquisadores(as) pioneiros(as) da area.

PROCESSO METODOLOGICO

Vigotski (2012a; 2007), para descrever a génese dos processos psicoldgicos culturais, fundamentou sua
teoria a partir da globalidade do método dialético marxista, defendendo o método da decomposi¢do em unidades
em movimento dinamico de relagdo com as propriedades e o todo. Essa pesquisa bibliogréafica foi orientada
tedrica e metodologicamente pela THC e sua base materialista histérico-dialética.

De acordo com Martins e Lavoura (2018), a constru¢cdo do conhecimento pelo método materialista
historico-dialético, na captacdo abstrata e teérica da realidade concreta, envolve superar as dicotomias
guantitativo versus qualitativo, subjetividade versus objetividade, individual versus social, inducdo versus
deducdo, entre outras, por entender que elas impossibilitam um conhecimento racional e objetivo da realidade
humana em sua complexidade e totalidade. Os enfoques dicotdmicos, embora aparentem superar a logica
positivista, acabam por reproduzi-la, ao aderirem a um de seus principios basicos, o principio da exclusdo. A
realidade apresenta uma unidade indissoliivel entre opostos, “o que determina saber o objetivo como subjetivo,
0 externo como interno, o individual como social, o qualitativo como quantitativo e vice-versa” (p. 229).

Os autores explicam que para colocar o0 método em movimento é necessario utilizar um conjunto de
procedimentos investigativos, tais como tratamento tedrico-conceitual, cuidados com instrumentos de coleta de
dados, valorizacdo de fontes e dados ja sistematizados, analises quantitativas e estatisticas, de contetdo e de
discurso, entre outros. Ndo ha duvidas de que o investigador precisa dominar dados e procedimentos para
alcancar o objetivo final da investigacdo, que é penetrar nas propriedades essenciais do objeto ou fenbmeno
investigado e revelar sua ldgica essencial de funcionamento e desenvolvimento. O investigador, por meio da
abstracdo e capacidade de analise, deve ir além da factualidade imediata para identificar os processos
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subjacentes, mover-se da empiria a concretude real do objeto ou fen6meno, descobrindo seus tracos essenciais
que se revelam por meio das categorias analiticas, expressdes das determinacfes do objeto. Sem a capacidade
de abstrair-se do fato imediato, é impossivel alcangar o conhecimento teérico. O conhecimento tedrico dissolve
a imediatez factual, aparentemente ébvia no processo de investigacdo, de modo que o objeto investigado néo é
um dado, mas a expressao de um processo.

Nesse sentido, valemo-nos de aspectos qualitativos e quantitativos, recursos tedricos e metodologicos
para alcangar o objetivo deste artigo. Para estruturar o corpus desta investigacdo, buscamos por artigos nacionais
e internacionais (nas linguas portuguesa e inglesa) que contivessem o termo autismo ou seu leque de variacGes.
Para isso, utilizamos o infixo autis* em combinagdo com as expressdes “ensino de ciéncias” e “inclusao”,
“science education” and “inclusion”, intercalados por operadores booleanos. Resultando nos seguintes
algoritmicos: (a) autis* AND “ensino de ciéncias” AND inclusio e (b) autis* AND “science education” AND
inclusion. Na primeira etapa, a busca ocorreu na Pesquisa Integrada do Sistema de Bibliotecas da Universidade
de Brasilia (BCE/UnB)?, que abarca ampla base de dados, resultando em 8.024 textos. Na segunda etapa, ap6s
selecdo manual de artigos, contendo a correlacdo dos termos no titulo e/ou resumo e/ou palavras-chave, foram
obtidos apenas dois artigos nacionais e 20 internacionais.

Os achados revelaram publicacOes acerca de atividade educacional inclusiva, em escola comum, com
estudantes no espectro autista em aulas de ciéncias (quimica, fisica ou biologia) no Ensino Fundamental — EF
(a partir dos sete anos) ou Ensino Médio — EM. Na terceira etapa, ap0s a leitura destes trabalhos, identificamos
artigos que ndo atendiam ao objetivo da pesquisa, por abarcar publicos, faixa etaria, nivel de ensino, area de
conhecimento etc. Por isso, percebemos a necessidade de um maior refinamento nos critérios de selegdo e
exclusao. Assim, explicitamos que ndo fazem parte do corpus analisado as pesquisas voltadas para: deficiéncias,
mas sem direcionamentos a estudantes autistas; de outras areas educacionais, como matematica; na Educacao
Infantil ou no Ensino Superior; realizadas em escolas especiais ou turmas ndo inclusivas, como a Associagdo
de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE); de projetos particulares sem continuidade em sala de aula, como
robética, computacdo e engenharia; sobre atividades cientificas em ambientes ndo escolares, como museus; de
levantamentos de conhecimentos prévios, comparacdes sobre a compreensdo de conceitos cientificos entre
autistas e ndo autistas; sobre propostas de formagdo de professores e impressdes sobre a incluséo; acerca de
materiais didaticos com sugestdes de orientagcGes educacionais ou propostas educacionais tedricas que ndo
foram desenvolvidas; com revisdes bibliograficas e de atividades na modalidade a distancia.

Ap0s aplicarmos estes critérios, ndo foi identificada nenhuma producao nacional e permaneceram apenas
cinco produgdes internacionais. Por este motivo, recorremos a ferramenta de pesquisa do Google Académico e,
utilizando as mesmas etapas e critérios, encontramos 52 artigos (ver Figura 1). Enfatizamos, que apenas usamos
essa ferramenta para ampliar o corpus, mas pontuamos algumas complica¢fes centrais que dificultaram a
pesquisa: a ndo discriminacdo entre fontes revisadas por pares e ndo revisadas; a limitagdo de critérios da
ferramenta de pesquisa avancada; a indexacdo de artigos irrelevantes e o fornecimento de link dos artigos, sem
a garantia de acesso a alguns achados, necessitando de assinatura paga ou login institucional.

Cabe salientar que nessa amostra estavam as cinco produgdes internacionais encontradas na base de dados
da BCE/UnB, codificadas em Al-02, Al-05, Al-07, Al-09 e Al-11. Os 52 artigos foram lidos na integra e
contribuiram para ampliar nossa percepc¢ao. No entanto, nem todos compuseram o corpus desta analise, por ndo
atender ao objetivo da pesquisa e aos critérios de selegdo supracitados. Ao final, permaneceram 19 artigos (oito
em lingua portuguesa, todos nacionais — AN e 11 em lingua inglesa, todos estadunidenses — Al), elencados no
Quadro 1. Para a codificacdo organizamos a sequéncia pela data de publicacdo, dos mais recentes aos mais
antigos, tanto para os nacionais quanto para os internacionais.
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Quadro 1.

Relacao dos 19 artigos selecionados como corpus da pesquisa

Cédigo Ano Titulo Revista
AN-01 2022 Aprgndlzagem e inclusao na utilizagao do jogo Gartic no Insignare Scientia
ensino de quimica
A sala de recursos multifuncional para inclusdo dos alunos Brazilian Journal of
AN-02 2021 . . a .
autistas no ensino de ciéncias naturais Development
AN-03 2020 0] ensm,o_de ciéncias em um contexto |_rjclu_5|vo:_ re’Iat_o de Insignare Scientia
uma pratica pedagdégica no curso de ciéncias biologicas
Caminhos indiretos na aprendizagem de um jovem autista Brazilian Journal of
AN-04 2020 : A
sob olhar da perspectiva histérico-cultural Development
Materiais didaticos para o ensino aprendizado de alunos com  Experiéncias em
AN-05 2020 . . - . .
autismo do ensino fundamental em escola publica Ensino de Ciéncias
AN-06 2020 O ensino de ciéncias para autistas Exp_erlen0|a§Aem_
Ensino de Ciéncias
AN-07 2019 A ut’llllzagao do smaﬁphone COMO recurso didatico no ensino Formaco@ Docente
de fisica - uma possibilidade de inclusao
A importancia da ludicidade para inclusdo do aluno com .
AN-08 2019 transtorno do espectro autista (TEA) Pesquiseduca
The effects of systematic instruction in a group format to Journal of Behavioral
Al-01 2019 teach science to students with autism and intellectual .
. Education
disability
. . . . . Journal of Autism and
Scripted and unscripted science lessons for children with
Al-02 2018 . . - Developmental
autism and intellectual disability .
Disorders
Paraprofessional-delivered video prompting to teach Journal of Autism and
Al-03 2018 academics to students with severe disabilities in inclusive Developmental
settings Disorders
Increasing comprehension of expository science text for Focus on Autism and
Al-04 2016 9 Pr P y other Developmental
students with autism spectrum disorder o
Disabilities
. . . . Focus on Autism and
Al-05 2015 An _exploratory stqu using science e-Texts with students with other Developmental
autism spectrum disorder L
Disabilities
The additive effects of scripted lessons plus guided notes on The Journal of Special
Al-06 2014 science quiz scores of students with intellectual disabilities . P
; Education
and autism
Al-07 2013 Using embedded computer-assisted explicit instruction to Research in Autism
teach science to students with autism spectrum disorder Spectrum Disorders
Al-08 2013 Do_es compare-coqtrast text structure help_ students with Exceptional Children
autism spectrum disorder comprehend science text?
Using systematic instruction and graphic organizers to teach Focus on Autism and
Al-09 2013 science concepts to students with autism spectrum disorders  other Developmental
and intellectual disability Disabilities
Using video self-modeling via iPads to increase academic Educaﬁon and Training
. . ) . in Autism and
Al-10 2012 responding of an adolescent with autism spectrum disorder
. L Developmental
and intellectual disability o
Disabilities
Using explicit instruction to teach science descriptors to Journal of Autism and
Al-11 2012 9 exp P Developmental

students with autism spectrum disorder

Disorders
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[autis* AND (“ensino de ciéncias” OR “ensino de quimica”) AND inclusao]
[ ]
[autis* AND (“science education” OR “chemistry education”) AND inclusion] @
Pem do (1943 - 2022) o

3.450 lingua portuguesa
17.700 lingua inglesa

Abordagem educacional inclusiva
com estudantes no espectro autista
em aulas de ciéncias

' (17 nacionais e 35 internacionais) )
-
' Leitura e refinamento dos critérios \

(8 nacionais e 11 internacionais)

Andlise e categorizagao

33 ARTIGOS QUE NAO COMPUSERAM A ANALISE

Motivos o
3% Né&o aborda Ensino de Ciéncias 15% Intervengéo em Escola Especial
3% Revisao ou sala especial
3% Formacao de professores(as
3% Questionario ° ¢ P e5) 18% Intervencéo fora da escola
6% Comparagao de concepgoes alternativas (casa, universidade, a distancia)
3% Ensino Superior 9% Proposta nao aplicada e gestao escolar g;“{zmgzggldefcmnma
Caracteristicas
Lingua Inglesa (internacionais): 4% Japao, 4% Taiwan, 4% Canada, 8% Lingua Portuguesa: 100% Brasil
Turquia, 8% Grécia, 8% Inglaterra, 64% Estados Unidos (nacionais)
2 6
55
T4
g3
3 . . . .
o1
(i 0 R A A [ I A A=A
2001 2003 2006 2007 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022
Relacao de produgdes por ano
Figura 1. Representagao grafica da sintese da pesquisa realizada no Google Académico

Ainda que as discussfes do ensino inclusivo de estudantes com autismo sejam de interesse das pautas e
movimentos sociais, 0s resultados, dentro do recorte adotado para essa investigacao, revelaram um quantitativo
pouco expressivo de pesquisas em periédicos do ensino de ciéncias sobre a tematica. Por esse motivo, ndo
podemos considerar o Qualis das revistas cientificas como critério de exclusdo. Todas as produgdes
internacionais listadas foram publicadas em revistas especializadas com temaética acerca de pessoas com
deficiéncia e/ou autismo. Das oito produgdes nacionais, metade encontra-se nas revistas Revista Insignare
Scentia (AN-01, AN-03) e Revista Experiéncias em Ensino de Ciéncias (AN-05, AN-06).

Por fim, nesse processo metodoldgico, os dados foram submetidos a uma anélise categorial por meio da
similaridade, complementariedade e contradicdo, e ndo simplesmente uma descri¢cdo do que se repete (Kosik,
1976). Com o entendimento “dos fendmenos em sua processualidade e totalidade” ao encontro de respaldos,
“sobretudo, na dialética entre singularidade, particularidade e universalidade” (Martins, 2015, p. 37), em busca
de sucessivas aproximacOes a realidade do objeto. A seguir, apresentamos um recorte desse movimento de
andlise dos dados com énfase no contetdo capturado nos artigos.

DIALOGOS COM AS PRODUCOES VANGUARDISTAS

Para esse didlogo, alguns dados da pesquisa encontram-se no Quadro 2. Nesse recorte, identificamos
intervencdes apenas em duas escolas particulares (AN-08 e Al-08) e as demais ocorreram na rede publica. Dos
19 trabalhos, cinco aconteceram no EM e catorze no EF. Adequamos a faixa etaria dos textos internacionais a
segmentacdo e seriacao brasileira. Todas as pesquisas que ndo ocorreram na sala de aula comum, denominamos
de atividades em sala de AEE.
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Quadro 2. Algumas especificagdes dos artigos componentes da pesquisa

Cédigo Espaco da atividade Numero de Es com Nivel de
(quantidade de Es) TEA (idade) Ensino
AN-01 Sala comum (NI) 1 (NI) EM
AN-02 AEE e Sala comum (NI) 1 (14 anos) EF
AN-03 Sala comum (15 Es) 1 (7 anos) EF
AN-04 AEE 1 (18 anos) EM
AN-05 Sala comum (NI) 1 (9 anos) EF
AN-06 AEE 4 (NI) EF
AN-07 Sala comum (34 Es) 1(15a 17 anos) EM
AN-08 Sala comum (18 Es) 2 (8 a9 anos) EF
Al-01 AEE 3 (7 a 10 anos) EF
Al-02 AEE 6 (variam, NI) EF
Al-03 AEE e Sala comum (20 a 25 Es) 1 (10 anos) EF
Al-04 AEE 3 (15a 16 anos) EM
Al-05 AEE 4 (11 a 14 anos) EF
Al-06 AEE 3 (9 anos) EF
Al-07 AEE e Sala comum (25 Es) 3 (11 e 12 anos) EF
Al-08 Sala comum (NI) 3 (13 anos) EF
Al-09 AEE 3 (13 a 14 anos) EF
Al-10 AEE 1 (16 anos) EM
Al-11 AEE e Sala comum (NI) 1 (7 anos) EF

Nota. NI = Nao Informado, AEE = Espacos diversos a sala de aula comum, Es = Estudantes,
EM = Ensino Médio e EF = Ensino Fundamental.

Para demonstrar a concepcao teorica de incluséo nos artigos, categorizamos as énfases em: social (10),
singularidades (11), legislagdo (7) e curriculo cientifico (3). Alguns trabalhos apresentaram mais de uma
énfase, compondo mais de uma categoria. Dos 19 trabalhos, cinco ndo apresentaram uma discussao tedrica que
justificasse a importancia das atividades inclusivas; todos sdo artigos internacionais. Na Figura 2, representamos
as categorias.

Al-02, AI-03, Al-05, Al-08, Al-10 AN-01, AN-02, AN-03, AN-04,
AN-05, AN-07, AN-08, Al-01,
Al-09, Al-11

Al-01, Al-06, Al-09

AN-03, AN-05,
AN-07, Al-01,

ALOB. A0S, AL 11 AN-01, AN-02, AN-04, AN-05,

AN-06, AN-07, AN-08, Al-04,

= Social Singularidades = Legislagao Curriculo Cientifico = Sem Posicionamento

Figura 2. Gréfico com as categorias encontradas nos artigos analisado

Compreendemos que todas as categorias so existem em condi¢des sociais, 0s termos adotados sdo para
fins didaticos, pois partimos das explicagdes fundamentais de imbricamento entre o social e o cultural,
desenvolvidos nos textos de Vigotski (2012a). A categoria social refere-se a &énfase dada na funcéo da escola,
como mais um local de convivéncia entre os pares contemplados em sua diversidade e como instituicdo de
transformacdo dos sujeitos por meios do ensino sistematizado dos conhecimentos. O excerto de AN-01
exemplifica essa categoria:
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A educacdo inclusiva é constantemente vista como um enorme desafio para todos os agentes educativos, desse
modo, para se alcangar uma qualidade de ensino adequada para os alunos com ou sem necessidades educativas
especiais é necessario que a escola aperfeicoe os seus métodos e ferramentas, de modo a adequar as praticas
pedagogicas a diversidade da populacdo escolar (FERREIRA; CADAVIECO, 2015). Entre as necessidades
especiais presentes nos alunos e que podem fazer parte do cotidiano escolar, 0 autismo vem a ser uma bastante
frequente e que ndo diferente das outras, merece uma atencdo especializada e constante. (AN-01, p. 598).

Defesa semelhante foi observada em AN-08 ao destacar a citagdo do eminente defensor da incluséo,
Romeu K. Sassaki:

A inclusdo propde um Unico sistema educacional de qualidade para todos os alunos, com ou sem deficiéncia e com
ou sem outros tipos de condicdes atipicas. A inclusdo se baseia em principios tais como: aceitacdo das diferencas
individuais como atributo e ndo como obstaculo, a valorizacdo da diversidade humana pela sua importancia para o
enriquecimento de todas as pessoas, o direito de pertencer e de ndo ficar fora, o igual valor das minorias em
comparacdo com a maioria. (Sassaki, 1997, n.p.).

Para a categoria singularidades, destacamos que as caracteristicas das pessoas com diagnostico de
autismo manifestam-se em um espectro e, portanto, nao “ha um tratamento especifico para criangas com TEA”
(AN-08, p. 129), assim, como ndo h& uma metodologia de ensino universal que atenda a todas as singularidades
humanas. O diagndstico de autismo ndo esgota ou determina todas as dificuldades e potencialidades dos sujeitos.
Por isso, € inviavel cogitarmos que, necessariamente, “o nivel de desenvolvimento da aprendizagem do autista
geralmente ¢ lento e gradativo” (Santos, 2008, p. 30 apud AN-08, p. 129). Afirmacdes como essa dependem da
compreensao do contexto, dos interesses, dos processos educacionais e dos suportes necessarios na histéria do
sujeito autista. Portanto, mesmo com um laudo de autismo, ndo é possivel antever exatamente 0s apoios
necessarios para o(a) estudante.

A partir da compreensdo do autismo em um espectro, quais seriam as consideracGes de singularidades
gue devem ser conhecidas pelos(as) educadores nos processos de inclusdo? Entre as singularidades, os artigos
destacaram: interesses, questdes sensoriais e recursos tecnoldgicos e visuais. Os(as) pesquisadores(as) dos
trabalhos AN-02, AN-04 e AN-06 destacam a importancia de partir dos interesses dos(as) estudantes com
autismo. Quando uma crianga é muito pequena talvez ainda ndo possa estabelecer fortes vinculos sociais e
interesses especificos, pois ndo sdo condutas inatas. Os interesses sdo criados de acordo com as oportunidades
de relagdes com os outros e com os instrumentos histéricos (Leontiev, 1978). Pessoas com autismo:

ndo observam apenas 0 movimento das nuvens no céu, mas se relacionam com as cria¢des humanas. Aprendem, na
relacdo com o outro, os legados histéricos quando jogam um game; divertem-se com um video; cantam uma musica
repetidamente; brincam com dinossauros; riem dos ventiladores; enfileiram carrinhos, entre outros movimentos.
Instrumentos que apenas fazem sentido na referéncia compartilhada entre homens e mulheres, materializando as
relac6es, estabelecendo comunicagéo e aprendizados. (Paoli, Sampaio & Machado, 2022, pp. 229-230).

Quando um interesse € muito marcante, emergindo recorrentemente na vida da pessoa, usualmente,
chamam de hiperfoco. Manifestam-se quando o sujeito dedica muito tempo a falar e/ou colecionar objetos de
um determinado assunto (planetas, dinossauros, carros etc.). Podemos partir desse comportamento, muitas
vezes, depreciado como meras estereotipias, e analisar sua potencialidade para o ensino de outros agrupamentos
e relacBes, no nosso caso, de ciéncias. Da mesma forma que em AN-02, AN-04 e AN-06, defendemos um ensino
a partir dos interesses dos(as) estudantes como uma estratégia essencial, desde que ndo se finde em si mesma,
objetivando a formac&o de novos interesses nos conhecimentos de ciéncias. Nesse sentido, em AN-02, as autoras
enfatizaram que os(as) profissionais na sala de AEE desenvolveram agdes pedagdgicas com “imagens de
animais, plantas, formas de comportamento na sociedade e habitos de higiene, com jogos virtuais e com
dinossauros que sao de total interesse do aluno” (AN-02, p. 56871), favorecendo a participacdo do estudante, a
aprendizagem de conteudos e a elaboracdo de narrativas. Por sua vez, as pesquisadoras de AN-04 organizaram
uma sequéncia didatica com contetdos do curriculo geral de biologia (células), com estratégias de ensino
desenvolvidas de forma paralela as aulas comuns. Elas enfatizaram a escolha de recursos e a¢des pedagogicas
relacionadas aos interesses do estudante: dicionario, desenhos e recursos tecnol6gicos.

Enguanto os(as) autores(as) de AN-06 também defenderam, a partir dos interesses do estudante, que
“pequenos projetos que envolvam diferentes formas de abordagem das disciplinas pode ser um ponto de partida”
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(p. 265). Relacionam esse posicionamento, devido a singularidades relacionadas a questfes sensoriais que
pessoas autistas podem apresentar, por isso, defenderam fugir as praticas tradicionais na sala de aula comum.
Nas intervengoes, realizaram agOes em areas abertas, pois consideraram que “colabora em diversos aspectos,
visto a questdo sonora, a difusdo do barulho ndo incomoda tanto como na sala de aula e o estudante desprende
menos o foco, uma das necessidades especificas, a participacdo € mais autonoma” (p. 262). O texto explica que
as dificuldades sensoriais podem ser um empecilho, podem desencadear crises e dificultar os processos de
aprendizagem dos estudantes autistas, ainda mais em aulas tradicionais. No caso de “fixa¢cdo do autista por um
objeto ou assunto especifico ser maior do que o contexto criado na histéria é palpavel que a atividade seja
pausada e realizada em outro momento, para que as nogdes curriculares figuem mais claras e ganhem espaco
nas relagdes estabelecidas™ (p. 266).

Quanto as questdes sensoriais que podem incorrer em contratempos com estudantes com autismo, é
preciso cautela nesta analise. De acordo com os estudos de Integracdo Sensorial da psicdloga e terapeuta
ocupacional, Jean Ayres, as interrupcBes sensoriais conhecidas como Transtorno de Modulagdo Sensorial
(dificuldades em relacdo a intensidade, natureza ou grau de um estimulo) sdo classificadas em:
hipersensibilidade (reatividade excessiva aos estimulos) e/ou hipossensibilidade (pouca reatividade aos
estimulos) e/ou procura sensorial (Serrano, 2016). Essas manifestacGes sensoriais podem, em uma mesma
pessoa, mesclar-se e variar, ao longo de toda vida, inclusive, no decorrer de um mesmo dia. Nao séo todas as
pessoas com autismo que apresentam interrupgdes sensoriais, mas costumam ter incidéncias frequentes nessas
relacbes (APA, 2022). Quando ha desorganizagdes sensoriais ocorrem impactos diretos nas apropriacoes,
estruturacdo psiquica das informacGes, emogdes e comportamento. Tais compreensdes sdo fundamentais no
planejamento pedagdgico em conjunto com multiprofissionais e podem auxiliar na significacdo e organizacdo
dos sentidos. Dificuldades sensoriais ndo podem impedir processos educacionais, ndo devem ser utilizadas
como justificativa de aprofundamentos de isolamentos, apartando ainda mais a pessoa aos acessos culturais.

Ainda sobre as questdes sensoriais, entendemos a relevancia da experimentacdo da diversidade de
objetos, sua manipulagdo acompanhada de processos de significacdo que organizam a percep¢do, fungédo
primordial na diferenciagdo e estruturacdo psiquica na primeira infancia (Vigotski, 2012a). Porém, se nos
detivermos, exclusivamente, a este tipo de acdo, corre-se 0 risco de aprisionarmos o(a) aluno(a) & vivéncia
empirico-fenoménica, a sensorialidade tatil-visual e ao ndo conhecimento dos nexos e vinculos internos dos
objetos e fendbmenos da realidade concreta. Um ensino que objetiva as maximas possibilidades de
desenvolvimento humano, envolve significar a realidade com vias & emancipagdo da necessidade manipulatoria
direta, a constituicdo plena da consciéncia humana, para que homens e mulheres possam, por meio do
pensamento conceitual, serem libertados da “escraviddo das impressdes sensoriais quando estas sdo
desfiguradas por condi¢des causais da percep¢ao” (Leontiev, 1978, p. 109).

Outra singularidade destacada foi que “individuos com TEA tendem a ser aprendizes altamente visuais”
(AIl-10, p. 438) e, por isso, recursos tecnolégicos e visuais podem favorecer o ensino destas pessoas. Alguns
artigos analisados sugerem o uso de instrumentos tecnolégicos como tablet, celular e computador (AN-01, AN-
02, AN-04, AN-06, AN-07, AI-03, Al-05, Al-07 e AI-10). Nos trabalhos nacionais, esses recursos foram
utilizados como mais uma ferramenta de ensino, considerando aplicativos eletrénicos de carater ludico ou em
processos de revisao e avaliagdo de contetdos. Enquanto, nas pesquisas internacionais, 0s recursos tecnoldgicos
apresentam-se como guia da intervenc¢do pedagogica de pessoas autistas a partir da concepcéo behavioristas de
desenvolvimento. Por exemplo, na pesquisa de AIl-10, consideram que “investigacdes recentes sobre
intervencdes eficazes para alunos com transtorno do espectro do autismo (TEA) tém focado na modelagem de
video (VM) e na automodelagem de video (VSM) para ensinar uma variedade de habilidades” (p. 438). Na
intervencdo apresentada, utilizaram videos de modelagem (de comportamento e de contetdos) em que o(a)
estudante assistia as gravagdes de outras pessoas ou suas proprias para aprender os conceitos de ciéncias.

A categoria legislagao refere-se aos trabalhos que fornecem énfase nas medidas normativas no processo
historico de inclusdo de pessoas com deficiéncia, autismo ou outras necessidades especificas. Um excerto
representativo dessa categoria encontra-se em AN-07, quando afirma que esses(as) estudantes estdo “amparados
por uma ampla gama de leis que garantem o acesso, a participacao e a aprendizagem na escola regular, abrindo
espaco para a utilizacdo de diretrizes especificas aos alunos e as suas necessidades” (pp. 3-4). Os artigos
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analisados defendem que essas politicas apresentam objetivos de orientar “os sistemas de ensino a promoverem
respostas as necessidades educacionais” (AN-05, p. 598).

Nos artigos nacionais, de forma geral, percebemos que, mesmo a partir das orientacdes legais, 0s
conteudos escolares ficam secundarizados no entremeio das discussdes acerca da responsabilidade de incluséo
escolar de estudantes com autismo. Especificamente, em relacdo aos conhecimentos das ciéncias, foram
escassas as ponderacdes do seu papel no ensino e na inclusdo de estudantes autistas. Identificamos algumas
referéncias acerca disso apenas em AN-02 e AN-04. Os trabalhos ndo enfatizam os motivos nem as
contribuicBes que os conhecimentos de ciéncias possibilitam/possibilitaram a formacdo de pessoas com
deficiéncia e autismo.

Quando trabalhos da area ndo conseguem expor as contribui¢des do conhecimento especifico, parece que
qualquer conhecimento poderia ter sido investigado, porque, na realidade, o foco estava nos procedimentos e
recursos. De nossa parte, essas ponderacGes ndo sdo uma tentativa de maximizar a ciéncia, mesmo porque sua
especificidade na vida das pessoas com autismo ndo esta sendo apresentada com muita relevancia no contexto
brasileiro (Silva, 2016). Em nossa percepgao, apenas se mantém uma perspectiva capacitista? de educacéo e de
legitimar que pessoas autistas tem a capacidade de aprender, assim, qualquer conhecimento esta valendo.

Na sociedade capitalista e capacitista, impera a perspectiva de mendicancia para pessoas com deficiéncia
e autismo que precisam de mais suporte, reverberam um sentimento que expressamos da seguinte forma: ndo
se espera nada de valor e 0o minimo de eficiéncia é lucro. A I6gica do capital prende e aliena na crenga de que
ndo existe outro caminho para o ensino de pessoas que apresentam singularidades de aprendizagem especificas,
e que todos(as) estdo fazendo o melhor que podem. De acordo com os estudos de Diniz (2012), o capitalismo
beneficia-se da segregacdo social das pessoas com deficiéncia, especialmente, as mais vulneraveis. Para isso,
este sistema ampara-se no modelo médico que concebe um tipo de normalidade presente nas estatisticas do
corpo ideal de sujeito produtivo, inviabilizando e apartando corpos para a produtividade, mantendo-os em
posicao de inferioridade.

Comparando-se 0s artigos nacionais com 0s internacionais, identificamos uma diferenga marcante do
papel do ensino das ciéncias na inclusdo escolar. Os artigos internacionais destacaram a historicidade dos
movimentos que asseguraram a inser¢éo curricular dos conhecimentos cientificos para pessoas com deficiéncia.
Nos Estados Unidos, a violacdo dos direitos a uma educagdo de qualidade para todos(as) os(as) cidadaos(as),
conduziu familias e pessoas com deficiéncia a luta por mudancas nas politicas pela igualdade de acesso ao
curriculo escolar. Reivindicaram o direito aos conhecimentos das ciéncias historicamente destinados apenas a
uma elite intelectual (Al-06). Para os criticos, ndo atendia as pessoas com deficiéncia uma formag&o cientifica
diluida (Finson, 2018), e nem que visasse apenas habilidades funcionais (primeiros socorros, seguranga,
alimentagdo, higiene) (Spooner et al., 2011). Dessa forma, iniciativas estatais e ndo governamentais — como a
Foundation for Science and Disability (FDS), composta por cientistas com e sem deficiéncia — organizaram
propostas para superar barreiras e promover formacéao cientifica escolar para pessoas com deficiéncia. Elas
partem do pressuposto que o ensino dos conhecimentos e habilidades das ciéncias podem ser acessiveis a
gualquer estudante, desde que se criem condigdes e realizem modificagdes condizentes com as necessidades de
cada pessoa (Alber-Morgan, Sawyer & Miller, 2015).

Diferentemente dos artigos nacionais, a énfase dos textos internacionais nos conteudos de ciéncias, em
que “os alunos com deficiéncia devem ter as mesmas oportunidades de aprender e ser mantidos nos mais altos
padrdes que seus colegas sem deficiéncia da mesma idade, acessar e participar do curriculo de educagio geral”
(AIl-06, p. 231), conduziram-nos a elaboracgdo da categoria curriculo cientifico. Esse condéo legislativo passou
a responsabilizar as instituicdes escolares que ndo realizavam mudancas e melhorias na educacdo de grupos
desfavorecidos socialmente. Entre alguns aspectos dessas leis norte-americanas, destacam-se a reivindicacao
das praticas escolares baseadas em evidéncias. De acordo com Al-05, essas praticas referem-se a um ensino
sistemético de termos cientificos com questionamentos e habilidades cientificas académicas baseadas em
padrdes locais e nacionais. Infelizmente, as pesquisas internacionais selecionadas, apenas apresentaram como
evidéncia o ensino com premissas behavioristas, focadas na repeticdo de acGes e memorizacao de conceitos.
Consideramos que se refere a um ensino de palavras de ciéncias, medidos criteriosamente e avaliados pela
ampliacdo quantitativa do repertorio.
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De acordo com as informag6es nos artigos estadunidenses, na defesa de um curriculo comum a todos(as),
os(as) professores(as) precisam justificar criteriosamente porque um(a) estudante especifico(a) precisa de
modificagbes curriculares — usualmente chamado de adaptagdes/adequacdes — em relagdo ao ensino geral e
como serdo realizadas. No final do ano escolar, os(as) profissionais devem fornecer um relatério detalhado ao
Estado e a familia, pois todos os(as) alunos(as) precisam, de alguma forma, participar dos exames locais e
nacionais. Os artigos americanos enfatizam esta questdo, como em Al-01 (pp. 63-64):

Uma érea de instrucdo académica para alunos com severe disability®> que tem sido negligenciada é a ciéncia.
Historicamente, o ensino de ciéncias foi deixado de fora do ensino académico ou foi incluido nas habilidades de
higiene para alunos com severe disability que estdo em um curriculo adaptado (Courtade et al. 2007; Spooner et al.
2011). O ensino de ciéncias para alunos com severe disability pode ter sido deixado de lado por uma série de raz@es,
incluindo que se pensava anteriormente que 0s conceitos de ciéncias, particularmente conceitos baseados em
investigacdo, sdo muito complexos para alunos com moderate and severe disabilities (Spooner et al., 2011).
Pesquisas que datam da década de 1980 mostraram que alunos com severe disability ndo apenas tém a capacidade
de aprender o contetdo cientifico, mas também séo capazes de usar o0 conhecimento de maneira aplicada (Courtade
et al., 2007; Spooner et al., 2011). A instru¢do do contetido de ciéncias com alunos com severe disability passou por
mudancas consideraveis nos ultimos anos (Spooner et al. 2011).

Assim, a educacdo em ciéncias tomou uma nova dimensdo na formacao de todos(as) os(as) estudantes,
incluindo-se pessoas com deficiéncia e autismo, pois:

uma compreensdo da ciéncia oferece aos alunos a capacidade de questionar suas préprias vidas e formular o
pensamento para tomar decisdes informadas. O pensamento cientifico aumentard a capacidade de todos os alunos
de realizar trabalhos significativos e produtivos no futuro, com a capacidade de aprender, raciocinar, pensar
criativamente, tomar decisdes e resolver problemas (National Research Council [NRC], 1996). (Al-06, p. 231).

Superado os motivos do porqué, os(as) estudantes com deficiéncia precisam ter acesso aos conhecimentos
cientificos e, portanto, o que eles(as) devem aprender de ciéncias, ou seja, 0s mesmos contetdos da educacao
geral. Assim como no Brasil, 0s norte-americanos apontam que ainda ha lacunas nas pesquisas de como devem
ser desenvolvidas as aulas de ciéncias para estudantes com deficiéncia e autismo (Al-06). Ademais, ainda que
ocorram modificagdes curriculares para as pessoas com deficiéncia e necessidade de mais suporte, e seguindo
0S mesmos contetdos gerais do ensino em ciéncias, a critica continua: “abordam o conteudo curricular geral,
mas sdo limitados em escopo ou profundidade para torna-los acessiveis” (AI-01, p. 63). De acordo com as
autoras, “o conteudo de ciéncias continua sendo uma area de contetido académico comumente negligenciada
para alunos com severe disability, incluindo TEA e DI [deficiéncia intelectual], apesar de pesquisas recentes”
(Al-01, p. 62).

Finalizando a compreensdo da inclusdo de estudantes autistas no ensino de ciéncias, conforme os dados
apresentados, as intervencGes pedagogicas ocorreram em: nove (AN-04, AN-06, Al-01, Al-02, Al-04, Al-05,
Al-06, Al-09 e Al-10) em espacos diferentes da sala de aula comum, como a sala de AEE; quatro (AN-02, Al-
03, Al-07 e Al-11) em mesclas de espacos, sala de AEE e sala de aula regular, e seis (AN-01, AN-03, AN-05,
AN-07, AN-08 e Al-08), exclusivamente, em sala regular (ver Figura 3).
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Figura 3. Relagao de espagos de intervengdes em ciéncias com estudantes autistas

Acerca desses dados, alguns aspectos precisam ser dialogados. Na aparéncia, as pesquisas brasileiras,
com relatos de experiéncia, tiveram mais frequéncia em atividades em sala de aula comum com estudantes
autistas. Porém, questionamos como ocorreu este ensino de ciéncias. Seré que estabeleceram um movimento de
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ensino de ciéncias dindmico e heterogéneo? Em busca de respostas, coletamos algumas contribuicdes para um
aprofundamento do nosso didlogo, para isso, selecionamos artigos que ocorreram exclusivamente na sala
comum ou em conjunto com a sala de AEE.

Nos artigos em que foram relatadas intervengbes pedagogicas exclusivamente em sala de aula
comum de ciéncias, identificamos similaridades nas pesquisas de AN-01, AN-05 e AN-07, que utilizaram acGes
ludicas para revisdes pontuais de contetidos de ciéncias com toda a turma. Em AN-01 e AN-07, foram utilizados
recursos tecnologicos (aplicativos em celulares) e AN-05 usou jogos de pareamento de imagens e de encaixe.
Todos os trabalhos destacaram alguma participacdo dos(as) estudantes autistas nas atividades. Em AN-01, para
a participacdo do estudante autista na acdo com a turma, a professora, previamente, estruturou um trabalho de
pesquisa e realizou modificacdes no jogo de desenhos e adivinhag¢Ges (aumentou o tempo de elaboracéo e ele
pode consultar o material de estudo), “o que facilitou e estimulou ainda mais a participagdo do aluno, ficando
evidente a dedicacao, a superagdo e o desempenho nessa atividade” (p. 2018).

Em AN-07, os(as) autores(as) apresentaram como resultado mais importante de sua intervencdo e
pesquisa, o “envolvimento de um aluno acometido pelo Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas atividades
solicitadas, visto que até entdo, o Smartphone foi o Unico recurso de ensino utilizado nas aulas de Fisica que fez
com que tal aluno participasse de toda a aula” (AN-07, p. 2). Pelo relatado, ainda que o aluno tenha se
interessado pela metodologia adotada e participado mais do que o usual; em relacdo as acdes em grupo, néo
ocorreu a interagcao com os pares. Aparentemente, ele foi o Unico estudante que realizou sozinho a agéo. Todavia,
os(as) autores(as) consideram que o “Smartphone pode ser utilizado como uma ferramenta auxiliar no ensino
de Fisica capaz de promover também a inclusdo” (p. 15).

Em AN-05, em semelhanca a AN-01 e AN-07, os(as) autores(as) destacaram o recurso lidico como
potencialidade para provocar a curiosidade da aluna autista participante, e dos demais estudantes. Nesse caso,
h& uma preocupacdo direcionada a confeccdo de materiais ilustrativos e interativos, mas parecem independer
da disciplina de ciéncias. Em todos os trés artigos, AN-01, AN-05 e AN-07, foi descrito que os(as) alunos(as)
autistas se interessaram pelos recursos utilizados e ocorreram aprendizados, sem especificacdes e indicios
objetivos da apropriacdo dos conhecimentos de ciéncias. Também ndo houve relato acerca das relagdes
construidas entre os(as) estudantes autistas com o0s colegas no processo escolar. Ademais, ndo foi explicitamente
apontado dados de como a a¢do ludica, por meio dos conhecimentos das ciéncias, contribuiu para a inclusao e
a superacdo do que descreveram sobre dificuldades de pessoas autistas: “ruptura nos processos fundamentais de
socializagdo, comunicacdo e aprendizado” (AN-05, p. 598), e “sdo reconhecidas por apresentarem
comprometimentos no desenvolvimento da comunicagédo e da interagdo social” (AN-07, p. 3).

Nas pesquisas de AN-03 e AN-08, os(as) autores(as) debrucaram-se na elaboracéo de sequéncias de a¢cdes
com diversos recursos e estratégias de ensino de conceitos de ciéncias com a interacdo e a participacdo de
todos(as), autistas e ndo autistas. Enquanto AN-08 ndo descreveu informacbes sobre as caracteristicas dos
estudantes com autismo e as relacdes especificas entre os pares, em AN-03 encontra-se uma descri¢ao detalhada
sobre a turma e as caracteristicas historicas dos estudantes com desenvolvimento atipico, suas potencialidades,
dificuldades, comportamentos, interesses, acompanhamentos terapéuticos e relagdes com os pares, professora e

familiares. As autoras de AN-03 destacaram elementos relevantes a compreensdo de uma pesquisa dos
processos educacionais inclusivos.

As duas pesquisas (AN-03 e AN-08) inicializaram o projeto de intervencdo com uma roda de conversa
sobre os conhecimentos prévios dos(as) estudantes relacionados a tematica. No entanto, os dados discutidos nos
artigos referiam-se a dindmica desenvolvida com a turma, ndo destacando os conhecimentos especificos dos(as)
estudantes com ou sem autismo. Na sequéncia, entre as estratégias, ambos utilizaram recursos ludicos, porém
com objetivos distintos. Em AN-08 apresenta-se um entrelacamento marcante das ciéncias (ecologia) e da
matematica em um “ponto de unido entre a educacdo inclusiva e a sustentabilidade, arquitetando ainda uma
metodologia que foi usada na producdo de novos objetos didaticos” (p. 137), com brinquedos pedagogicos
criados pelos(as) alunos(as) e o professor.

J4, em AN-03, as autoras informaram que toda a turma participou da atividade pedagdgica, porém, tanto
0 aluno autista quanto os(as) demais estudantes néo se interessaram especificamente pelos jogos. A partir dos
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dados de AN-03 acerca da a¢do ladica, compreendemos que um objeto em si mesmo ndo contém a chave da
ludicidade e da inclusdo. Da mesma forma, uma acdo estruturada como ladica, por si mesma, ndo
necessariamente € de interesse das criangas ou adolescentes, e ndo é sindbnimo de proposta com potencial para
promover a interacdo, como observamos na falta de dados a este respeito em AN-01, AN-05 e AN-07, e sobre
aprendizados ocorridos. As ferramentas pedagogicas dependem da conducdo, do contexto e da criacdo de
interesses. Ainda, a partir dos dados de AN-03, este aspecto do ludico revela-se como crucial na compreensdo
da importancia da inclusdo. Refletimos que, caso tivessem utilizado os jogos apenas com o estudante com
autismo, de forma segregada, o0 mesmo comportamento de negacdo de participacdo na acdo poderia ser
considerado, por algumas pessoas, como justificativa do diagnostico de autismo.

Tanto em AN-03 quanto em AN-08, ha, na intervengdo, uma preocupa¢do com 0s processos imaginativos,
com a proposta de criacdo de desenhos. No caso de AN-08, ocorreu como direcionamento de prévia ideacao
(esbocgos dos protdtipos) para a criagdo, em grupos, de novos instrumentos com materiais reciclados. Os(as)
autores(as) apresentaram os desenhos dos estudantes com autismo “mostrando que eles conseguiram participar
e desenvolver plenamente a proposta com os demais colegas” (AN-08, p. 133). Igualmente, expuseram um
esquema visual dos conceitos que foi organizado coletivamente. A medida que aprendiam novos conhecimentos
envolvendo a preservagdo do meio ambiente, sistematizavam em um mapa mental. Os dados representaram
diversos conceitos que foram ensinados. Porém, como nas outras pesquisas nacionais, ndo revelaram indicios
do que os(as) estudantes aprenderam acerca dos conceitos de ciéncias, como aprenderam (potencialidades e
dificuldades) e quais foram as contribuigdes em seus processos de inclusdo e aprendizado.

Nos trabalhos internacionais (Al-03, Al-07 e Al-11) e nacional (AN-02), que afirmaram mesclar a
pesquisa na sala comum e na sala de AEE, identificamos a mesma falta de descri¢cdo das relacfes de
estudantes autistas com os pares da sala de aula comum. O foco estava no ensino de habilidades na sala de AEE.
Por exemplo, em AI-03 utilizaram como recurso um tablet com videos com informacdes, imagens,
guestionamentos e respostas sobre conceitos de ciéncias para modelar o comportamento e as habilidades
académicas. Ensinaram o uso do recurso na sala de AEE, e entre intervalos de aulas a estudante com TEA
assistia aos videos com a paraprofissional e, em seguida, respondia as perguntas. As pesquisadoras consideraram
a estratégia como eficaz para o ensino em salas de aula inclusivas.

Em Al-11, as acBes foram desenvolvidas em vérias sessdes entre o tutor e o estudante autista na sala
AEE, apenas em eventuais momentos ocorreram reproducdes das intervengdes na sala de aula comum, mas sem
interacdo com os demais estudantes. Os(as) proprios(as) autores(as) afirmaram ser a instrucéo eficaz no ensino
dos conceitos propostos, porém, ndo consideraram que a forma seja uma abordagem inclusiva. Eles(as)
sugeriram que pesquisas futuras incluam “instru¢do em pequenos grupos, que reflita o contexto geral da
educacéo [e] a participagdo de colegas com desenvolvimento tipico para fornecer instrugdes explicitas a seus
colegas com severe disabilities no contexto da educacdo geral” (AI-11, p. 124).

Em semelhanga a algumas observacdes anteriores, AN-02 destacou a importancia de interrelacdes entre
os professores(as) da sala de AEE e da sala de aula comum e, relagbes com a familia. Apresentaram que o
periodo de investigacdo permitiu “averiguar os resultados deste atendimento tanto na sala regular, onde o aluno
recebe aulas de Ciéncias Naturais como em sua familia, visto que os resultados das habilidades ali trabalhados
refletem em seu cognitivo e em sua vida social, onde a familia é o primeiro grupo e a base da sociedade” (p.
56870). Porém, como em Al-11, o foco estava direcionado aos processos de ensino ocorridos na sala de AEE,
ndo foram explicadas as relaces do estudante com autismo com os(as) professores(as) da sala comum, nem
com seus colegas. Ademais, como em trabalhos nacionais, ndo apresentaram indicios de aprendizados do
estudante.

Dos quatro trabalhos que afirmaram mesclar acdes na sala de AEE e na sala comum, tivemos, apenas em
Al-07, algumas evidéncias de relacdes entre pares nos processos de ensino. Previamente, na sala de AEE,
ensinaram o estudante com autismo a utilizar um recurso eletrénico, mas o ensino conceitual de ciéncias e a
avaliagdo ocorreram na sala de aula comum com a interagdo em grupos. Os(as) alunos(as) sem deficiéncia foram
orientados como apoiar a participagdo do estudante com autismo:

Ao tocar na resposta correta, a apresentacdo de slides avancava para o proximo periodo. Se o participante fizesse
uma resposta correta dentro de 5 s da pergunta ou direcdo, o programa destacava a selecdo do aluno e avancava para
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o préximo slide. Durante a atividade, o intervencionista, colega ou professor de educacao geral forneceu feedback
intermitente para participacdo durante a sessdo. Por exemplo, se o participante comecasse a correr na apresentacdo
de slides, os colegas eram treinados para redefinir a apresentagdo de slides e lembrar os alunos de ‘fazer o seu
melhor’. (Al-07, p. 438).

Em nossa pesquisa, identificamos intervencgdes pedagogicas em ciéncias nas escolas comuns direcionadas
a estudantes com autismo. Apesar disso, podemos afirmar que estamos muito longe de processos educacionais
inclusivos para autistas. Nenhum artigo analisado pdde ser considerado como uma proposta escolar continua
em multiplas dimensdes. Igualmente sdo escassas as intervengdes objetivando interacBes educacionais em
ciéncias em relacbes com a multiplicidade da sala de aula.

Do que foi apresentado como inclusdo, nos artigos analisados predominam propostas e pesquisas voltadas
para estudantes autistas concentradas em situagdes fora das interagdes mais amplas, em um circulo muito
estreito de relagbes, como intervencdes 1:1, ou seja, apenas com um(a) professor(a) ou um(a) paraprofissional,
interagindo com o(a) estudante com autismo ou, nho méaximo, com outros(as) colegas com deficiéncia ou
autismo. Isso evidencia-se tanto nos dados apresentados em nosso recorte de pesquisa, nove deles ocorrendo
exclusivamente em sala de AEE, quanto nas demais atividades que ndo possuem uma intencionalidade nas
interacfes e comunicagdo entre os pares, exatamente, na superagdo das dificuldades que os proprios artigos
enfatizam.

Quando se aborda a educacéo escolar de estudantes com autismo, como percebemos em nossa pesquisa,
0 AEE ¢ o protagonista. Consideramos ser muita responsabilidade para um Unico espago que, por si s0, ndo
pode suprir esta demanda. A sala de AEE e seus profissionais deveriam ser considerados apenas como mais um
espago no processo educacional. De acordo com as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacao Basica (Brasil, 2008, n.p.), o AEE “disponibiliza oS
recursos e servicos e orienta quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns
do ensino regular” como forma complementar e/ou suplementar a formacao dos(as) estudantes da educacdo
especial. Porém, as pesquisas nacionais, desenvolvidas na sala de AEE, apontaram articulagdes incipientes.
Como relatado em entrevista com a professora de biologia em AN-04 (p. 54665): “a mesma esfor¢ava-se para
levar para sala de aula atividades diferenciadas, todavia, ndo mantinha um contato frequente com a Professora
do Atendimento Educacional Especializado (AEE)”.

Os textos analisados mostram que, tanto no Brasil quanto nos Estados Unidos, os profissionais da sala de
AEE séo excessivamente responsabilizados pelo ensino de estudantes com autismo. Os dados mostram que a
sala de AEE é considerada ndo como mais um suporte, mas como um espaco que adapta os(as) alunos(as) para
a inclusdo escolar. Essa visdo, ilusoria e confortavel, preserva um sistema de ensino cristalizado e excludente.
N&o ha como os estudantes com autismo aprenderem a se adaptar e se preparar para incluirem-se na sociedade.
N&o sera por aprenderem mais habilidades e conhecimentos cientificos que, por si s, conseguirdo um espago e
respeito social. Nesse caso, é a sociedade que precisa aprender a incluir e isso acontecerd somente no confronto
social real com intervencGes educacionais. Ainda que tivéssemos, em nossa sociedade, AEE de qualidade para
todos(as) os estudantes com autismo, ndo findariamos os problemas de inclusdo. Na materialidade, para
aqueles(as) arraigados nesta Unica solucdo, apresentamos uma visdo desesperadora, considerando-se que em
nosso Pais aumentou o percentual de estudantes da educacdo especial sem acesso ao AEE, totalizando 54,9%
(Brasil, 2023), ou seja, mais da metade dos(as) estudantes com necessidades especificas.

Nosso posicionamento acerca da inclusdo de estudantes autistas em aula de ciéncias, ndo pode ser
compreendida a partir de uma acdo pontual ou individualizada. Nos artigos, identificamos ac¢Oes de estudo
coletivos e individuais e ndo, necessariamente, em objetivacdes inclusivas. Os artigos americanos sdo mais
cautelosos com o uso do conceito inclusdao, mesmo quando em atividades com estudantes tipicos e atipicos. Os
artigos brasileiros fazem uma defesa de inclusdo, mas em proposi¢des de acOes individualizadas. Explicamos,
novamente, um(a) estudante pode estar em uma atividade de estudo, aprendendo com diversos meios 0s
conceitos cientificos, ainda assim, sem a relacdo com os pares, apenas por ampliar o repertorio de saberes, ndo
conseguird incluir-se na sociedade. Isso porgue as condi¢fes de sua inclusdo, ndo estdo contidas no sujeito.
Assim como, ndo é por estar em sala de aula que um(a) estudante terd oportunidades de aprender ciéncias e
comunicar-se, ao seu modo, com 0s demais. Com certeza, isso ndo é resolvido em uma unica agdo, com um(a)
Unico(a) professor(a), tanto da sala comum quanto da sala de AEE, mas envolve um projeto de inclusdo.
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O processo de inclusdo de pessoas com autismo em aulas de ciéncias pode favorecer transformacdes dos
seus modos de pensar e atuar ao se deparar com novos problemas vivenciais — a cultura transpondo limitagdes
organicas. Ou seja, diante das tensdes e contradi¢des histdricas nas quais o sujeito se apropria de conhecimentos
de ciéncias, seus significados e sentidos expandem e impulsionam novos repertérios psicoldgicos e habilidades
na manipulacdo imaginativa e criativa, na discriminacdo, distingdo, composicdo, decomposicdo, abstracao,
sintese etc. da realidade. No aprendizado dos conhecimentos cientificos de ciéncias, os conceitos apropriados
como ato de generalizacdo em constante transformacdo, ampliacdo e articulagdo, contém condensadas
tendéncias de desenvolvimento, que elevam sujeitos autistas a novas formas de ser, agir, pensar e de se
relacionar em uma sociedade contemporanea. Sociedade esta que depende tanto da compreensao de ciéncias e
de tecnologias em suas escolhas, como no caso da vacinagdo publica, e na compreenséo de si, do que é ser
autista, para além dos rétulos e concepgdes biomédicas.

CONSIDERACOES

Este trabalho teve como objetivo apresentar uma analise de artigos de ensino de ciéncias com foco na
concepcao de inclusdo de pessoas autistas em ambito nacional e internacional no periodo de 1943 - 2022. Na
investigacdo em pauta, identificamos escassas producdes, em especial, nos periddicos de ensino de ciéncias
sobre atividades educacionais inclusivas, em escola comum, com estudantes no espectro autista em aulas de
ciéncias no Ensino Fundamental e Médio. Através do processo metodoldgico, o corpus composto por 19 artigos
possibilitou a emergéncia das seguintes categorias: social, singularidades, legislacéo e curriculo cientifico.

Neles identificamos, majoritariamente, pesquisas de intervencdo pedagogica desenvolvidas em salas de
AEE ou em outros espacgos escolares, sem a relacdo com os pares da sala de aula comum. Muitas delas relataram
acOes pedagdgicas estanques sem uma proposta articulada e continuada em projetos escolares interdisciplinares.
Percebemos pouca ou nenhuma relacdo nas justificativas dos trabalhos sobre suas praticas na superagdo de
dificuldades explicitadas na maioria dos trabalhos, isto é, a dificuldade de comunicacgéo e vinculos sociais; as
escassas relacdes das contribuicdes dos conhecimentos de ciéncias na formacao dos sujeitos autistas.

Observamos, tanto neste recorte de investigacdo quanto em outros estudos e experiéncias profissionais,
que ainda vivemos o favorecimento de agBes segregadas com estudantes autistas, que ndo exige uma
transformac&o do cotidiano escolar. Na aparéncia, repagina-se pequenos adornos e conserva-se a exclusio. E a
cronificagdo da imutabilidade. Mesmo em ac¢0es realizadas nas salas de aula comuns, percebe-se situagdes de
isolamento destes sujeitos. Identificamos que qualquer agdo ou aprendizado dos(as) alunos(as) com autismo séo
motivo de consideracdo de inclusdo, sem o devido questionamento se realmente houve aprendizados e como
podem impactar no desenvolvimento do sujeito. Sem analise criteriosa, mantém-se a ideia de preparacao destes
sujeitos, deixa-los prontos, aceitaveis para que possam retomar ou manterem-se na sala de aula comum e
incluirem-se. A pessoa com desenvolvimento atipico parece carregar a responsabilidade de ser reabilitada para
poder frequentar espacos realmente coletivos. Por isso, a segregacao é justificada ou, na melhor das hipdteses,
defende-se integragdes.

Além disso, analisamos publicagdes, em especial as brasileiras, em que os contetdos de ciéncias foram
esvaziados, secundarizados ou altamente substituidos por qualquer outro conhecimento. A partir de Vigotski
(2007), compreendemos que a medida que o sujeito autista, assim como toda humanidade, acessa e aprende 0s
conhecimentos cientificos em uma perspectiva critica, amplia suas possibilidades de uma complexificacdo
cultural, que compBe um todo em seus processos psiquicos para interpretacdo e analise das multiplas relacGes
entre os objetos e os fendmenos da realidade objetiva.

Tendo em vista 0 nosso objetivo, de identificar nos 19 artigos a inclusdo de pessoas autistas em aulas de
ciéncias, deparamo-nos com diferentes perspectivas epistemoldgicas de processos inclusivos desses(as)
estudantes na educacdo escolar. Porém, encontramos poucos trabalhos que priorizaram a apropriacdo do
conhecimento cientifico de forma rigorosa, envolvendo relagGes interpessoais complexas em sintonia com a
busca de superacéo das interrupcGes — de interacgdo social e de comunicacdo — dos(as) alunos(as) com autismo
e da sociedade ao relacionar-se com eles(as). Ademais, entendemos haver espago nas pesquisas na area de
ensino de ciéncias para ampliar e aprofundar as investigacdes acerca da educagdo inclusiva com estudantes no
espectro autista, visto 0 acesso destes(as) as escolas de Educacdo Basica no Brasil.
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