Submiss3o: 10/04|2025 ENSAIO « Pesquisa em Educagdo em Ciéncias | 2025 | v27: e58562
@ Aprovagao: 11[10|2025 DOI | http://dx.doi.org/10.1590/1983-2117-58562

ARTIGO

AGRONOMOS, ESCOLAS E EDUCACAO EM CIENCIAS:
REFLEXOES A PARTIR DA PERSPECTIVA FREIREANA E DA

EN5aI0  TEcNOLOGIA SOCIAL
Bruno Freitas dos Santos'
https://orcid.org/0009-0005-5729-3398
Caetano Castro Roso?
https://orcid.org/0000-0003-3415-1387

Simoni Tormohlen Gehlen'’
https://orcid.org/0000-0002-9786-3392

RESUMO:

Pautada em alguns pressupostos da Tecnologia Social e na perspectiva freireana, esta
pesquisa tem como objetivo investigar o papel do agronomo no desenvolvimento de
um Quintal Produtivo em uma escola publica situada no interior da Bahia. As
atividades foram desenvolvidas por meio da intera¢do entre um grupo de pesquisa da
area de Educag@o em Ciéncias e um grupo de extensdo vinculado & Agronomia. As
informagdes foram obtidas por meio de gravagdes de audio, produgdes em slides e
material escrito, produzidos durante o planejamento e a implementagdo do Quintal,
sendo analisadas por meio da Analise Textual Discursiva. Dentre os resultados,
constatou-se que o papel do agronomo esta vinculado a identificacdo de demandas
sociais da comunidade, contribui para o desenvolvimento da Tecnociéncia Solidaria
(TCS) e pode auxiliar na programagdo curricular da escola. Por fim, no contexto de
uma TCS, compreende-se 0 agronomo como um técnico dialdgico-problematizador
na Educacdo em Ciéncias.
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Agronomos, Escuelas y Educacion en Ciencias: reflexiones desde la perspectiva

freireana y la Tecnologia Social
RESUMEN:

Basada en algunos supuestos de la Tecnologia Social y en la perspectiva freireana, esta
investigacion tiene como objetivo analizar el papel del agronomo en el desarrollo de un
Patio Productivo en una escuela publica ubicada en el interior de Bahia. Las actividades
se llevaron a cabo mediante la interaccion entre un grupo de investigacion del area de
Educacion en Ciencias y un grupo de extension vinculado al campo de la Agronomia.
Los datos se obtuvieron a través de grabaciones de audio, producciones en diapositivas
y material escrito, elaborados durante la planificaciéon e implementacion del Patio
Productivo, y fueron analizados mediante el Analisis Textual Discursivo. Entre los
resultados, se constatd que el rol del agronomo esta vinculado a la identificacion de
demandas sociales de la comunidad, contribuye al desarrollo de la Tecnociencia Solidaria
(TCS) y puede apoyar en la programacion curricular de la escuela. Finalmente, en el
contexto de una TCS, se concibe al agronomo como un técnico dialdgico-
problematizador en la Educacion en Ciencias.
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Agronomists, Schools and Science Education: reflections from the freirean perspective
and Social Technology

ABSTRACT:

Based on some assumptions of Social Technology and the freirean perspective, this Key words:
research aims to investigate the role of the agronomist in the development of a Productive ~ Social Technology;
Backyard in a public school located in the interior of Bahia. The activities were carried Paulo Freire; Science
out through the interaction between a research group in the field of Science Education Education; Solidary
and an extension group linked to the area of Agronomy. The information was gathered Technoscience.
through audio recordings, slide productions, and written materials produced during the

planning and implementation of the Backyard, and was analyzed using Discourse Textual

Analysis. Among the results, it was found that the role of the agronomist is linked to

identifying the social demands of the community, contributing to the development of

Solidary Technoscience (TCS), and can assist in the school’s curriculum planning.

Finally, within the context of TCS, the agronomist is understood as a dialogical-

problematic technician in Science Education.

INTRODUGCAO

Algumas pesquisas sobre Tecnologia Social (TS) vém sendo desenvolvidas em contextos escolares com
objetivo de superar demandas sociais e locais, bem como enfrentar desigualdades sociais. Essas iniciativas
buscam valorizar o saber popular, fomentar a colaboragdo entre escola e comunidade e promover a
transformacdo social por meio de atividades que envolvem, por exemplo, o processo de obtengdo de Temas
Geradores (Roso, 2017; Archanjo; Gehlen, 2020; Santos et al., 2023) e o desenvolvimento de estratégias
didatico-pedagogicas (Fernandes et al., 2024; Fernandes et al., 2025). Porém, nos ultimos anos, a defini¢do de
TS passou por alteragdes que ressignificam a proposta original. Por exemplo, Corréa (2016) destaca que um
entendimento difundido no Brasil sobre a TS se refere a desenvolvida pela Fundagdo Banco do Brasil como um
produto, método, processo ou técnica que se baseia em critérios como simplicidade, baixo custo ¢ facilidade de
reaplicacdo. No entanto, essa simplicidade, para a resolucdo de problemas especificos em comunidades
vulneraveis, carrega um carater assistencialista, o que limita a amplitude de suas solucdes (Corréa, 2016).

Para Freire (1987), as praticas assistencialistas limitam as potencialidades dos individuos assistidos de
compreenderem criticamente a realidade em que estdo inseridos, além de dificultar a percepg¢ao clara da propria
condi¢do de dependéncia e impedem a constru¢do de uma andlise autdbnoma e reflexiva sobre seu contexto
social. A dependéncia de solugdes assistencialistas, ao invés de promover transformagdes estruturais, pode
intensificar as contradi¢des e ndo contribuir para a quebra do ciclo de vulnerabilidade socioecondmica (Sposati,
1998). A TS, se desenvolvida de maneira inclusiva, pode ser uma alternativa que ndo se limita apenas a
assisténcia, pois € uma abordagem cientifica e tecnoldgica, contra-hegemdnica, direcionada para a inser¢cdo dos
sujeitos a margem da sociedade que sdo excluidos do processo decisorio do desenvolvimento de ciéncia e
tecnologia, garantindo que essa construgdo seja conjunta e baseada em suas realidades (Dagnino, 2010).

Dagnino (2020) esclarece que deixou de utilizar o termo TS pelo fato de que a intencdo era incentivar
organizagdes e pessoas que estavam aderindo ao termo a uma reflexdo no sentido de promover a inclusao social
a partir do desenvolvimento tecnocientifico. Porém, sdo diversos os conceitos da TS compreendida por
diferentes organizagdes, o que ocasionou o distanciamento de sua defini¢@o inicial. A idealizagao acaba também
ndo abrangendo a complexidade dos desafios e dindmicas da Economia Solidaria (ES), visto que o conceito
difundido enfatiza soluc¢des simplificadas e de facil aplicacdo, enquanto a realidade da ES demanda uma anélise
mais profunda e a elaboracao de estratégias que considerem as diferentes perspectivas dos atores envolvidos e
os fatores que sustentam a exclusdo social (Dagnino, 2020).

O autor propde uma reorientacdo da politica de Ciéncia e Tecnologia mediante a Tecnociéncia Solidaria

(TCS), que se define por a¢des baseadas em acordos sociais de grupos de trabalho no contexto socioecondémico.
Essa reorientagdo ndo s permite a autogestao e a participagdo ativa da comunidade, mas também contribui para
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o protagonismo dos individuos nas transformagdes sociais, potencializando a inclusdo social. Assim, a TCS ¢
uma alternativa clara a tecnociéncia capitalista, pautada em valores distintos ¢ focada no bem coletivo (Dagnino,
2020). Para Roso, Auler e Delizoicov (2020), esse movimento de reorientagdo, pautado na conscientizag¢ao e no
empoderamento dos movimentos populares, pode ser fundamental para a efetivacao da TCS, que emerge como
um esfor¢o contra-hegemonico, sendo “contaminada” por valores e interesses contrarios ao capitalismo,
promovendo o desenvolvimento cientifico e tecnologico.

Ao analisar o desenvolvimento de algumas tecnologias no contexto da TCS, Dagnino (2020) destaca a
presenga de um grupo que, muitas vezes, ndo € explicitado: os pesquisadores e os tecnologos. Esses atores
desempenham um papel essencial nas comunidades, a0 mesmo tempo em que interagem diretamente com 0s
sujeitos envolvidos na construgdo tecnologica. A atuacdo dos técnicos esta relacionada a contribui¢do para o
desenvolvimento de tecnologias, abrangendo produtos, métodos, processos ou técnicas voltadas para atender as
necessidades sociais (Dagnino, 2020). O conhecimento especializado que os técnicos possuem permite
compreender as dindmicas sociais € 0s contextos nos quais estdo inseridos, facilitando a criagdo de solucdes
inovadoras que promovam a incluséo social e a melhoria da qualidade de vida. Dessa forma, sua contribuigao
viabiliza a producdo de bens e servigos pela propria comunidade, gerando impactos sociais significativos e
mensuraveis (Dagnino, 2020).

O estudo de Roso, Auler e Delizoicov (2020), ao incluir mais atores nos processos de tomada de decisdo
em temas envolvendo Ciéncia e Tecnologia (CT), apresenta diferentes perspectivas sobre o papel do técnico.
Dentre elas, destaca-se a viabilizagdo da Adequacdo Sociotécnica (AST) para buscar novas solugdes por meio
do reprojetamento e da revitaliza¢@o de tecnologias com outros valores, bem como a selecdo de conhecimentos
cientifico-tecnologicos, tanto existentes quanto novos. Os autores destacam que o técnico € visto como alguém
que busca solugdes em conjunto com a comunidade, ao reconhecer a importancia do conhecimento da realidade
social para contribuir com sua transformac&o.

Dentre as atuagdes dos técnicos, um exemplo ¢ apresentado por Freire (1983) ao discutir a fungdo do
especialista agrobnomo em um contexto agricola junto aos camponeses. Segundo Freire (1983), o agronomo
necessita desempenhar seu papel em colaboragdo com os sujeitos, considerando a realidade em que os cerca, de
forma dialdgica e humanizadora. O agronomo ndo pode se limitar ao uso de técnicas especializadas para a
execugdo de suas atividades, com o intuito de apenas repassa-las e aplica-las. Ndo é dever do agronomo executar
todas as técnicas sem explicar e contextualizar o motivo pelo qual estdo realizando tal atividade, seu papel ¢
possibilitar a aproximacdo da realidade do camponés, de forma conjunta, em uma acdo de troca de
conhecimentos para a transformacao da utilizacdo de sua técnica (Freire, 1983).

O contexto escolar também tem se tornado um espago para a atuagdo de agrénomos, especialmente em
escolas situadas no campo. No estado do Ceara, por exemplo, diversas escolas® estaduais estdo localizadas em
areas rurais, incluindo algumas em assentamentos. Nessas institui¢oes, além de professores, ha agronomos
integrados as equipes pedagogicas. A presenca desses profissionais busca alinhar a proposta educacional ao
contexto socioecondmico e cultural local, promovendo uma educacdo conectada as praticas agricolas. Outro
exemplo ¢ o municipio de Canoinhas, em Santa Catarina, onde técnicos agricolas sdo incorporados as propostas
pedagdgicas, especialmente na Educacdo do Campo. O municipio implementou o Programa Interdisciplinar de
Educagdo do Campo (Blaka; Vargas, 2019), que atende tanto escolas rurais quanto urbanas com grande nimero
de alunos provenientes do meio rural, com o objetivo de relacionar o ensino as especificidades locais. Além
disso, agronomos podem contribuir em iniciativas como o Programa Escola em Tempo Integral (Brasil, 2023),
pois, embora os documentos oficiais deste programa ndo mencionam explicitamente a necessidade de
agronomos, suas diretrizes enfatizam a diversificagdo curricular, incluindo praticas culturais, artisticas,
esportivas e ambientais (Brasil, 2023), sendo essa uma possibilidade de atuacdo desses técnicos.

Sob a perspectiva da TCS, os agronomos podem ser considerados atores fundamentais no processo de
desenvolvimento da TS, desempenhando o papel de desenvolver tecnologias adequadas as necessidades da
populagdo, desde que haja a participagao ativa da comunidade, dos alunos e dos professores (Archanjo; Gehlen,
2021; Dagnino, 2020). Além disso, a presenca de técnicos no contexto escolar pode agregar conhecimentos

3 https://www.seduc.ce.gov.br/educacao-do-campo/
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especificos e promover um didlogo colaborativo com os demais atores sociais (professores, estudantes,
funcionarios da escola e comunidade local) favorecendo praticas integradas entre técnicos e comunidade.
Contudo, como implementar essa abordagem na escola? Uma estratégia desenvolvida pelo Grupo de Estudos
sobre Abordagem Tematica no Ensino de Ciéncias (GEATEC)*, vinculado & Universidade Estadual de Santa
Cruz (UESC), tem sido utilizar o processo de Investigacio Tematica (IT)’, na identificacio de Temas Geradores
(TG) (Freire, 1987), para identificar contradi¢des sociais, situagdes-limites e demandas sociais da comunidade.
A partir da Abordagem Tematica Freireana, alternativas sdo exploradas por meio do desenvolvimento de TS
em colabora¢do com a comunidade escolar (Archanjo, 2019; Santos et al., 2024). Exemplos disso sao as TS:
Composteira, Sistema de Captacio de Agua da Chuva e Quintal Produtivo, que foram estruturadas com base
em demandas locais da comunidade e implementadas no contexto escolar e acompanhadas pela pesquisa (Santos
et al., 2024).

O foco deste estudo € o processo de planejamento e implementacdo da TS Quintal Produtivo que, por
defini¢do, é um espago rural onde familias agricultoras preservam saberes culturais ¢ desenvolvem praticas
agroecoldgicas, em que o cultivo de espécies podem atender as demandas da propriedade, as necessidades
nutricionais e ao uso de plantas medicinais (Ferreira, 2018). A escolha da implementacdo do Quintal Produtivo
na escola, ocorreu em resposta a uma situagdo-limite da comunidade: o descarte inadequado de residuos em
terrenos baldios, sem que isso fosse percebido como um problema pelos moradores (Archanjo, 2024). Para o
desenvolvimento dessa atividade, 0o GEATEC e os professores da escola contaram com a participagdo da equipe
UESC/Rural®, composta por alunos e professores da area de agronomia, que desenvolvem atividades
extensionistas em colaboragdo com diversas comunidades da regido da Costa do Cacau. Os técnicos da
UESC/Rural se envolveram nesse processo, mas qual é, de fato, o papel do agronomo na escola e na Educagao
em Ciéncias? Técnico agronomo na escola para qué? Na literatura, a escassez de estudos sobre a atuagdo dos
técnicos - conforme discutido por Roso, Auler e Delizoicov (2020) - e a predominancia de abordagens teodricas
limitam uma compreensdo mais aprofundada sobre o papel ¢ a fungdo do agronomo. Nesse sentido, esta pesquisa
tem como objetivo investigar o papel do agronomo no planejamento ¢ desenvolvimento de uma TCS no contexto
escolar. Para isso, sera analisado o processo de construgdo de um Quintal Produtivo, realizado em colaboragdo
com a equipe da UESC/Rural, em uma escola ptblica de Ensino Médio em Tempo Integral, localizada em um
municipio do interior da Bahia.

O papel do Técnico sob a perspectiva freireana e da Tecnociéncia Solidaria
(TSC)

Nas discussodes sobre o conceito de TCS, ¢ importante esclarecer alguns aspectos. Segundo Dagnino
(2020), certos atores sociais como ¢ o caso dos técnicos tém a func¢do de desenvolver e implementar tecnologias
baseadas em conhecimentos distintos dos saberes populares. No entanto, para que essas tecnologias sejam
adequadas as demandas e necessidades da comunidade, ¢ fundamental que interajam com os saberes populares.
Esse ator nada mais ¢ do que o especialista em produzir certo tipo de conhecimento, compreendendo como
funcionam a natureza, o homem e a sociedade. Isso possibilita a produgdo de tecnologias pela populacao e para
a populacdo, promovendo a inclusdo social e a melhoria da qualidade de vida. Para Dagnino (2020), esses atores
sdo os pesquisadores e tecndlogos situados em instituicdes publicas de ensino, pesquisa e extensdo, tanto nas
institui¢cdes de ensino basico como nas de superior.

4 https://geatecuesc8. wixsite.com/geatec.

5 O processo de IT, proposto por Paulo Freire (1987), busca investigar as contradigdes sociais locais e compreender a
realidade de uma comunidade investigada. Essa compreensdo, muitas vezes, representa temas sobre situagdes sociais
contraditorias ou visdo limitante sobre um problema, mesmo que nao sejam percebidos como tais, constituindo as situagdes-
limite. Sdo, portanto, representandos pelo TG, ou seja, “os temas se encontram encobertos pelas “situagdes-limite” que se
apresentam aos homens como se fossem determinantes histdoricas, esmagadoras, em face das quais ndo lhes cabe outra
alternativa, sendo adaptar-se” (Freire, 1987, p. 60).

® O Programa UESC/Rural, criado em 2001 pelo Departamento de Ciéncias Agrarias e Ambientais (DCAA), é um
programa de extensdo da UESC que integra docentes, alunos e comunidades rurais, com foco no desenvolvimento regional
por meio de iniciativas de extensdo, a exemplo da atividades de assisténcia técnica, cursos e estagios.
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Para entender o papel desse ator especifico, que € o técnico no desenvolvimento da TCS, ¢ necessario
considerar que essa tecnociéncia emerge da articulagdo entre conhecimento cientifico ¢ os saberes populares
das comunidades (Dagnino, 2020). Este processo resulta em uma producao cientifica que se distancia das ideias
tradicionais capitalistas, pois ¢ desenvolvida em colaboragdo direta com a comunidade e visa a transformacao
social (Dagnino, 2020). Assim, a TCS que pode ser desenvolvida no contexto de solucionar as demandas da
comunidade ¢ distinta daquelas que priorizam a exploracdo dos trabalhadores e os lucros empresariais, buscando
evitar impactos negativos.

Uma perspectiva sobre quem ¢ o técnico vem da visdo de Noble (2001), que entende que os engenheiros
tém a intengdo de trabalhar da forma mais eficiente possivel. Embora proponham boas solu¢des para aqueles
que detém o poder na sociedade capitalista, as propostas e solugdes para o restante da sociedade, especialmente
para os menos favorecidos, sdo frequentemente desastrosas. Para Noble (2001), as decisdes técnicas e
econdmicas s30 importantes, mas ndao levam em considera¢dao a perspectiva dos trabalhadores e a realidade
deles. Para Dagnino (2008), os engenheiros t€ém o objetivo de incluir a visdo dos patrdes em sua pratica, visando
a maximizagdo do trabalho e inserindo técnicas para evitar as taxas de erro possiveis, excluindo a intervencdo
humana, o que acaba desumanizando os trabalhadores.

Em Dagnino e Novaes (2008), o papel do engenheiro ¢ problematizado ao se considerar que sua atuagéo
¢ resultado de relagdes sociais e produtivistas, sem levar em conta o contexto dos trabalhadores. Ja Roso, Auler
¢ Delizoicov (2020) entendem que os engenheiros sdo técnicos que podem desempenhar um papel importante
nos processos de tomada de decisdo em CT. Para orientar-se no atendimento as comunidades e necessidades
humanas, os engenheiros, como atores sociais, precisam incorporar em sua pratica trabalhista valores de
solidariedade e cooperacdo, visando uma sociedade mais dialdgica (Roso; Auler; Delizoicov, 2020).

Na obra “Extensdo ou Comunicagdo?” Freire (1983) discute as praticas de extensdo rural e educativa
em um periodo marcado por profundas transformagdes politicas e sociais na América Latina e no mundo. Escrito
no contexto de exilio no Chile, Freire critica a forma como a extensdo era conduzida, evidenciando debates
sobre desigualdade e a necessidade de emancipagdo das classes populares, temas centrais nas discussdes da
época. Essas questoes se alinhavam a movimentos que buscavam dar voz aos oprimidos e respeitar suas culturas
¢ formas de saber, em contraste com as praticas autoritarias e tecnocraticas da época.

Ao abordar o conceito de extensdo agricola, Freire (1983) afirma que o termo estd relacionado a
conceitos como transmissao, entrega, doagdo, messianismo, mecanicismo, /nvasdo Cultural e manipulacdo. Ele
sugere que a extensao transforma o camponés em um objeto de desenvolvimento, ao invés de um sujeito ativo,
nesse sentido a abordagem extensionista tem como objetivo resolver problemas do concretizador da extensao,
considerando o outro como pertencente a uma posi¢ao inferior, negando sua existéncia, sua formacao auténtica
e sua capacidade de construir conhecimento e transformar o mundo (Freire, 1983). Dagnino (2010), ao discutir
o conceito de extensdo, sustenta que, muitas vezes, essa pratica € realizada como uma forma de “aliviar a culpa”,
em que o conhecimento gerado nas pesquisas ¢ oferecido a sociedade sem levar em conta suas necessidades
reais, funcionando como uma compensacao pelo investimento social feito na universidade. Para contribuir de
forma efetiva com a sociedade, a universidade, juntamente com seus profissionais e técnicos, deveria identificar
as reais necessidades sociais e buscar conhecimentos, sejam eles existentes ou novos, para lidar e resolver esses
problemas (Dagnino, 2010).

Os conhecimentos técnicos necessitam ser compreendidos de forma distinta da ideia de uma simples
transferéncia de técnicas entre individuos em uma estrutura hierarquica vertical (Freire, 1983). E preciso
considerar o contexto sociocultural e incentivar esses conhecimentos a partir da pratica, envolvendo a agdo e a
reflexdo critica sobre a técnica (Freire, 1983). O termo técnico especializado em Freire € utilizado para se referir
ao agronomo, que tem como objetivo em uma agdo educativa conciliar a aspiragdo humana fundamental de
superar as limitagdes, em que o processo educativo necessita promover a consciéncia critica, a liberdade e a
transformacao social, ou seja, a busca pelo “Ser mais” (Freire, 1983). Aqui ¢ importante lembrar que o conceito
de “Ser Mais” em Freire ¢ fundamental, porque representa a visdo de emancipagdo e desenvolvimento humano.
Alcangar o “Ser mais” significa libertar-se das estruturas opressoras que limitam a capacidade dos individuos
de serem autdnomos e criticos, rejeitando a conformidade e a passividade, ao encorajar uma busca ativa pela
liberdade (Freire, 2005). Conforme constrdi suas relagdes socioculturais e interage com o mundo, o ser humano
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pode desenvolver seu potencial de compreensao e entender aquilo que, em certo momento de sua vida, ainda
ndo conseguia. Em outras palavras, trata-se da tomada de consciéncia sobre sua propria inconclusdo
(Delizoicov; Delizoicov; Silva, 2020).

Em um estudo tedrico, Roso, Auler e Delizoicov (2020) aprofundam discussdes sobre o papel do técnico
¢ identificam seis, sendo elas: 1) Conhecimento Cientifico: condi¢do necessaria e suficiente, 2) Fornecer
Informagoes Relevantes, 3) Fornecer Informagdes Relevantes e Avaliar Impactos de CT, 4) Reorientar a Agenda
de Pesquisa em CT, 5) Viabilizar a Adequagdo Sociotécnica AST e 6) Buscar Solugdes Junto com Comunidade.
Neste trabalho, as categorias 5) e 6) sdo aquelas em que o técnico atua por meio do dialogo, viabilizando a AST
e reconfigurando a tecnologia de forma alinhada aos valores e realidades locais. A fungdo do técnico ndo ¢é
aplicar unilateralmente o conhecimento, mas sim buscar solu¢des junto a comunidade, valorizando a troca de
saberes para promover a autonomia e a emancipacao no processo decisorio (Roso; Auler; Delizoicov, 2020).

De acordo com Roso, Auler e Delizoicov (2020), a viabilizagio da AST’, pautada nas discussdes de
Dagnino (2020), é estruturada em sete modalidades. As modalidades de 1 a 4, concentram-se na apropriagao
coletiva dos meios de produgdo, na valorizagdo do saber técnico dos trabalhadores ¢ na adaptacdo da CT
convencional a autogestdo e a sustentabilidade. Essas a¢des respondem as demandas concretas dos grupos
sociais. Por sua vez, as modalidades de 5 a 7 envolvem a incorporagdo de conhecimentos cientificos existentes,
o desenvolvimento de inovagOes incrementais e, por fim, a criagdo de novos conhecimentos cientificos e
tecnologicos que respondam diretamente aos valores e as necessidades dos empreendimentos autogestionarios.
E importante notar que as modalidades da AST podem variar, pois possuem caracteristicas distintas em relagio
ao grupo no qual estdo sendo praticadas, mantendo uma relagdo direta com as necessidades das comunidades
em torno de seus problemas (Dagnino, 2020). Para a viabilizagdo da AST, Roso, Auler ¢ Delizoicov (2020)
defendem que o horizonte para o papel do técnico poderia ser alcancado pela sétima modalidade da AST: a
geracdo de conhecimento novo. Essa modalidade envolve a exploragdo da fronteira do saber para o
desenvolvimento de solugdes do tipo radical, nas quais a busca da transformagao social ocorra por solugdes que
se fundamentam na AST.

Para alcangar esse horizonte, o caminho ¢ buscar solug¢des junto a comunidade. Por meio da perspectiva
freireana, os autores defendem o papel dos técnicos com o compromisso de fomentar a participagdo das
comunidades no processo de desenvolvimento cientifico e tecnolégico. E indicado que esse profissional aja com
base em seu conhecimento em conjunto com a visdo de mundo dos sujeitos para assim conseguir transformar a
realidade (Roso; Auler; Delizoicov, 2020). Os autores sinalizam que, em um processo dialdgico o papel do
técnico a partir da IT (Freire, 2005) seria produzir conhecimento novo para compreender e aprofundar os temas
identificados e esse conhecimento podendo ser inédito, ainda ndo existente ou acessivel, pois surge de problemas
reais ainda ndo resolvidos de determinadas demandas especificas. Roso, Auler e Delizoicov (2020) defendem
uma coeréncia com a sétima modalidade da AST propondo a constru¢do de novos conhecimentos para responder
a demandas invisibilizadas, reconfigurando curriculos e pesquisas. Nesse contexto, o técnico assume um papel
de atender aos excluidos e contribuir com a quarta etapa da IT - Reducdo Temadtica - , favorecendo o
desenvolvimento educacional.

Para além dessas fung¢des do técnico, hé indicativos de que ele também possa atuar como um técnico
dialégico-problematizador e contribuir com atividades que envolvem a comunidade, escola e universidade, por
meio da TCS. Contudo, no contexto desta pesquisa, compreende-se o termo “técnico” como aquele cuja atuagio
estd vinculada a uma formacdo técnica especifica, sem, contudo, assumir necessariamente uma atividade
educativa. Ja o termo “educador” ¢ utilizado no sentido do exercicio da fungdo técnica, incorporada a
intencionalidades criticas, sociais e inclusivas. Desse modo, nem todo técnico €, automaticamente, um educador.
A titulo de exemplo, o técnico professor de Fisica que atua de forma conteudista e descontextualizada permanece
no campo estrito da técnica; por outro lado, aquele que articula sua pratica a dimensdes éticas, culturais e
politicas pode ser reconhecido como um técnico educador.

" De acordo com Dagnino (2020), as sete modalidades da AST sdo: 1) Alteragiio na distribuicio da receita gerada; 2)
Apropriacdo; 3) Repotenciamento; 4) Ajuste do processo de trabalho; 5) Alternativas tecnologicas; 6) Incorporagdo de
conhecimento tecnocientifico existente e 7) Busca de conhecimento tecnocientifico novo.
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O agréonomo como técnico dialégico-problematizador

Freire (1983) critica o papel dos técnicos agricolas como extensionistas, uma vez que sua atuagdo €
baseada na imposi¢ao de conhecimentos e praticas aos camponeses, sem levar em consideragdo suas realidades,
culturas e historia. No processo de aprendizagem, apenas os que conseguem transformar o conhecimento
adquirido e utiliza-lo em situagdes reais se apropriam verdadeiramente desse saber. Entretanto, aqueles que sdo
“preenchidos” com informagdes sem compreendé-las sem serem problematizados, ndo aprendem de fato (Freire,
1983). Além disso, a formagao técnica precisa considerar o contexto cultural em sua totalidade, pois as agoes
dos camponeses em relacdo a aspectos como plantio, colheita, erosdo e reflorestamento estdo ligadas
diretamente a suas crencas religiosas, valores e com as relagdes com a natureza (Freire, 1983).

O agronomo s6 pode transformar as atitudes dos camponeses se antes compreender profundamente a
visdo de mundo deles (Freire, 1983). Em uma abordagem problematizadora, os sujeitos sdo incentivados a
questionar criticamente sua propria realidade para que, ao compreendé-la, possam agir de maneira consciente e
critica. Nesse sentido, o papel do agronomo enquanto técnico dialdgico-problematizador ¢ atuar junto as pessoas
sobre a realidade que os circunda (Freire, 1983). Ao adotar uma abordagem problematizadora, o agronomo da
voz a grupos historicamente excluidos, o que, segundo Auler e Delizoicov (2015), permite transformar
demandas negligenciadas. Nessa perspectiva, o papel do agronomo, conforme Freire (1983), ndo deve ser o de
persuadir os camponeses a aceitar qualquer tipo de divulgagdo, pois isso seria uma agdo “domesticadora”. Para
ele, persuadir implica uma relacdo de dominagdo, em que o extensionista exerce controle sobre o camponés. Ou
ainda, a Invasdo Cultural que pode ser compreendida como o ato de levar conhecimentos prontos do técnico ao
campo, desconsiderando os saberes da comunidade e colocando o técnico como o unico detentor do saber, o
que nega o didlogo (Freire, 1983).

O agréonomo, como especialista, desempenha o papel de atuar em conjunto com o0s outros sujeitos,
considerando a realidade que os cerca de uma forma humanizadora (Freire, 1983). Sua func¢do vai além de
simplesmente transmitir ou aplicar suas técnicas, ele ndo pode se restringir apenas para convencer ou tratar os
camponeses como receptores passivos de suas orientagdes (Freire, 1983). Isso se da porque, quanto mais
experiéncia, conhecimento e riqueza cultural ele tiver, maior sera sua responsabilidade com a sociedade. Antes
de ser um técnico em sua area, ele é, acima de tudo, um ser humano, ¢ seu compromisso humanista se
fundamenta em uma base cientifica (Roso; Auler; Delizoicov, 2020).

O exercicio do papel do técnico exige a construgdo mutua do conhecimento, a qual ¢ fomentada pelo
didlogo entre educador e educando. Esse processo contribui para a organizacdo de um pensamento coerente €
transformador para ambos (Freire, 1983). Para Roso (2017), a caracterizagdo desse profissional se funda em
quatro habilidades ndo técnicas principais que, em sintese: i) empatia e dialogar efetivamente de maneira clara
e compreensivel enquanto escuta o outro com atencao e profundidade; ii) senso critico em uma praxis baseada
na transformacao social; iii) habilidades cujo desenvolvimento a partir da visdo da comunidade permita o
estimulo continuo dos grupos para possivel formacao ativa no processo de libertagdo e iv) abertura para
aprender, reconhecer que o saber nunca sera completo e definitivo, e a reflexdo de sua pratica. Esses aspectos
podem permitir aos técnicos a compreensao do conjunto de saberes e crengas do grupo com o qual esta atuando,
desenvolvendo solugdes comprometidas com as necessidades e urgéncias do grupo (Roso, 2017).

E no processo de identificacio do Tema Gerador, por meio da IT, que Freire (2005) chama atencio para
a relevancia da relacdo dialogica entre educadores, técnicos e a comunidade como um meio essencial para
compreender e problematizar as contradi¢des sociais, buscando estratégias para supera-las. Para Roso (2017), a
IT pode ampliar, na perspectiva de um técnico, a possibilidade de compreensdo de mundo, o que permite
desenvolver algumas agdes baseadas nas necessidades e urgéncias das comunidades marginalizadas. Porém,
essas acgdes e solucdes precisam ser locais, pensadas de forma a serem desenvolvidas a partir e para o local.
Nesse sentido, vao em direcdo contraria a simples importacdo de tecnologias gerando a dependéncia externa.
Portanto, ¢ essencial compreender essa demanda social, permitindo que os proprios grupos escolham a
alternativa tecnoldgica mais adequada para seu desenvolvimento (Roso, 2017).

Alguns estudos na area de Educacdo em Ciéncias tém utilizado a IT para selecionar e construir TCS (
Santos et al., 2024; Archanjo; Gehlen, 2021). Envolver o técnico nesse processo € crucial para compreender
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parametros em torno de relagdes econdmicas, inclusdo social, sustentabilidade e democracia sociotécnica, para
tanto, € necessario enfrentar desafios tedricos e metodologicos que possibilitem essa interagdo e a participacao
dos atores sociais. (Roso, 2017). Neste caso, a [T também ¢ um caminho, pois possibilita a colaboracdo entre
universidade, movimentos sociais ¢ comunidades locais no desenvolvimento de TCS, promovendo um trabalho
interdisciplinar que une ensino, pesquisa e extensdo. Esse processo fortalece a funcao social da universidade,
orientando-a para praticas inclusivas, sustentaveis e dialdgicas, em consonancia com a cidadania sociotécnica e
a ES (Roso, 2017).

Além disso, as solugdes para essas demandas ndo surgem apenas do conhecimento ja disponivel, mas
da formulag@o de novos problemas, sendo a IT uma possibilidade para isso (Auler; Delizoicov, 2015). Nesse
contexto, o técnico em agronomia pode contribuir tanto no processo de identificacdo de demandas quanto na
selecdo de conhecimentos para supera-las. No processo de IT no ambito da escola, entende-se que os técnicos
podem apresentar um importante papel em todas as etapas, tornando-se especialmente evidente na fase da
Redugdo Tematica (Delizoicov, 1991). Nessa etapa da IT, os especialistas, incluindo professores e técnicos,
selecionam os conhecimentos sistematizados ao longo do tempo para auxiliar na elaboracdo dos curriculos e na
busca por solugdes que superem as demandas identificadas (Auler; Delizoicov, 2015). Assim, os TG
identificados sdo problematizados, permitindo o surgimento de novas solugdes antes ndo percebidas, alinhando-
se a sétima modalidade da AST na criagdo de novos conhecimentos (Roso; Auler; Delizoicov, 2020). E neste
momento da Redugdo Tematica que o especialista em agronomia pode desempenhar um papel no processo da
IT. Com seus conhecimentos ele pode auxiliar na selecdo de contetdos, conceitos e, principalmente, agdes de
extensdo pautadas na dimensdo da Extensdo dialogica-problematizadora (Maciel; Gehlen, 2025), para que possa
ser desenvolvida alguma TCS em colaboragdo com a comunidade local, escola, técnicos e educadores.

Aspectos metodologicos

A pesquisa foi realizada no contexto das atividades relacionadas ao Quintal Produtivo, em uma escola
publica de Ensino Médio em Tempo Integral, localizada no municipio de Ilhéus/BA, durante o periodo de maio
a dezembro de 2024. A proposta do Quintal Produtivo emerge de um estudo anterior (Santos et al., 2024)
realizado no ano de 2022, durante atividades de um curso de formagdo de professores, coordenado pelo
GEATEC. Dentre as atividades, foi realizado um processo de IT, em colaboragdo com professores, moradores,
estudantes e integrantes do GEATEC, para a organizagdo da programacéo curricular de algumas disciplinas dos
Itinerarios Formativos (Bahia, 2022), incluindo as Estacées de Saber®, propostas pelo Documento Curricular
Referencial da Bahia (Bahia, 2022), para o Ensino Médio em Tempo Integral.

Durante as atividades da IT foram analisados diversos aspectos da realidade local, incluindo algumas
situagoes-limite da comunidade. Um exemplo disso foi a percep¢ao de conformismo dos moradores do bairro
em relacdo ao descarte inadequado de lixo em terrenos abandonados, chamados de “lixeiras viciadas”. Essas
questdes foram identificadas ao longo do processo de IT e sistematizadas no TG: “Um olhar sobre o Vilela:
crescimento sem planejamento” (Santos et al., 2024), construido em conjunto com os professores da escola
possibilitando a realiza¢do de algumas TS, como o Quintal Produtivo sendo uma alternativa para melhor
compreender e enfrentar as questdes relacionadas a “lixeira viciada”. As ag¢des foram planejadas e desenvolvidas
em conjunto com integrantes do GEATEC e da UESC/Rural, uma professora de Geografia, alunos do segundo
ano do Ensino Médio em Tempo Integral, como parte da disciplina de Estagdes do Saber, e funcionarios da
escola que trabalham na cozinha denominados de Agentes da Alimentacao.

Na escola, a construc¢do e sistematizagdo do Quintal Produtivo exigia conhecimentos especificos,
destacando a necessidade de expertise na area de Agronomia. Diante disso, 0 GEATEC e a professora de
Geografia identificaram a importancia desses conhecimentos, o que resultou em uma parceria’ com a equipe da

8 As Estagdes dos Saberes sdo os Itinerarios Formativos do Ensino Médio em Tempo Integral e tém como propdsito
reconfigurar o papel de professores e estudantes. A proposta busca transformar as praticas de ensino-aprendizagem em
experiéncias inovadoras, envolventes e produtivas, promovendo a constru¢do do conhecimento de forma autonoma,
colaborativa e cooperativa (Bahia, 2022).

° Integrantes da UESC/Rural integram a equipe de atividades do projeto de pesquisa intitulado: “Potencialidades da

Tecnologia Social nas relagdes entre Comunidade e Educagdo em Ciéncias”, Edital Universal CNPq/2023 (processo n.°
405604/2023-8).
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UESC/Rural, que desenvolve diversos projetos de extensdo pela regido cacaueira. A partir da parceria
GEATEC-Escola-Comunidade ¢ UESC/Rural, foi possivel construir o Quintal Produtivo, com a realizacdo de
9 encontros, sendo eles: 1) Reunido entre 0 GEATEC e a UESC/Rural para discutir a visita feita pelo grupo de
extensdo a escola do bairro Teotonio Vilela, em busca de informagdes com os integrantes da comunidade
escolar, 2) Didlogo entre os integrantes dos grupos (GEATEC e UESC/Rural) para definir as alternativas a
serem adotadas pelos técnicos na area reservada ao Quintal e planejar as atividades a serem realizadas com os
estudantes da escola, 3) Apresentagdo em sala de aula, conduzida pelo técnico da UESC/Rural com os alunos,
sobre a implementagdo do Quintal e a definicdo das espécies a serem plantadas, a area onde sera alocado o
Quintal, sementes, mudas e fungdes nutricionais das plantas, 4) Reunido dos grupos para relatar a apresentagdo
dos aspectos do Quintal feita na escola pelo técnico e planejar a atividade de plantio de mudas, 5) Atividade de
plantio de mudas no Quintal, realizada pelo técnico em conjunto com os estudantes da escola, 6) Apresentacio
do técnico sobre o relato do plantio de mudas, em reunido com os grupos, seguida de discussdo sobre a atuagdo
dos técnicos na resolucdo de situagdes que envolvam a problematizacdo e o didlogo com a escola, 7) Discusséo
entre os grupos sobre os aspectos da acdo de extensdo baseada na perspectiva freireana, 8) Reunido entre os
grupos para planejar a culminancia do Quintal, incluindo a definigdo de recursos, logistica e discussdes a serem
realizadas com os estudantes e 9) Atividade de culminancia do Quintal, conduzida pelos integrantes da
UESC/Rural na escola, com apresentacdes sobre plantio, cultivo de mudas e plantas, compostagem, irrigacdo e
incentivo ao desenvolvimento do quintal nas casas dos estudantes.

Apesar do processo de planejamento e producdo do quintal envolver diversos atores sociais, esta
pesquisa tem como foco quatro técnicos da UESC/Rural, atuantes dos cursos de Agronomia, sendo eles: uma
professora e trés discentes, identificados como Tecl, Tec2, Tec3 e Tec4 e dois pesquisadores vinculados ao
GEATEC, identificados como Pql e Pq2. Para a obtencdo das informagdes foram utilizados registros em
audiogravacdes, producdo de materiais como slides e atividades elaboradas pelos integrantes do GEATEC e
UESC/Rural, além do diario do pesquisador, durante os encontros de planejamento e implementagdo do Quintal
Produtivo na escola. Todo esse material foi transcrito integralmente e passou a compor o corpus de analise da
pesquisa.

As informagdes foram analisadas seguindo a Analise Textual Discursiva (Moraes; Galiazzi, 2011; Milli
et al., 2020), que na presente pesquisa correspondeu as etapas: a) Unidades de significado: constituidas pelas
falas dos técnicos integrantes da UESC/Rural e pesquisadores do GEATEC, que apresentaram alguns aspectos
relacionados & TCS e da perspectiva freireana; b) Categorizacdo: essas unidades de significado foram
organizadas com base em suas semelhancas semanticas tendo como referéncia duas categorias a priori, sendo
elas: Adequagdo Sociotécnica (AST) e a busca de solugées junto a comunidade, tal como definidas por Roso,
Auler e Delizoicov (2020) e o “O papel do agronomo na escola”, baseado em Freire (1983) e c) Metatexto:
elaboraram-se os metatextos em que buscou-se o novo e emergente a partir da analise das relagdes entre a TCS
e o planejamento e desenvolvimento do Quintal Produtivo. Uma sintese geral das categorias € apresentada no
Quadro 1:

Quadro 1 - Categorias de analise.

Categorias Aspectos contemplados
Adequagio i) A intera¢do dos técnicos na identificacdo de problemas locais, como a necessidade de
Sociotécnica (AST) | solugdes tecnologicas adequadas a demanda da comunidade;
e a busca de i1) O envolvimento dos técnicos na construgdo coletiva de alternativas, como as TSC-
solugdes junto a
comunidade
O papel do 1) A atuagdo dos técnicos baseada no didlogo, valorizando os saberes populares e promovendo a

agronomo na escola | interacdo entre conhecimento técnico-cientifico e as necessidades da comunidade, ou seja, do
dialogo de saberes;

ii) A participacdo do técnico ao promover a autonomia dos estudantes e da comunidade no
processo de implementacao de TCS;

iii) O técnico auxilia na sele¢do de contetidos e conceitos para a area de Ciéncias da Natureza.

Fonte: os autores.
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Adequacao Sociotécnica (AST) e a busca de solu¢des junto a comunidade

1) A necessidade do Quintal Produtivo na escola

Para os integrantes da UESC/Rural, o Quintal Produtivo representa uma possibilidade de envolver todos
os sujeitos da escola, conforme destaca Tec2:

Com isso, 0 objetivo ¢ a implantagdo do quintal produtivo na escola envolvendo todos os
alunos, professores e funcionarios em todas as etapas (Tec2 - grifo nosso).

Tec2 destaca que a proposta necessita envolver alunos, professores e funcionarios da escola em todas
as etapas do processo de construg¢do do Quintal, reforgando o carater participativo e colaborativo da iniciativa.
No entanto, ¢ fundamental a participacdo da comunidade no planejamento e constru¢do do Quintal, uma vez
que na perspectiva da TCS é essencial a participagdo ativa dos diversos atores sociais, garantindo que as
solugdes técnicas ndao sejam impostas, mas resultem de um dialogo entre saberes cientificos e praticas sociais
locais (Dagnino, 2020). Freire (1983) também destaca que a técnica, por si s0, ndo € capaz de responder a
complexidade dos problemas vivenciados no campo, visto que esses estdo intrinsecamente ligados a
determinantes historicos, sociais e econdmicos. Assim, a técnica pode ter significado quando situada no
contexto concreto das relagdes sociais. O que pode ser observado na atuagdo dos técnicos na escola,
especialmente no processo de desenvolvimento do Quintal Produtivo.

Sobre esse aspecto, um dos integrantes do GEATEC, pergunta aos técnicos o seguinte:

Vocés acham que foi importante ir 14 [na escola e comunidade] e conversar com as pessoas de
1a? Essa pessoa que apareceu 14, ela deu algumas dicas, algumas informagdes? (Pql).

Um dos técnicos explica ao pesquisador do grupo a importancia dessa visita:

Sim, porque elas passaram umas informagdes interessantes. A capacidade da area produzida.
Eles falaram que ja houve um tempo que a drea produzia tal, algumas espécies que eles ja
passaram um tempo produzindo, entfo ja deu pra ver que tinha capacidade de produzir.
Também o tamanho da area, que é uma area bastante extensa com capacidade de comportar
bastante canteiros (Tec] - grifo nosso).

Tec2 relata a relevancia de visitar a comunidade, pois o contato direto permite a coleta de informagoes
praticas e contextuais que ndo seriam acessiveis por outros meios. Nesse sentido, a fala de Tecl destaca que os
moradores ja acumularam informagdes e experiéncias sobre a capacidade produtiva da area, evidenciando um
conhecimento empirico acerca da qualidade do solo e das condi¢des ambientais para o cultivo. Essa valoriza¢ao
da experiéncia anterior dos atores locais ¢ um elemento central na TCS, em que os saberes e praticas
comunitarias sdo compartilhados ao conhecimento técnico para a tomada de decisdes (Dagnino, 2020). Ao ouvir
as experiéncias anteriores da comunidade sobre a capacidade produtiva da area, os técnicos comeg¢am a se
apropriar desses conhecimentos locais como parte do processo de analise e planejamento do Quintal Produtivo.
Embora se reconheca a relevancia das informagdes fornecidas pela comunidade, € crucial que essa troca seja
parte de um processo continuo e colaborativo de coprodugao e coaprendizagem (Auler, 2021), que permita aos
atores locais participar na definicdo dos rumos do planejamento e implementacao do quintal.

Nesse sentido, chama atencao na fala do técnico o processo de troca de informagdes que fundamenta a
avaliacdo das condig¢des do espaco, sinalizando que o conhecimento ¢ fruto de uma interagao entre diferentes
perspectivas e experiéncias. Esse didlogo entre os atores que vai desde a comunidade até os técnicos ¢ uma
caracteristica da TCS, a qual promove a constru¢do coletiva do conhecimento e a superacdo de abordagens
assistencialistas e centralizadas (Dagnino, 2020). O terreno no fundo da escola produzia, porém os moradores
nao continuaram com a producao. A comunidade, ao compartilhar seus conhecimentos, contribui com saberes
que sdo essenciais para orientar as decisdes técnicas de forma participativa (Freire, 1983).

Roso, Auler e Delizoicov (2020), ao discutirem a busca de solu¢des junto com a comunidade,
reconhecem a importancia do conhecimento do técnico, pois a inclusdo de novos participantes no processo de
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desenvolvimento cientifico-tecnoldgico se alinha com a complexidade dos desafios contemporaneos. Que no
contexto da constru¢do do Quintal Produtivo, sdo os pontos relacionados a relevancia da conversa com a
comunidade em que sdo valorizadas as experiéncias locais para o entendimento da realidade do espaco para o
plantio. Diante da variedade de aspectos, € crucial fomentar um didlogo que valorize os saberes dos técnicos e
da comunidade, visando o enfrentamento de questdes pouco exploradas, relacionadas as demandas locais (Roso;
Auler; Delizoicov, 2020).

Em sintese, o didlogo entre Pql e Tecl explicita a importancia da articulag@o entre saberes locais e
técnicos, destacando a capacidade de producado de cultivares e a relevancia do potencial espacial do local. Tais
elementos sdo coerentes com os principios da TCS, que propde a colaboragao e participagdo entre os diversos
atores envolvidos, valorizando tanto a experiéncia pratica quanto o conhecimento técnico e cientifico para o
desenvolvimento de solug¢des adaptadas as realidades locais (Dagnino, 2020).

ii) A busca de solugoes para as demandas da comunidade

Em um dialogo entre os técnicos ¢ um pesquisador do GEATEC sobre a area para construgdo do
Quintal, foi indicada a necessidade de implementar um sistema de “captagio de 4gua da chuva”'” para irrigacdo
da area. Além disso, eles apontam a importancia da reconstru¢do do espaco do quintal, a fim de abranger toda
a extensdo da area destinada ao quintal, conforme descrito nos trechos a seguir:

Fizemos um estudo da area [onde serd implementado o Quintal Produtivo] e percebemos que
uma parte apresentava alagamento. O sistema de captacdo de agua ficou centralizado e
notamos que a area da para aproveitar bastante. Entdo procuramos dividir essas areas para
comportar o maximo de espécies e aproveitar tanto a parte de hortalicas ¢ a parte de fruticultura
também. Aproveitando o melhor que cada area pudesse nos oferecer. (Tecl - grifo nosso)

Mas o professor falou que ele quer botar mais uma captacdo de dgua. (Tec2 - grifo nosso).

Uma funcionaria 14, apresentou que tinha uma area que apresentava também um pogo [tanque
de agua], se eu ndo me engano, que poderia auxiliar na questdo do abastecimento de agua para
irrigar. (Tecl)

Tirar agua do poco significa que vocé vai gastar. Vai pagar pela dgua. A gente ndo pode pagar
pela agua pra abastecer esse quintal. (Pql - grifo nosso).

O dialogo entre Tecl e Pql evidencia a intera¢do entre técnicos e educadores, sobre informagdes da
comunidade, na busca por solucdes técnicas adequadas as necessidades locais. A realizagdo de um estudo prévio
da area mostra a preocupagdo em entender o contexto local, para, em seguida, planejar agdes na intengdo de
adaptar a tecnologia as necessidades e caracteristicas do ambiente. As diferentes informagoes sobre o Quintal
Produtivo mostram a necessidade da participacdo e o didlogo entre os conhecimentos para a constru¢ao de
solucdes financeiramente viaveis para o desenvolvimento local, ao indicarem a construgdo de outra captagao de
agua ¢ a preocupacdo com os custos adicionais ao utilizar agua do pogo para irrigagdo. Essa dinamica se
relaciona com aspectos da TCS, uma vez que o envolvimento direto dos técnicos na identificagdo e
problematizacdo das demandas locais, como o alagamento ¢ o sistema de irriga¢do, reflete uma pratica
tecnocientifica, desenvolvida para atender as demandas e necessidades coletivas das comunidades envolvidas
(Dagnino, 2020).

Nessa relacdo dialogica, pesquisadores e técnicos constroem juntos um conjunto de saberes que se
formam na interagdo. Essa constru¢do dos conhecimentos refletem o mundo e os sujeitos € ganham sentido na
medida em que contribuem para compreendé-lo e transforma-lo (Freire, 1983). E a partir de informagdes
descritas pelos funcionarios da escola que se indica a possibilidade do desenvolvimento de uma tecnologia
democratizada, em conjunto com os grupos com os quais se trabalha, visando a elabora¢do de uma solucao
técnica que responda as suas urgéncias (Roso, 2017).

10 A “Captagiio de Agua da Chuva” é uma TS descrita na pesquisa de Santos et al. (2024) e foi desenvolvida no mesmo
local onde o Quintal Produtivo foi implementado.

Ensaio * Pesquisa em Educacao em Ciéncias | 2025 | Volume 27 | e58562 11



Em busca de uma solug@o técnica, observa-se no trecho que o Tecl opta por dividir a area e aproveitar
o melhor de cada espago, mostrando a busca e selegdo de tecnologias ja disponiveis, um processo que se alinha
com a ideia de incorporar conhecimentos técnicos e adapta-los a realidade do Quintal. E possivel identificar
aspectos relacionados a quinta modalidade da AST, que consiste justamente na selecdo de tecnologias
existentes, e essas tecnologias, aliadas a conhecimentos técnicos especializados ja consolidados ou utilizados
em outros contextos, podem ser adaptadas para atender as necessidades especificas do grupo envolvido (Roso;
Auler; Delizoicov, 2020). Esses aspectos podem indicar a viabilizagdo da AST por meio da adogdo de TSC, em
que o papel do técnico esta no reprojetar e inovar tecnologias com base em novos valores, ao articular
conhecimentos existentes ¢ novos para buscar solugdes mais adequadas (Roso; Auler; Delizoicov, 2020;
Dagnino, 2020).

Contudo, ainda no ambito das discussdes sobre a escolha da area para a constru¢dao do Quintal
Produtivo, o técnico Tecl apresenta uma proposta para solucionar a limitagao relacionada a irrigagdo e viabilizar
o inicio da implementagdo do Quintal na escola, conforme descrito a seguir:

[...] A ideia é que cada etapa seja uma ida a escola, né? Entdo, na primeira etapa, sera feita a
limpeza e o preparo do local. E na segunda etapa, sera feita a instalagdo do sistema de irrigacdo
e drenagem, porque quando a gente foi 14, tem uma area que tem problema de drenagem, que
quando chove fica alagada, né? (Tecl - grifo nosso).

Entdo, ndo ¢é suficiente para a area toda. Entdo, tende a ter duas opg¢des. Ou comprar uma caixa
de dois mil litros, ou fazer uma outra estrutura com outra caixa de mil litros. Brita, areia e para
irrigacdo tem um kit de irrigacdo que ele abrange até 500 metros quadrados e pode ser que a
gente precise comprar mais mangueira, porque vai ser muito, porque assim, eu precisei
comentar, serdo 20 canteiros, so até a parte da caixa d'agua (Tecl - grifo nosso).

O Tecl, ao propor solugdes para o manejo hidrico, como a aquisi¢do de mangueiras, caixas d’agua de
diferentes capacidades e kits de irrigagdo, apresenta como exemplo uma pratica incremental em relagdo as
caracteristicas da TCS. Essas tecnologias refletem a adaptagdo de solugdes tecnocientificas existentes as
demandas locais, isso porque a flexibilidade nas opgdes propostas, como o ajuste da capacidade da caixa d’agua
conforme as condigOes financeiras ou operacionais, mostra a valorizag¢do de inovagdes incrementais, ou seja, a
necessidade de incorporar conhecimentos existentes para o desenvolvimento de tecnologias (Dagnino, 2020).

Embora a fala do Tecl tenha destaque na participagdo dos técnicos na identificacdo dos problemas
locais e na discussdo sobre alternativas tecnoldgicas, alguns aspectos nao sdo explicitados, a exemplo de que
ele ndo considera os saberes da comunidade para construgdo das solugdes. Para propor algumas solugdes, ¢
necessario que se considere os saberes da comunidade para que se tenha uma troca dialdgica e horizontal entre
ela e os técnicos na construcdo das alternativas tecnoldgicas democratizadas (Roso, 2017).

Na fala do Tecl, evidencia-se a atuagdo dos técnicos no planejamento do Quintal Produtivo, que se
manifesta desde a organizagao das etapas ao iniciar com a limpeza e preparo do local, passando pela instalagao
do sistema de irrigagdo e drenagem, até a definicdo de alternativas para solucionar problemas locais, como a
dificuldade de drenagem que ocasiona alagamentos. Essa participagdo mostra ndo apenas o envolvimento dos
técnicos na identificagdo das demandas especificas da comunidade, mas também sua colabora¢do na constru¢ao
coletiva de solugdes tecnoldgicas, considerando diferentes opgdes como a escolha entre caixas d'agua de
capacidades variadas e o ajuste do kit de irrigacdo para atender as necessidades da area (Dagnino, 2020).

iii) A produgdo de mudas e o plantio

Durante o planejamento da atividade de produ¢do de mudas para o plantio no Quintal, destaca-se o
dialogo entre os técnicos Tecl e Tec2:

[...] vai ser de fato o plantio. E ai eu pensei em fazer um momento de demonstrar como sao
feita as mudas, porque algumas plantas vocé consegue fazer mudas, outras ndo. Entdo ja vai
ser direto a semente 14 no canteiro mesmo. E ai eu pensei em levar algumas sementes e mostrar
como ¢ que faz, pra eles poderem fazer depois [...] (Tecl).
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Entdo, eu pensei numa area assim, um dos canteiros ele vai abrigar uma parte obviamente de
graos, né? Com leguminosas, que seria a parte de milho intercalado com algum tipo de
leguminosa ou outra espécie. Uma parte destinada a plantas medicinais [...] para ir 14, eu acho
que seria de mais ou menos apresentar isso, como esta aqui. Nem tanto fazer uma atividade de
campo, mas fazer uma atividade de apresentacdo dessa proposta. Porque, vamos dizer assim,
coentro com certeza eles vdo querer, couve com certeza eles vo querer, cenoura vamos dizer
que sim._Mas sera que isso reflete o que eles querem? (Tec2 - grifo nosso).

Observa-se que o técnico Tecl propode ensinar a pratica do processo de producao de mudas e o plantio,
0 que pode ser interpretado como uma iniciativa para mostrar aos atores locais como produzir mudas e
apresentar diferentes formas de cultivo (como a intercalar o milho e leguminosas, além do cultivo de plantas
medicinais). Tec2 também apresenta uma proposta pré-definida para a organizacdo da area, estipulando a
divisdo em canteiros para graos, leguminosas, plantas medicinais e outros, de maneira a reproduzir um modelo
fixo, independentemente dos desejos ou necessidades expressas pelos participantes. Mesmo ao questionar, de
forma retorica, se essa disposigdo reflete o que os envolvidos realmente querem, a intervengdo se mantém
centrada na apresenta¢do de um plano elaborado previamente. Essa postura se aproxima de uma forma de
Invasdo Cultural, ao pressupor a imposi¢do de seus valores e sua visdo de mundo sem promover um didlogo
com a comunidade (Freire, 1983).

Contudo, se as propostas de atividades apresentadas por Tecl e Tec2 ocorrerem de forma impositiva,
sem espagos para o dialogo, a troca de experiéncias ¢ a reflexdo conjunta, a pratica corre o risco de se afastar
dos principios da TCS. Para direcionar a acdo aos fundamentos desta abordagem, seria essencial que a
apresentagdo fosse acompanhada por momentos que incentivem a interagdo entre o técnico e os participantes,
permitindo que a comunidade contribua com seus saberes, dividas e sugestdes. Isso fortalece a autonomia dos
atores locais e promove uma relagdo efetiva entre saberes técnicos e tradicionais (Auler, 2021).

Ja durante o desenvolvimento das atividades com os alunos da escola, ha uma outra concepgdo dos
técnicos, por exemplo, na proposta elaborada por Tec2, conforme ilustrado na Figura 1.

Como podemos plants

Atividade de hoje: Produgao de mudas  As mudas podem ser feitas em:

Figura 1 - Atividade de produgéo e plantio de mudas.
Fonte: Arquivo do GEATEC (2024).

O aspecto que mais se destaca nessa atividade sdo as perguntas que podem promover uma maior
participagdo dos alunos (Como podemos plantar? Por que produzir mudas?), ou melhor, despertar neles a
necessidade de buscarem querer saber mais (Delizoicov, 2001). Para além dessas perguntas, foi realizada a
atividade de plantio no Quintal Produtivo, em conjunto com os estudantes da escola. A Figura 2 ilustra a
representacao elaborada pelos técnicos da UESC/Rural, na qual foram utilizadas mudas de aipim e batata-doce,
seguidas do plantio de sementes de maxixe, quiabo, abobora € mamao.
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Figura 2 - Mudas e sementes.
Fonte: Arquivo do GEATEC (2024).

Nessa atividade de plantio o Tec2 indaga a respeito do plantio de aipim:
Estdo perdidos, por qué? (Tec2).
Como ¢ que vocé planta o aipim? (Tec2).

Um dos estudantes explica que planta de uma forma diferente o aipim, deixando o “olho” para fora da
terra e essa técnica foi ensinada pelo pai, e o Tec2 diz:

Entdo ndo cobre isso aqui tudo de terra? A gente vai cobrir, s6 que ndo vai botar muita terra,
esta ai 0 que a gente vai por para cima quando for colocar na cova. Vocé vé que cada entre nos
dai tem um olhinho, entdo esse aqui tem que ficar para cima, entendeu? (Tec2 - grifo nosso).

Alguns de vocés ja plantaram batata-doce? (Tec2).

Nessa atividade de plantio o Tec2 dialoga para saber como os alunos plantam o aipim, porém um dos
alunos faz de forma diferente, com os conhecimentos aprendidos durante as experi€ncias vividas de suas familia,
faz perguntas, mas apenas mostra como se planta o aipim. Apos isso, o Tec2 pergunta sobre o plantio de batata-
doce, mas como os estudantes responderam que ndo sabiam, ele foi explicando como se plantava a raiz. As
perguntas “Como se planta o aipim? J& plantaram batata-doce?”, significam a possibilidade de priorizar a escuta
e o didlogo com os alunos, promovendo a constru¢do do conhecimento de forma compartilhada. Contudo, o
técnico acaba nao considerando esses saberes e ao expor como que se planta o aipim e a batata-doce mantém a
imposicao de técnicas & comunidade. Essa postura do técnico é o que Freire (1983) critica, pois dessa forma o
técnico ndo procura ouvir ¢ compreender a maneira como os alunos percebem a propria realidade, impondo
solucdes de fora, sem considerar os saberes e a cultura deles. Para Dagnino (2020), a transformacao social € o
fortalecimento da TCS dependem da valorizac¢do e da incorporacdo dos saberes locais, em nao impor métodos
técnicos externos para promover a constru¢do do conhecimento em conjunto, reconhecendo as praticas
histéricas e as capacidades cooperativas (Dagnino, 2020) das comunidades para atender as suas demandas reais.
Essa postura tecnocratica exemplifica a critica de Paulo Freire a Invasdo Cultural, isso ressalta a necessidade
de construir o conhecimento de forma colaborativa, considerando os saberes locais (Dagnino, 2020).

iv) O Quintal Produtivo na alimentagdo escolar

Um aspecto adicional abordado nos didlogos entre o pesquisador do GEATEC e o ténico integrante da
UESC/Rural, durante o planejamento do Quintal Produtivo, diz respeito a dinamica da alimentagdo escolar,
especialmente por se tratar de uma escola de Ensino Médio em Tempo Integral. Essa questdo ¢ destacada no
dialogo seguinte:

Lembrar que ¢ uma escola integral e a cozinha funciona o tempo todo (Pql).
Entdo assim, a questdo, vamos dizer assim, tem_esse apelo culindrio que eu acho que é

importante para as merendeiras. Entio de dar algumas receitas. E o quintal produtivo. Entdo
assim, vocé vai ter a banana, vai poder fazer um bolo de banana (Tec4 - grifo nosso).
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Apesar de o trecho destacado novamente apresentar um indicativo de imposi¢do quando o técnico Tec4
afirma “Entdo de dar algumas receitas”, observa-se, logo a seguir, a concep¢do do “apelo culindrio” e a
valorizag¢do da utilizacdo de produtos do quintal, como a banana na preparagdo de bolos, associando essa
produgdo a pratica cotidiana dos Agentes de Alimentagdo. A observagdo de que a cozinha escolar funciona
continuamente destaca a necessidade de relacionar do Quintal Produtivo com as demandas da escola, o que se
aproxima das caracteristicas de atender as necessidades reais dos grupos considerando suas dindmicas proprias
(Dagnino, 2014). Essa perspectiva potencializa a logica da ES ao promover o uso de recursos locais, reduzindo
a dependéncia de insumos externos. Ao incentivar a producdo local, contrapde-se a logica dominante que
prioriza produtos e tecnologias externas unicamente por serem mais baratos ou convenientes. Além disso, essa
abordagem busca valorizar solugdes locais e socialmente inclusivas (Roso, 2017).

Nessa mesma diregdo, esta a concepcao de Tec2, ao afirmar que:

A preferéncia das cultivares que vao ser escolhidas, o tamanho da propriedade e o acesso as
sementes, as mudas. E um ponto que é o mais importante é suprir as fun¢des da cozinha, da
economia ¢ da comunidade. Também pode ser com uma fonte de renda, pode vender aqueles
produtos que serdo produzidos ali. (Tec2 - grifo nosso).

Destaca-se, a fungdo que o técnico Tec2 atribui ao Quintal Produtivo, o qual necessita suprir fungdes
essenciais, como as da cozinha, da economia ¢ da comunidade, e até mesmo oferecer uma fonte de renda por
meio da comercializagdo dos produtos. Essa visdo, que vai além de uma mera produgdo agricola, reflete a
preocupagdo de reconhecer que seu papel ndo se limita a aplicagdo técnica, mas também a compreensio
aprofundada das condi¢Oes socioeconomicas e culturais dos individuos afetados por suas agdes, o que esta de
acordo com o papel do técnico em “buscar solugdes junto com a comunidade” (Roso; Auler; Delizoicov (2020).
Os técnicos s3o profissionais que, além de terem conhecimento especializado em suas areas, devem agir de
forma a fomentar os valores de solidariedade ¢ cooperagdo, atuando como agentes sociais comprometidos com
a satisfacdo das necessidades comunitarias (Roso; Auler; Delizoicov, 2020). Essa posi¢ao de rejeigdo a solugdes
padronizadas e descontextualizadas é uma marca associada a tecnociéncia ndo hegemonica, que se concentra
em utilizar saberes da comunidade e conhecimentos cientificos em solugdes adequadas as demandas especificas
do local (Dagnino, 2020).

Além disso, o funcionamento da cozinha escolar impacta diretamente a formacdo dos estudantes. O
envolvimento dos alunos nas etapas de cultivo e na utilizacdo dos alimentos para a alimentacao escolar integra
o processo de ensino-aprendizagem a realidade deles. Essa abordagem vai além dos conteudos e conceitos
tedricos, ao promover uma formagdo mais engajada com a sustentabilidade e a seguranga alimentar. Essa pratica
reforca o papel do Quintal Produtivo como uma tecnociéncia inclusiva, que a partir da conscientizagao critica
e a participacdo de toda a comunidade escolar, e que os conhecimentos dos técnicos sdo essenciais para o
desenvolvimento de solugdes técnicas ndo impostas e adequadas das especificidades locais (Dagnino, 2020).

Em suma, a participacdo dos técnicos no planejamento do Quintal Produtivo e nas atividades
relacionadas ao plantio e producdo de mudas na sala de aula revelou aspectos como a proposi¢ao de solugoes
que desconsideram saberes da comunidade, indicando uma abordagem ainda pouco dialdgica, préxima a ideia
de Invasdo Cultural de Freire (1983). Entretanto, nota-se um movimento dos técnicos em dire¢dao a uma escuta
maior da comunidade escolar, reforcando a necessidade da participacao coletiva e dialdgica em todas as etapas
do Quintal, alinhando-se aos argumentos de Roso (2017) e Dagnino (2020) sobre a construgdo coletiva da TCS.
Outro aspecto evidenciado relaciona-se as solugdes propostas pelos técnicos, que sugerem a necessidade de
adaptar as solucdes sociocientificas existentes as demandas locais, tais como o ajuste da caixa d’agua e a
realidade financeira da escola, o que indica a sexta modalidade da AST (Dagnino, 2020).
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O papel do agrénomo na escola
i) O técnico na problematiza¢do da escolha de cultivares e plantio

O dialogo a seguir entre Pql e Tecl ilustra a discussdo sobre o planejamento da implementacdo da
atividade escolar voltada a escolha dos cultivares. Nele, o técnico propde algumas alternativas de plantio para
o Quintal Produtivo, buscando desenvolver o processo em colabora¢do com os estudantes da escola:

Agora vocé tem que ir 14 na escola e produzir um quintal produtivo. Mas para produzir esse
quintal é crucial que se envolvam os alunos. E ai, como € que se envolvem esses alunos? Por
que lembrar que vocé esta formando pessoas que vao sair da escola e que depois podem fazer
o quintal (Pql).

E isso. Eu estou pensando muito nisso... Com inspiracdo para eles mesmos. Chegar em casa e
ter que falar, ah, eu aprendi a fazer a muda, vou fazer em casa (Tecl - grifo nosso).

Neste didlogo, Tecl menciona que os alunos poderiam se inspirar no aprendizado para criar seus
proprios quintais em casa, reforgando o papel do Quintal Produtivo como uma tecnociéncia reaplicavel, em que
a troca de conhecimentos técnicos sdo apropriados pelos estudantes para possibilidade de reaplicar em suas
residéncias. O que pode se assimilar a segunda habilidade ndo técnica, apresentada por Roso (2017), que
consiste em estabelecer a relacdo de dialogicidade, possibilitar o desenvolvimento de senso critico, em que a
acdo do técnico seja uma praxis engajada no processo de libertagdo (Roso, 2017). E que a partir desse senso
critico, o técnico pode compreender o grupo com o qual trabalha com empatia e como pessoas capazes de
desenvolver a reflexdo e que os estimulara durante todo o processo e possivelmente em sua visdo de mundo.

Para que se desenvolva a reflexdo e o pensamento critico, ¢ crucial problematizar o que esta sendo
realizado; nesse sentido, problematiza-se sobre o Quintal. De acordo com Freire (1983), um estudante que
apenas recebe contetidos passivamente tende a repetir informagdes, sem desenvolver o pensamento critico.
Assim, a atividade desenvolvida em sala de aula pelos técnicos partiu da problematizagdo, conforme
exemplificado nas falas a seguir realizadas pelo Tecl:

Antes de eu comegar a falar sobre o quintal produtivo, eu queria que vocés dessem uma olhada
no prego desses produtos. E me disseram se vocés acham que esta caro, estd barato, o que
vocés acham do valor desses produtos? Sao produtos que vocés costumam consumir? Vocés
costumam comprar por esse preco? (Tecl - grifo nosso).

Pra contextualizar, eu queria saber de vocés, se vocés ja ouviram falar sobre o quintal
produtivo. Entdo, o que seria o quintal produtivo? Alguém tem um quintal de casa? (Tecl -
grifo nosso).

Vocés costumam vender também, ou s6 pra vocés? E se vocé tivesse um quintal produtivo
aqui na escola, ajudaria? (Tecl - grifo nosso).

As problematizagdes do Tecl evidenciam o uso de perguntas relacionadas a realidade dos estudantes,
partindo de suas experiéncias cotidianas com um Quintal Produtivo. Ao questiond-los sobre pregos, consumo e
o impacto de um quintal na escola, o técnico favorece a compreensdo das demandas da comunidade escolar.
Assim, o técnico desempenha um papel humanizador ao tomar essas vivéncias individuais e coletivas como
ponto de partida do didlogo (Freire, 1983).

O agronomo, enquanto educador e agente de transformagdo social, ndo pode se limitar a uma
neutralidade técnica ou a uma posi¢do de superioridade em relagdo aos camponeses que, nesse contexto, sao os
alunos da escola. Freire (1983) argumenta que € essencial superar essa postura para haver uma pratica educativa
auténtica. Em vez disso, o agrobnomo deve ser um participante no sistema de relagdes entre homem, natureza e
cultura, assumindo uma postura de “estar com” os sujeitos em vez de “estar sobre” eles (Freire, 1983). Essas
perguntas realizadas por Tecl podem estimular os estudantes a um didlogo aberto tratando-os com empatia e
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igualdade no processo de construcdo do conhecimento, indo em consonancia com as quatro habilidades nao
técnicas, em especifico a de ouvir o outro com atengao e profundidade em um processo dialdgico (Roso, 2017).

Ao perguntar sobre os pregos dos produtos, se os estudantes ja ouviram falar sobre o Quintal Produtivo
ou como ele poderia beneficiar a escola, o técnico convida os estudantes a refletirem sobre sua realidade ¢ a
participarem do processo de transformagdo. Essas perguntas revelam um esfor¢o para problematizar essas
questoes. Essa pratica transpassa a dimensdo tecnicista, ¢ na relacdo escola-natureza pode-se incluir os
elementos culturais, sociais ¢ econdmicos (Freire, 1983). Dessa forma, podendo ressignificar o conhecimento
técnico e torna-lo relevante na transformacdo do ambiente escolar e para a vida dos estudantes.

Quanto a escolha dos cultivares, os estudantes apresentaram informacgdes do que gostariam de plantar
conforme as demandas atribuidas por eles, e assim os técnicos avaliaram conforme a possibilidade de plantar
de acordo com os requisitos do solo, nutrientes e clima. No trecho abaixo, em atividade de sala de aula com os
estudantes da escola, o Tecl inicia a abordagem sobre o que pode ser plantado e o que os estudantes gostariam
que tivesse na escola:

Entdo a gente vai entrar num momento de sugestdes que eu quero fechar aqui com vocés. A
gente vai anotar o que vocés querem que plantem. Eu trouxe algumas sugestdes, e ai, gente,
eu quero que vocés me digam daqui. Ai eu quero que vocés me digam 20 opcdes dessas que
estdo aqui (Tecl - grifo nosso).

E a gente vai fazer uma lista aqui sobre isso. E eu quero 10 op¢des que ndo estdo aqui na lista.
Vocés tém pensado em alguma coisa, voc€s acham que ¢é interessante ter aqui na escola?
Porque a ideia € que as coisas que a gente trouxe para vocés sejam consumidas por vocés aqui
(Tecl).

O trecho analisado mostra um processo de educagéo baseado no dialogo e na participacdo dos estudantes
na escolha das espécies a serem cultivadas no Quintal Produtivo. O Tecl se aproxima de uma abordagem que
contrapde o modelo tecnocratico e impositivo, indo em dire¢do a praxis freireana e de aspectos da TCS. De
acordo com Freire (1987), é crucial que o conhecimento seja construido a partir de demandas concretas dos
sujeitos, permitindo que se sintam pertencentes ao processo educativo. No didlogo, o técnico problematiza a
escolha das plantas ao questionar os estudantes de seus interesses € necessidades e estabelece uma relagdo entre
aproducdo agricola e o consumo dos alimentos no espaco escolar. Dessa forma, os estudantes sdo tratados como
participantes do processo de decisdo, sendo estimulados a sugerir os cultivares e ampliar a proposta inicial
descrita pelo técnico, o que permite que o conhecimento técnico seja apropriado e ressignificado pela
comunidade escolar (Dagnino, 2020).

O educador nao pode ocupar uma posi¢ao de superioridade em relagdo aos estudantes ou a comunidade,
mas ¢é crucial que estabeleca um didlogo em que ambos os lados aprendam e construam o conhecimento
conjuntamente (Freire, 1983). Esse aspecto ¢ evidenciado no trecho analisado, apesar do técnico trazer uma lista
prévia de cultivares o que pode ser considerado com imposicao de seus conhecimentos, ele abre espaco para
sugestdes, incentivando a autonomia dos estudantes na escolha das plantas isso possibilita que ao problematizar
0 processo, os sujeitos envolvidos reflitam sobre suas necessidades e o impacto de suas escolhas no cotidiano
da escola. Em outro trecho de uma atividade com os estudantes da escola sobre o plantio de mudas ¢ enfatizado
pelo técnico as potencialidades do Quintal Produtivo:

Mas mesmo com as plantas prontas, eu quero fazer um momento para vocés aprenderem a
fazer a muda, porque se vocés tiverem uma producdo em casa, voc€s vao ter uma noc¢io de

como ¢ que faz (Tecl - grifo nosso).

Esse roteiro, numa situacdo de vocés, quiserem plantar aqui ou até fazer na casa de vocés, no
quintal de voc€s ou em outro lugar vocés ja vao ter uma base, fazer. A ideia € que vocés se
inspirem com o quintal produtivo daqui (Tecl - grifo nosso).

Ao propor que os estudantes aprendam a produzir mudas, o técnico refor¢a o carater emancipador do
conhecimento, o que permite a compreensao do processo produtivo de forma auténoma e possam reaplica-los
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em suas residéncias e outros espacos (Roso, 2017). Esses conhecimentos técnicos sobre a producdo de mudas
podem ser incorporados pela comunidade, e adaptados a diferentes espagos, assim o técnico estd promovendo
uma tecnologia que atende as necessidades locais, e que pode extrapolar o sentido do ambiente escolar e ser
desenvolvido em outros contextos (Roso; Auler; Delizoicov, 2020). Essa postura se diferencia da extensdo
criticada por Freire (1983), na qual o técnico apenas transmite informagdes sem considerar o contexto, € 0s
convida a se tornarem protagonistas de suas praticas produtivas, ao romper com a logica de dependéncia e
fortalecendo uma perspectiva de autonomia frente a acumulacao de capital (Dagnino, 2020).

Durante a atividade final, apds as atividades de escolha dos cultivares, explicagdo e criacdo de mudas e
plantio, foi o momento da culminancia do Quintal Produtivo, em que os técnicos da UESC/Rural desenvolveram
uma apresentacdo aberta ao publico da comunidade local, ao dialogar sobre os diversos aspectos das plantagoes,
a exemplo de como manejar a compostagem, irrigacdo das plantas e a motivacdo de se plantar determinados
alimentos. Um aspecto que chamou atencdo foi a escolha de algumas plantas resistentes as adversidades
climaticas e de solo no trecho abaixo explicado pelo Tec4 ao dialogar com alunos, professores e moradores da
comunidade:

[...] tem um livro que a gente fala que € a biblia das plantas alimenticias ndo convencionais,
que ¢ esse livro de PANCs, ta? Que sdo plantas alimenticias ndo convencionais. Eu discordo
do nome, ta? (Tec4).

Porque, assim, voc€ come uma coisa que ndo € tradicional. Entdo, o conceito de PANCs é meio
controverso no sentido assim, o que as comunidades tradicionais sempre comeram, virou
PANC, para o pessoal urbano, para o pessoal da universidade. Entdo aquela tia, aquela avo,
sempre usou isso € ndo era PANC, era comida! (Tec4 - grifo nosso).

Por isso que, de novo, essa questdo do quintal produtivo, é o resgate dessas plantas rasticas
(Tec4 - grifo nosso).

O Tec4 faz uma reflexdo critica ao conceito de Plantas Alimenticias Nao Convencionais (PANCs), em
que ressalta um tensionamento entre o conhecimento académico ¢ os saberes tradicionais. O técnico questiona
a categorizacdo do conceito de PANCs como algo especifico da vida urbana e universitaria, ¢ aponta que, para
as comunidades tradicionais, essas plantas sempre foram utilizadas como parte da alimentagao cotidiana. Nesse
movimento de problematizagdo, o técnico realiza uma agao que possibilita a constru¢do de um conhecimento
contextualizado e coerente com as experiéncias vivenciadas pela populacdo envolvida (Freire, 1987). Esse
processo € essencial para que a comunidade compreenda a importancia de seus conhecimentos e contexto sdcio-
culturais, possibilitando uma leitura critica da realidade.

O questionamento sobre o termo ndo ¢ apenas técnico, mas carrega um elemento cultural e histérico,
de como a ciéncia e a linguagem podem influenciar a forma como determinados conhecimentos sao percebidos
e valorizados (Peroza, 2021). O técnico menciona o resgate das plantas rusticas como um dos objetivos do
Quintal Produtivo, o que remete a importancia de preservar e incentivar as praticas alimentares tradicionais.
Esse aspecto inclui o sentido de ndo impor conceitos externos sem considerar a realidade dos sujeitos, o que
pode se configurar como Invasdo Cultural (Freire, 1987), em que esses conhecimentos historicos construidos
pelas comunidades sdo ressignificados a partir de uma perspectiva baseada em padrdes académicos e urbanos.
Esse movimento dialoga com a concepcao de que a educagdo deve partir de experiéncias concretas dos sujeitos
para possibilitar a problematizagdo (Freire, 1983). E o papel do técnico nesse processo € crucial pois a partir
do resgate da cultura das plantas rusticas ele valoriza os conhecimentos histéricos que foram marginalizados
pelo modelo tecnocientifico capitalista que sdo baseados em sistemas produtivos de uma légica mercadolégica
desconsiderando os saberes historico e culturais da localidade (Dagnino, 2020).

ii) Contribuigoes do agrénomo na programagdo curricular

Na escola, para além dos conhecimentos técnicos, o integrantes da UESC/Rural também colaboraram
com diversos conteudos que podem ser abordados em varias disciplinas para a construgdo e manutengdo do
Quintal Produtivo, como destaca Tec4:
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A outra questdo, vamos dizer assim, eu acho que, fazer uma listagem, talvez, de conteudos
relacionados. Entdo assim, aqui faltou a pitaya (Tec4).

Porque dai assim, por que a gente falou em pitaya? Porque a gente pensou em espécies de
diferentes ciclos, por isso assim, como abordar esses diferentes ciclos. Tem o quintal
produtivo, mas algumas espécies sdo de ciclo curto, tem um determinado mecanismo de
fotossintese, entdo por isso a pitaya, porque ¢ uma cactacea que vai fazer uma fotossintese
diferente, entdo a professora pode explicar para o aluno que aquela planta tem aquela outra
fotossintese (Tec4 - grifo nosso).

O Ora-pro-nobis, que também ¢ dessa familia das cactaceas, de modo geral, né? Entdo, acho
que assim, a gente da sugestdes, isso dai pensando pelos professores, de sugestdes de parte
biolégica, de contetidos bioldgicos que eles podem trabalhar em cima do quintal produtivo,
né? (Tec4 - grifo nosso).

Tec4 informa a possibilidade de incluir espécies como a pitaya e a ora-pro-ndbis, que apresentam
diferentes ciclos de vida e mecanismos de fotossintese, o que indica a relagdo de plantio, da parte técnica com
contetdos cientificos possiveis de serem trabalhados em sala de aula pelos professores da escola. Em outro
momento, o Tecl realiza uma sistematizacdo de alguns conceitos, assuntos e disciplinas que podem ser
contempladas no contexto da escola, conforme apresenta o Quadro 2:

Quadro 2 - Sugestio de conceitos, assuntos e disciplinas elaborado pelo técnico Tecl.

Ciclo das plantas. germinagdo. crescimento, Biologia
floragdo ¢ frutificacio

Uso do solo ¢ preservagiio ambiental, Geografia
importancia do uso sustentavel do solo.
degradagdo ¢ conservagdo

Confecgdio de placas para identificagiio ¢ Artes/Biologia
nome cientifico das plantas

Ecossistemas ¢ relagdio inseto-planta-homem Biologia

Pesos. medidas ¢ calcular area, avaliar a Matematica
colheita em peso ¢ volume

Clima, estagdes ¢ como 1850 afeta o plantio Geografia

Historia da agricultura, evolugio: uso de Historna
alimentos ¢ plantas como parte da cultura

Fonte: Arquivo do GEATEC (2024).

Destacam-se no Quadro 2 diversos conceitos provenientes de diferentes disciplinas, sendo que alguns
deles apresentam relagdo direta com a area de agronomia. O conteudo de “ciclo das plantas” (Biologia), por
exemplo, esta diretamente relacionado aos estagios de germinagdo, crescimento, floragdo e frutificagdo,
fundamentais para determinar o melhor periodo de plantio, tratos culturais e colheita. J4 o “uso do solo e
preservacao ambiental” (Geografia) envolve praticas como conservagdo, rotatividade de culturas, adubagdo
organica e controle da erosao, essenciais para manter a fertilidade do solo e garantir a longevidade do cultivo.
Também se destacam os conceitos de pesos e medidas (Matematica), aplicados na organizagdo e manejo dos
recursos, além da elaboragdo do desenho técnico (croqui) da area do Quintal, com foco nas unidades de medida.
A seguir, apresenta-se o croqui construido pelos técnicos, discutido e efetivado com os alunos durante o
processo de construgdo dos canteiros do Quintal Produtivo na Figura 3.
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Figura 3 — Croqui construido pelos integrantes da UESC/Rural.
Fonte: Arquivo do GEATEC (2024).

A presenca de medidas exatas no croqui como comprimento, largura e espagamentos evidencia a
utilizagdo de conceitos matematicos (unidades de medida) no contexto real do Quintal Produtivo. Pode-se
trabalhar com dimensdes da area, calculo de espaco para plantio e estimativa de produtividade, em que ¢
abordada conversdo de unidades, o raciocinio proporcional e a releitura de representagdes técnicas (croqui).
Outro aspecto ¢ a divisdo da area em diferentes setores de cultivo, a rotatividade de culturas e o planejamento
baseado nos ciclos de desenvolvimento das plantas, o que indica o aproveitamento do espaco por meio do
desenvolvimento de praticas sustentaveis. Além disso, o croqui possibilita discussdes sobre a preservacao do
solo, adubagdo organica, planejamento ambiental e calculo de espagos para o plantio, podendo ser utilizado em
atividades pelos professores das diferentes disciplinas, pois articula conceitos de Biologia, Matematica e
Geografia, relacionando os saberes da Agronomia ao curriculo escolar.

As sugestdes de inclusdo de contetidos de diversas areas do conhecimento como Biologia, Matematica
e Geografia, bem como a elaboragdo de uma lista de conceitos cientificos, deram voz ¢ vez aos técnicos,
permitindo que também contribuissem na selecdo de conhecimentos relevantes para a superagdo de demandas
da comunidade, viabilizadas pelo Quintal Produtivo. Mesmo que o técnico ndo tenha participado de todas as
etapas da IT realizadas na escola, seu papel torna-se evidente na programacao curricular. Essa atuacao esta em
sintonia com a Redu¢do Tematica, em que professores, técnicos e pesquisadores selecionam conhecimentos
sistematizados ao longo de suas experiéncias para contribuir na constru¢do dos curriculos escolares e na
resolucao das demandas identificadas (Auler; Delizoicov, 2015).

Em suma, as atividades realizadas no contexto do Quintal Produtivo revelaram que os técnicos ndo se
limitam a simples transmiss@o de conhecimentos, mas atuaram no incentivo a problematiza¢do da realidade e
ao desenvolvimento da autonomia dos participantes. Isso evidencia qual deve ser o papel desse especialista:
contribuir para a construgdo coletiva do conhecimento, articulando ciéncia, cultura e as demandas da
comunidade (Roso; Auler; Delizoicov, 2020). Além disso, os técnicos colaboraram na sele¢do e organizagdo de
conteudos a serem trabalhados em diferentes areas do conhecimento no contexto escolar, apontando
possibilidades de contribui¢do para a programacao curricular.
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Algumas consideracoes e contribuicées para a Educacao em Ciéncias

A pesquisa teve como foco principal investigar a atuacdo dos técnicos da area de agronomia da
UESC/Rural no planejamento ¢ implementagdo do Quintal Produtivo. Com o objetivo de identificar ¢ analisar
qual o papel do técnico agronomo na escola e na Educagdo em Ciéncias, a partir de pressupostos da TCS e da
perspectiva freireana. Dentre os resultados, constatou-se que na categoria Viabilizar a Adequagdo Sociotécnica
e buscar solugdes junto a comunidade houve uma significativa interagao entre técnicos ¢ os diversos atores
sociais (comunidade, escola e pesquisadores), o que para Dagnino (2020) é crucial no desenvolvimento da TCS.
Porém, destaca-se a necessidade de ouvir a comunidade escolar, com a participagdo coletiva presente em todas
as etapas do desenvolvimento de solu¢des conjuntas adaptadas as condigdes locais. Ja4 quanto a categoria O
papel do agronomo na escola, observa-se que ele vai além da transmissdo de conhecimentos, promovendo a
problematizacéo da realidade e atuando na construgio coletiva do conhecimento, ao articular a ciéncia e cultura
com as demandas locais, além de contribuir para a programagdo curricular da escola.

Qual ¢, entdo, o papel do agronomo na escola? Os resultados da pesquisa e as discussoes sobre o papel
do técnico apresentadas por Roso, Auler e Delizoicov (2020), Dagnino (2020) e Freire (1983) contribuem para
a sistematizacdo de dois aspectos centrais da atuagdo do agronomo em contextos escolares: i) Identificacdo de
demandas sociais da comunidade: o agronomo colabora com a gestdo escolar ¢ os professores na identificagdo
das demandas locais, permitindo que compreenda a visdo da comunidade sobre situagdes reais que ela vive, as
quais podem representar contradigdes sociais (Freire, 1987; Silva, 2004). Aqui ¢ importante esclarecer que o
agronomo nao substitui de forma alguma as atividades didatico-pedagogicas dos professores e gestdo escolar;
i1) Desenvolvimento da Tecnociéncia Solidaria: o agronomo desempenha um papel estratégico na
implementagdo de TCS, baseadas na coproducdo e coaprendizagem (Auler, 2021), além de reconhecer a
importancia dos conhecimentos historicos que foram marginalizados pelo modelo tecnocientifico capitalista,
incentiva as praticas baseadas nos saberes historicos e culturais da localidade, possibilitado a partir da
ressignificacdo do conhecimento técnico pela propria comunidade (Dagnino, 2020).

E qual ¢ o papel do agronomo na Educagdo em Ciéncias? O agronomo pode ser o principal elo entre a
comunidade ¢ a escola, especialmente em institui¢des localizadas no campo. Cabe a ¢le, em didlogo com a
comunidade, identificar as demandas locais, compreender suas visdes de mundo, reconhecer os saberes praticos
e as agoes voltadas ao enfrentamento dessas demandas e, com isso, estabelecer uma relagao dialdgica para o
desenvolvimento de TCS. Esse processo pode ser incorporado ao curriculo escolar, permitindo ao agronomo
contribuir na organizagdo da programacao curricular, especialmente em disciplinas da area de Ciéncias da
Natureza, por meio da inclusdo de contetidos e agdes voltados a compreensdo e superagdo das demandas da
comunidade que, a exemplo do Quintal Produtivo podem envolver aspectos relacionados a agricultura
sustentavel, agricultura familiar, agroecologia ¢ ES, memoria biocultural, promovendo um dialogo entre saberes
(Auler, 2021). Assim, o estudo avanca em relacdo as discussoes tedricas apresentadas por Roso, Auler e
Delizoicov (2020), ao apresentar uma analise empirica sobre o papel dos técnicos no planejamento e na
implementagdo de uma TCS no contexto escolar. Destaca-se, especialmente, a atuagdo nas seguintes categorias
apresentadas pelos autores: “Viabilizagdo da Adequag¢do Sociotécnica” ¢ “Busca de solugdes junto a
comunidade”, além de trazer a tona o conceito de agronomo como um técnico dialdgico-problematizador.

Pautado na perspectiva freireana e na TCS, especialmente no contexto escolar, compreende-se que o
agronomo necessita atuar como um técnico dialdégico-problematizador. Isso porque o dialogo se constroi a partir
dos saberes e das experiéncias da comunidade e dos estudantes, considerando as demandas locais e as
necessidades da escola como o aproveitamento de terrenos baldios da comunidade e o atendimento & cozinha
escolar, concretizando-se na consolidagao de uma TCS, isto €, na implementag¢ao de um Quintal Produtivo. Em
suma, pode-se afirmar que o agrénomo dialégico-problematizador, em articulagdo com a escola e a comunidade
local, assume func¢des fundamentais, quais sejam: identificacdo das demandas da comunidade e da escola,
selecdo de uma TCS adequada, viabilizacdo da Adequagdo Sociotécnica para a solucdo da demanda e o
desenvolvimento ou reaplicacdo da TCS escolhida. Todo esse processo envolve um conjunto de conteudos e
conceitos que podem ser incorporados a programacao curricular da escola em diferentes niveis de ensino como
o Ensino Fundamental, Médio ou a Educagdo de Jovens e Adultos, tanto em disciplinas da area de Ciéncias da
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Natureza quanto nos Itinerarios Formativos, a exemplo das Esta¢oes do Saber (Bahia, 2023), no curriculo do
Ensino Médio em Tempo Integral no Estado da Bahia.

Por fim, ha necessidade de se avangar nas discussdes sobre as atividades do técnico agronomo no
contexto escolar, especialmente no que se refere ao papel da Extensdo. Aqui é importante destacar que a
UESC/Rural é um grupo que desenvolve atividades de extensao que atendem as comunidades da regido da Costa
do Cacau, mas nem sempre tem como ponto de partida demandas sociais das comunidades. Nesse sentido, a
presente pesquisa pode contribuir com as discussdes sobre a concepgao e fungdo da extensdo na universidade,
uma vez que a colaboragao entre um grupo de pesquisa da area de Educagao em Ciéncias e um grupo de extensao
rural da area de agronomia é uma tentativa de instaurar na universidade um caminho para a Extensdo dialdgico-
problematizadora (Maciel; Gehlen, 2025). Nessa perspectiva, o agronomo atua promovendo o dialogo critico,
buscando a visdo da comunidade sobre a realidade em que vive e suas demandas sociais, com o objetivo de
fomentar uma participagdo critico-emancipatoria (Freire, 1983). Este aspecto pode ser ampliado para outras
areas do conhecimento no contexto da universidade. Além disso, sinaliza possibilidade de pesquisas em
contextos escolares da Educac@o Basica, ancoradas nas praticas de extensdo baseadas na perspectiva freireana
sobre as transformagdes sociais e a autonomia dos envolvidos no processo.
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