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Resumo

Atualmente, varias sdo as reflexdes sobre o didlogo entre Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo e Educacdo. Este artigo, visa, pois, apresentar pesquisa,
procurando fracar enfendimento sobre o emprego de cinema em salas de aulas do
Ensino Fundamental I. Por meio de método “qualiquantitativo”, fragam-se os limites e
as possibilidades vinculadas & utilizagdo escolar desse tipo de linguagem. Busca-se,
assim, colaborar com a apropriagdo do cinema nos processos formativos educacionais
baseados na aufonomia pedagdgica, na construgdo do aprendizado critico e lidico e
na validade de propostas de ensino, caracterizadas pela infer e transdisciplinaridade.

Palavras-chave: Pratica docente. Tecnologias. Cinema e educagdo.

Cinema in the classroom: reflections on the film employment in tea-
ching practice

Abstract

Currently, there are several reflections on the dialogue between the Information
and Communication Technologies and Education. This arficle therefore aims to pre-
sent research, seeking fo draw understanding of the use of film in elementary school
classrooms |. Through method "quantitative and qualitative”, are traced the limits and pos-
sibilities linked to school use of this kind of language. We search, therefore, to collaborate
with the appropriation of film in educational fraining processes based on pedagogical
autonomy in the construction of critical and playful learning and validity of proposals
characterized by inter and transdisciplinary.

Keywords: Teaching practice. Technologies. Cinema and education.
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Cine en el aula: reflexiones sobre el uso de peliculas en la préctica
docente

Resumen

Actualmente, hay varias reflexiones sobre el didlogo entre las Tecnologias de
la Informacién y la Comunicacion y Educacién. Por lo tanto, este articulo tiene como
objefivo presentar la investigacion, tratando de llamar la comprension del uso del cine
en las aulas de la escuela primaria I. A través de método "cuantitativo y cualitativo”,
se remontan los limites y posibilidades vinculadas a uso de la escuela de ese tipo de
lenguaije. El objefivo es cooperar asi con la apropiacion de la pelicula en los procesos
de formacion educativos basados en la autonomia pedagégica en la construccion del
aprendizaje critico y ludico y la validez de las propuestas de ensefianza que se carac-
ferizan por inter y fransdisciplinariedad.

Palabras clave: Practica docente. Tecnologias. El cine y la educacion.

Cinema e educacdo

As inferfaces entre cinema e educagdo néo representam novidade,
uma vez que reflexdes e usos de filmes (e de outras linguagens audiovisuais)
em projefos e afividades educativas escolares ou exira escolares tem sido ana-
lisadas por gama variada de autores (SOARES, 1994, CARVAIHO, 1998;
KONRATH; CARNEIRO; CARVALHO; TAROUCO, 2006; ARAUJO FILHO, 2007;
DUARTE; LEITE; MIGLORA, 2004; DUARTE, 2009; FONSECA, 2009).

Para Duarte (2009), por exemplo, o cinema imprime marcas 1&o pro-
fundas nas maneiras de ser e de existir das pessoas, que os filmes acabam por
fazer parte de um “processo civilizatério”, de modo que os professores devem
conhecer a histéria e a linguagem do cinema para uséo de forma consciente
e qualitativa em suas préticas educativas.

Falando sobre cinema e ensino de Histéria, Nascimento (2008, p.
14] afirma que a utilizagdo do cinema para a “ilustrag@o” de um determinado
fema histérico, por exemplo, “[...] pode enriquecer o aprendizado e facilitar a
compreensdo do tema a ser frabalhado”.

Pontuska, Paganelli e Cacete (2009, p. 59 valorizam a relacdo
cinema e escola, destacando que a Gltima “[...] cumpre papel importante ao
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apropriarse das varias modalidades de linguagens como instrumentos de comu-
nicac@o [...]", visto que oportuniza o desenvolvimento da “[...] capacidade do
aluno de assimilar as mudangas fecnolégicas que, entre outros aspectos, impli-
cam fambém novas formas de apreender”.

De fato, responséveis por enorme revolugéo cultural no século XX, os
filmes passaram a reunir, em si mesmos as outras artes (danca, teatro, musica,
literatura, pintura e escultura) e, cada vez mais, deixaram de ser meros “regis-

fros do movimento” (ARAUJO, 1995 BENTES, 200/).

Pode-se dizer, verdadeiramente, que os filmes expressam a capaci-
dade de transformar o mundo em discurso (CHARNEY: SCHWARTZ, 2001),
segundo um particular sistema simbdlico de producdo/reproducéo de signifi-
cados, daf expressdes como culfura e linguagem cinematogrdficas.

A importancia alcangada pelas narrativas cinematograficas guarda
vinculo com a gradativa fransformacé@o do olhar e da sensibilidade humana,
processada ao longo do que se denomina por modernidade (CRARY, 1995;
NOVAES, 1997; AIMEIDA, 2009).

Entre os séculos XVIl e XVIII, o observador tendia a ser isolado, imével,
i& que apenas espreifava o mundo exterior, por meio da camara escura.

Com a invencdo da fotografia no século XIX, em especial, foi criado
um “[...] sistema irredutivelmente heterogéneo de relacdes discursivas, sociais,
tecnolégicas e institucionais [...]" (CRARY, 1995, p. 6-7), que operou com a
decodificag@o e com a desterritorializacdo da visao, efeitos que guardam rela-
¢do com a industria da imagem e do espetdculo organizadas, especialmente,
no século XX.

Atualmente, é possivel notar o estimulo ao emprego de cinema nos
processos formativos, mas de forma a se evitar o tecnicismo e a reificagdo em
torno dessa linguagem, preocupacdes que, de modo geral, impelem a novas
reflexdes, visando fugir de cerfa fradicdo do emprego de filmes no campo da

educacdo, registrada no Brasil (CATEL, 2007; MONTEIRO, 2006; SALBA,
2003).

Com base em estudiosos que buscam compreender de modo critico a
relacdo entre midia e educagdo (SETTON, 2004; DUARTE, 2009; BELLONI;
BEVORT, 2009; FISCHER, 2009; COLL; MONEREO, 2010), defende-se o
enfendimento dos filmes enquanto discursos carregados de intencionalidade/
ideologia, ao mesmo tempo que se argumenta a favor da validade de fratéos
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como sendo objefos de estudo e como instrumentos pedagdgicos inferessantes
no dmbito das prdticas escolares, na companhia de outras Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo.

Devido & defesa do cinema na construgdo de préficas pedagogicas,
vivenciamrse experiéncias envolvendo a produgdo de materiais audiovisuais
no ambiente escolar, se valendo, assim, da mudanca na relacdo estabelecida
com as imagens filmicas nas tltimas décadas, isto €, da expansdo da proposta
de "documentacdo filmografica do real” (MESQUITA; LINS, 2008; MOLETTA,
2009) e da acessibilidade a cameras filmogréficas (DE LUCA, 2009) e sof-
twares gratuitos de edicdo pela internet (VARGAS; ROCHA,; FREIRE, 2007).

Varias iniciativas t#m resultado dessas experiéncias.

Primeiramente, o desenvolvimento de curso de extensdo por um grupo
de docentes e técnicos, especialmente voltado para oferecer saberes a res-
peito do cinema e incentivar a apropriacdo dessa linguagem pelos atores
envolvidos com acdes educativas.

Soma-se a isso, a organizagdo de Mostra anual de curfas metragens,
visando divulgar fais videos, assim como estender a um publico maior o apren-
dizado consfituido por ocasi@o da elaboracdo desses materiais e a riqueza
pedagdgica que encerram.

Por fim, registra-se, ainda, a criagdo do site “Cin/educ/acdo”,
dedicado a abrigar vérios curtas metragens, produzidos por professores em
formagdo, bem como outras ferramentas (textos, resenhas filmicas, experién-
cias pedagdgicas, ferramentas técnicas, efc.).

Todas essas iniciativas impeliam o grupo envolvido a desenvolver pro-
jeto de formagdo continuada junto & rede municipal de ensino de Sdo José do
Rio Preto, dedicado a incentivar a construgdo de prdéticas pedagdgicas com
base no emprego do cinema.

Foi, exatamente nesse momento, que se passou a considerar funda-
mental o desenvolvimento de “pesquisa de base”, que permitisse tragar certo
panorama da presenca da linguagem cinematogrdfica nas agdes apresen-
tadas pelos docentes que atuam em tal sistema de ensino, por acreditar que
tal enfendimento antecedia qualquer outra agdo pretendida junto a esses
profissionais.

O presente arfigo apresenta, justamente, reflexdes construidas a par-
fir dessa preocupagdo, tendo em vista a investigagdo associada & pesquisa
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"Educagéo e tecnologias: estudo do emprego da linguagem cinematogrd-
fica no Ensino Fundamental I (1° a 5° anos) da rede municipal de ensino de
Séo José do Rio Preto (SP)”, desenvolvida entre 2013 e 2014, por meio do
"Renove” — Programa da PréReitoria de Pesquisa da Unesp, cujo objetivo é
apoiar o desenvolvimento de projetos de pesquisa.

Delineamento de uma pesquisa

O presente trabalho é de natureza descritiva, explicativa e aborda-
gem "qualiquantifativa” [MINAYO; DESLANDES; GOMES, 2000; TRIVINOS,
1992; GAMBOA, 1997, tendo sido aplicados questiondrios em unidades
escolares representativas (ANDRE; LUDKE, 2005), com apoio no Método de
Survey (BABBIE, 2005) e interpretacdo dos dados, com base em referéncias
que frafam de “cinema e educagdo”, “linguagem cinematogréfica” e “forma-
cdo docente”.

Visamos descrever caracteristicas de cerfa populagao (docentes que
atuam no Ensino Fundamental | da rede piblica municipal de Sao José do Rio
Preto, SP), por meio da definig@o de uma cafegoria de andlise (emprego de fil
mes na prética docente) e o uso de técnicas padronizadas de coleta de dados
(questiondrios majoritariamente fechados).

Para fanto, foram enfrevistados oitenta e sete docentes que atuam em
cinco escolas distintas de Sdo José do Rio Preto (Quadro 1), tendo em vista as
diferencas socioespaciais presentes na composicdo urbana (AZEVEDO, 2004;
CARVAIHO, 2007) e particularidades que caracterizaram o processo de muni-
cipalizacdo do ensino nessa cidade (FARIA, 2008).
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Quadro 1

Escolas da rede municipal de Séo José do Rio Preto (SP) pesquisadas

Escolas A 1 e a| Docentes | Coordenadores | Diretores e | Discentes
urbana Assistentes

E. M. “Prof. Riscieri Berto” Norte 22 ] ] 560
E. M. “Prof. Michel Pedro Sul 33 1 1 687
Sawaya”
E. M. "Prof. Oldemar Stobbe” QOeste 10 1 ] 419
E. M. “Prof®. Guiomar Maia” leste 11 ] ] 280
Prof. “Prof. Oscar Arantes Pires” Centro 11 ] 1 288

5 - 87 5 5 2234

Fonte | Informagdes obtidas direfomente nas secretérias das préprias escolas pesquisadas

Os dados obtidos, nas entrevistas, foram tabulados com auxilio de
software (SPSS, 201 1) e apresentados sob forma de porcentagens, expressas

no Quadro 2.

Quadro 2 183
Tabulagéio das respostas do “Questiondrio Docente”
Alternativas A B C aeb bec agec | a bec
Questao n° | 24,5% | 55,9% - 19,6%
Questao n® 2 98,4% | 1,6%
Questao n® 3 - 42 6% | 57,4%
Questaon® 4 721% | 16,4% | 11,5% - -
Questao n® 5 Diversos (verificar QUADRO 3)
Questdo n® 6 39.3% | 34,4% | 24,7% - 1,6%

Questao n® / 36,1% | 36,1% | 27,8%
Questao n® 8 42.5% | 45% | 12,5%
Questao n° 9 47,5% | 18,1% | 34,4%
Questaon® 10 62,3% | 26,2% | 11,5%
Questaon® 11 72,1% - 27.9% = - - =
Questaon® 12 16,4% | 8,2% | 41% | 9.8% | 6,5% | 4,9% | 13,2%
Questéon® 13 57.5% | 14,7% | 49% | 6,5% | 1,6% | 1,6% | 13,2%

Totalizador Percentual Docente
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Alternativas A B C aeb bec agec |a bec
Questaon® 14 11,5% | 77% | 11,5% - - - -
Questdon® 15 68,8% | 14,8% | 3,3% | 4,9% | 4,9% - 3,3%

Questaon® 16 A1% | 31,1% | 27,9%
Questéon® 17 31,1% | 57,4% | 1,6% | 9.9%
Questaon® 18 67,2% | 13,1% | 3,3% | 16,4% - - -
Questdon® 19 27,9% | 24,7% | 13,1% | 31,1% = 1,6% | 1,6%

Questdo n° 20 44,2% | 27,9% | 2,9% | 13,1% | 1,6% - 3,3%
QuestGo n® 21 34,6% | 49,1% | 6,5% | 1,6% - 3,3% | 4,9%
Quest&o n® 22 34,6% | 37,7% | 1,6% | 19,6% - 1,6% | 4,9%
Questdo n° 23 50,8% 1 11,5% | 14,8% | 18% = 4,9%

Questdo n° 24 49% | 770% | 49% | 11,5% | 1,6%
Questdo n° 25 22.9% | 37,8% | 34,4% | 4,9%
Questdo n® 26 52,5% | 27.9% | 19.6%
Questéo n® 27/ 41% 41% 18%

Questao n® 28 6,5% | 88,6% | 4,9%
Questao n°® 29 49% | 90,2% | 4,9%

Questao n® 30 Dissertativa

Totalizador Percentual Docente

Nota | 35 das 87 docentes pesquisadas cursaram Magistério, isto &, 40,23%

Com base nas porcentagens, foram construidas interprefacdes,
visando esfabelecer compreensdo das situagdes investigadas em torno do tema
em questdo, o que permitiu somar métodos e procedimentos qualitativos & pes-

quisa [ALVESMAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 1999; DENZIN; LINCOLN,
2000).

Os questiondrios possuiam a seguinte configuragéo: 30 perguntas,
das quais 28 eram fechadas e apresentavam trés alternativas, enquanto as
outras duas eram aberfas. Além disso, os questiondrios eram compostos por
"Apresentacdo da pesquisa” e conjunto de “Informacdes” (perguntas que viso-
vam fracar um perfil do docente).

Outros dois pontos sobre fais questiondrios merecem ainda desfaque.
Primeiro: foram aplicados nas proprias escolas onde os docentes atuam e seu
preenchimento foi efetuado de forma individual e por escrito. Segundo: ndo se
previa controle de varidveis como sexo e nivel socioeconémico, uma vez que
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foram preservadas as caracteristicas do meio real (unidades escolares) onde
foram aplicados.

A exposicao das interpretacdes levou em conta o agrupamento das res-
postas segundo os frés eixos constituintes do questiondrio aplicado: “cotidiano,
formacdo docente e cinema”, “praticas educativas e cinema” e “formacdo
continuada e cinema”.

Cotidiano, formacdo docente e cinema

A quest@o 1 envolvia a definicdo de cinema e, enfre as opgdes exis-
fenfes (arte, linguagem e outra), a maioria (55.9%) afirmou que se trafa de arte,
o que pode sugerir um entendimento, apenas, contemplativo, baseado numa
apreciagcdo estética passional.

lsmail Xavier (2002, p. 369-370) aborda essa “apreciagdo estética”,
ao enfatizar que o cinema envolve: a) o processo de filmagem, com todos
os riscos, compromissos e olhares daquele(s) que #m o poder de escolher
‘o qué'e ‘como’ filmar, e b) o consumo do filme, representado pela figura do
espectador que “assiste” & pelicula, sem obter o privilégio da escolha, muitas
vezes, inclusive, deixando de reconhecer que ela existe.

As respostas & quest@o 2 indicam que a quase totalidade dos docen-
fes (98,4%) aprecia o cinema. O que isso significa®

De certa forma, representa o poder que o cinema [ou o audiovisual)
exerce na elaborag@o de imagindrios sociais, na medida em que “[...] cria
cerfos simbolos capazes de influenciar na constituicdo de codigos de sociabili-

dade” (PERINELL NETO, 2011, p. 120).

Ademais, tal resposta registra a penetragdo das linguagens audiovisu-
ais no cotidiano das pessoas, a ponto de se ler e ouvir referéncias & expansdo
de uma inexordvel (e perigosa) sociedade consumidora de imagens, cujo
alcance - inclusive pedagodgico — ainda é dificil de dimensionar e avaliar

(BITTENCOURT, 2011, JOLY, 2012).

As questdes 3, 4 e 5 guardam em comum a preocupagdo em enfen-
der a presenca do cinema no cotidiano dos docentes.
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Observa-se, nas respostas a questdo 3, gue a maioria, raramente,
frequenta o cinema (57,4%), embora porcentagem também expressiva o faz
mensalmente (42,6%).

Tais dados fazem pensar na proposicdo de estratégias, necessdrias
para aproximar o docente do cinema. Isto porque, como enfatiza Rosdlia
Duarte:

Defendemos o direito de acesso amplo e universal ao conheci-
mento, mas ndo defendemos o direito de acesso ao cinema — o
Brasil € um dos paises em que o ingresso no cinema esté enfre
os mais caros do mundo. Até quando ignoraremos o fato de que

cinema & conhecimento? (DUARTE, 2009, p. 18-19, grifo nosso).

Na respostas & quest@o 4, a maioria esmagadora (71,8%) destacou
que assiste, semanalmente, a filmes exibidos na televisdo.

O acesso aos filmes por esse meio pode representar situacdo favo-
ravel ao emprego de filmes em sala, mas exige, de qualquer modo, que um
frabalho formativo, envolvendo a apropriacdo pedagégica do audiovisual,
seja promovido, o que significa proporcionar aos docentes conhecimentos
sobre a linguagem e a cultura cinematogréficas (DUARTE, 2009) e, a contar
dai, sobre as relacées entre ética e estética (FISCHER, 2009), cinema e memé-

ria (ALMEIDA, 2009), entre outros.

E necessério incluir, nesfe frabalho formativo, reflexdes a respeito do
uso de cinema em situagdes de aprendizagem (NAPOLTANO, 2011), o que
implica o professor entender — além da “estrutura comunicativa e estética de um
filme" — o conhecimento que os sujeitos, envolvidos na experiéncia audiovisual,
possuem de cinema, bem como as condices técnicas oferecidas pela escola.

Conhecendo sobre a linguagem e a cultura cinematogrdficas, assim
como o uso de cinema em situagdes de aprendizagem, poderdo os docentes
desenvolver a apropriacdo pedagdgica de filmes de modo auténomo, crifico
e criativo, especialmente se o processo formativo proposto fambém envolver
(e de modo especial) a valorizagdo dos “saberes para a pratica docente”

(FREIRE, 2008, os “saberes docentes” (TARDIF, 2002) e os “saberes pedagd-
gicos” (PIMENTA, 1999).

Vale registrar, ainda, que as respostas & quest@o 5 permitem identi-
ficar a diversidade de géneros filmicos assistidos pelos docentes nos canais
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televisivos (Quadro 3], sendo os mais indicados, pela ordem, aqueles
denominados por “romance”,
mentario”, "aventura”, “comédia romantica” e “infantil”.

"comédia”, "drama”

!

Quadro 3
Geéneros de filmes apresentados na TV e assistidos pelos docentes
Acdo Auto Ajuda Arte Aventura | Cientifico | Comédia | Comédia
Roméntica
19,7% 1,4% 4,2% 16,9% 5,6% 40,8% 16,9%
Curta
Metragem | Documentdrio | Drama Epico | Existencial | Ficcdo Infantil
2,8% 19,6% 27.9% Q,8% 6,5% 14,8% 16,4%
Inferessante | Pedagégico | Policial | Religioso | Romance | Suspense Terror
1,6% 6,5% 8,2% 3,3% 47,5% 21,3% 6,5%

, "suspense”, "acdo”, "docu-

Nota | Os proprios docentes pesquisados indicaram os géneros mencionados

Ao contrério do que muitos supdem, o bom aproveitamento de filmes
em ambientes escolares no envolve, apenas, fitulos de “documentdrios” ou
qualquer outra obra fida por “pedagodgica”. A apropriagéo filmica para fins
educativos exige, na verdade, uma sistematizacdo diddtica que ganha forca
quando se apoia em producdes conhecidas, dado o fato de, possivelmente,
se comunicarem mais facilmente com os discentes (NAPOLITANO, 2011;

FONSECA, 2009).

Nesse sentido, pode-se afirmar que ndo existe, a priori, filme mais
adequado para atividades em sala de aula, mas sim, aquele que é mais bem
pensado para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico; dai a necessidade
de se reconhecer a significncia da preparagdo promovida pelo docente e,
portanfo, os predicados de sua formagdo no senfido mais amplo (conceito que
possui sobre educagdo, papel social da escola, missdo do professor, relacdo
entre professor e aluno, entre outros).

Exemplos claros disso podem ser encontrados nos trabalhos elabo-
rados no campo da filosofia por Julio Cabrera e Ollivier Pourrioul. Cabrera
(2006) propde discutir conceitos-chave de varios filésofos ocidentais (De Platao
a Wittingenstein), por meio da exibicdo e debate de filmes como “O franco
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atirador”, “Batman | e I, “Os imperdodveis” e filmes mudos, como os de
Chaplin. J& Ollivier Pourriol (2009) propde o enfendimento de filésofos ociden-
tais modemos (Descartes, Spinoza, Leibniz, entre outros), valendo-se de fitulos
cinematogrdficos como “Clube da luta”, “Efeito Colateral” e “Sexto Sentido”.

Quando se analisam as questdes 6, 7, 8, @ e 10, consfata-se que
todas buscavam fracar as experiéncias envolvendo cinema e educacdo, ocorri-
das durante a formag@o escolar e inicial dos docentes pesquisados.

Em relagdo ao Ensino Fundamental, segundo respostas obtidas na
questdo O, nofase que 39,3% atestaram uso de filmes nas aulas; 34,4% afir
maram ndo haver vivenciado experiéncias dessa natureza, enquanto 24,/%
indicaram que ocorreu raramente.

No que tange ao Ensino Médio, os nimeros exiraidos, na questdo 7,
sdo muito parecidos aos registrados no Ensino Fundamental: 36, 1% afirmaram
que houve emprego de filmes e outros 36, 1% que ndo, com pequeno aumento
do indice (27,8%) daqueles que afirmaram ter sido rara a experiéncia envol-
vendo cinema e educacdo.

A pouca presenga dos filmes ou o emprego superficial dessa lingua-
gem durante o processo de escolarizagdo bdsica é fator que, provavelmente,
inferfere na opgdo que os docentes fardo dessa linguagem em suas praticas
pedagdgicas, devido ao peso que experiéncias desse fipo exercem na formao-
¢do do futuro professor (TARDIF, 2002).

J& na questdo 8, dedicada & formag@o recebida durante o Magistério,
a opinido foi bem dividida, j@ que 42,5% indicaram a existéncia do didlogo
enfre cinema e educagdo, enquanto 45% a negaram.

Consfatou-se, na quest@o 9, que o uso do cinema durante a formacdo
inicial (graduag@o) foi maior, seja porque os filmes foram versados com mais
frequéncia (47,5%) ou raramente (34,4%).

Por fim, segundo a opinido dos préprios docentes, expressa nas res-
postas & questdo 10, a experiéncia foi, em geral, positiva, j@ que: 62,3% a
consideraram safisfatéria; 26,2% insafisfatéria; e 11,5% a qualificaram como
sendo razodvel.

O aumento ¢ indicado da frequéncia do emprego de filmes durante a
vivéncia do Magistério e/ou da Graduagdo pode explicar a opinido positiva,
i& que a exibicdo e o debate dos fitulos podem ter salientado o potencial did-
logo entre cinema e educagdo.
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Contudo, as respostas atribuidas as questdes 8, @ e 10 suscitam divi-
das quanto ao avango na compreensdo do filme como expressdo artistica
dotada de linguagem e cultura préprias, devido, especialmente, as opcdes
assinaladas pelos docentes no tépico “préticas educativas e cinema” [questdes
11 a 29), isto &, na parfe da pesquisa que permite, exatamente, apresentar as
apropriagdes pedagdgicas, promovidas por eles em sala de aula.

Praticas educativas e cinema

As questoes 11, 12, 13 e 14 visaram tragar o enfendimento da uti-
lizagdo do cinema nas préticas educativas, desenvolvidas pelos docentes
pesquisados.

Assim, a maioria afirmou, na questo 11, que emprega videos em
suas aulas, seja de modo frequente (72, 1%) ou raramente (27,9%), sendo o
filme considerado “pedagdgico” [isto €, adequado para uso em sala de aula)
o mais cifado (41%), conforme resposfas & questdo 12.

Investigadas as influéncias que operam sobre o uso de filmes nas
prdticas educativas, constatouse, nas respostas atribuidas & questao 13, que
57,5% dos docentes langam mé&o desse material por conta prépria e que a
grande maioria (/7% & motivada pelos confeddos dos filmes, segundo as res-
postas registradas na questdo 14.

Nesse sentido, pode-se deduzir que a presenca do cinema na edu-
cagdo promovida pelos docentes ndo é acompanhada de um fratamento
sistemdtico e planejado do ponto de vista coletivo.

Por que serd que isso ocorre?

Serd que é decorrente das iniciativas predominantemente individuais
dos préprios docentes, de agdes difusas da gestdo diddtico-pedagdgica da
unidade escolar ou da politica educacional adotada pelas redes de ensino?
Qualquer uma dessas opgdes ou a articulagdo delas poderia resultar em res-
postas plausiveis (e ndo sem alguma razao). Mas, talvez, ndo deem conta da
"quest@ochave” que permeia tal problema.

De acordo com Barreto (2002), a partir de meados da década de
1990, organismos internacionais (como o Banco Mundial e a Comissao
Fconémica para a América latina e o Caribe — Cepal) passaram a defender
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e sustentar a fese de que era necessaria a “[...] incorporacéo educacional
das tecnologios da informagdo e da comunicacao” [BARRETO, 2002, p. 89).
Associada diretamente & reducdo do papel do Estado no financiamento da
educacdo, bem como & diminuicdo de custos de ensino, a tese envolvia a
aquisicao de “kits tecnoldgicos” (também chamados de “pacotes instrucionais”)
nas escolas publicas e no treinamento dos professores.

No Brasil, essas mudangas sGo perceptiveis desde a década de
1970, quando da opgdo dos governos militares pela valorizagdo do fecni-
cismo pedagodgico (FONSECA, 1993). Porém, elas foram aprofundadas a
contar de 1995, com a criacdo pelo MEC da Secrefaria de Educacdo a
Distancia (SEED) e um conjunto de programas do governo federal, voltados ¢
utilizag@o de tecnologias em situagdes de aprendizagem (TV Escola, Prolnfo,

PAPED etfc.).

Contudo, onde estaria a “questdochave” do problema apontado nas
questdes 13 e 142 De acordo com Raquel Goulart Barrefo:

Se o discurso dos organismos infernacionais promove o centro-
mento das fecnologias da informagdo e da comunicagdo, o MEC
vai além, operando um deslocamento sintdtico radical: a coloca-
¢do de um sistema tecnoldgico na posicdo de sujeito |[...] Por outro
lado, como as caracteristicas mais destacadas deste indefinido sis-
fema tecnolégico s@o o preco, a acessibilidade e a simplicidade
de manuseio, sua inscricdo sugere ndo apenas que as tecnologias
sejam capazes de operar uma 'revolucdo educacional’, mas que
o frabalho com elas seja simples, esteja pronto e venha embalado
em um pacote ou kit facil de desembrulhar (BARRETO, 2002, p.
93-94, grifo nosso).

O que se pode depreender dessa afirmativa, especialmente quando
arficulada ao problema da caréncia de um emprego sistematizado e plane-
jado do cinema em prdticas pedagdgicas escolares pensadas coletivamente?

Enfende-se que a “questao-chave” ndo ¢ o voluntarismo docente, tam-
pouco a falta de agdo da gest@o da unidade escolar, nem, ainda, a postura
assumida pela rede de ensino, mas, fundamentalmente, o descaso dos gover-
nos [estadual, federal) em desconsiderar uma formagdo integral dos professores
e ndo reconhecer, inclusive, a relevancio da linguagem audiovisual (caso do
cinema) no proprio processo formativo do “ser”, do “fazer” e do “refletir”

docente (FREIRE, 2008).
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Voltando ao questiondrio, as questdes 15, 16 e 17 objefivavam tragar
o enfendimento dos aspectos tcnicos e arquitetdnicos envolvendo o emprego
educativo de filmes desenvolvidos pelos docentes.

Acerca dos aspectos técnicos, a maioria (68,8%) indicou, na quest@o
15, que televis@o e aparelhos de DVD ou VHS sdo os equipamentos utilizados
com mais frequéncia para exibig@o de videos em aula.

E difuso o motivo de utilizar mais correntemente os equipamentos cita-
dos, como sugerem as respostas & questdo 16: 41% afirmaram que permitem
melhor qualidade, 31,1% indicaram ser os Unicos que a escola oferece e
27,9% declararam se tratar daqueles que sabiam manusear.

Quanto aos aspectos arquitetdnicos, de acordo com os entrevista-
dos na questdo 17, o espaco da unidade escolar normalmente utilizado para
exibicdo de filmes é a sala de video ou similar (57,4%), embora a sala de
aula tenha sido significativamente citada (por cerca de 1/3 dos professores
- 31,1%).

Entende-se que experiéncias associadas & formagdo continuada
poderiam fazer com que o emprego do cinema na educagdo ndo estivesse
vinculado, apenas, & aquisicdo de equipamentos técnicos e a readequagdo
dos espagos fisicos das escolas para exibi¢do de filmes, mas também no reco-
nhecimento, por parte da gest@o, especialmente, da pertinéncia pedagégica
da produgéo filmogrdfica (daf a necesséria aquisicdo de cameras e softwares
de edi¢do, por exemplo) pelos proprios docentes e discentes (PERINELL NETO,
2011; ALMEIDA; VALENTE, 2012).

Na sequéncia, foram alvo de reflexdes as respostas afribuidas as
questdes 18, 19 e 20, dedicadas ao entendimento do contexto, envolvendo o
emprego de filmes nas praticas educativas.

Na questdo 18, notase que a maioria (67,2%) afirmou que os fil
mes sGo obtidos por conta prépria [videolocadoras, internet, gravando da TV),
parcela menor (16,4%) indicou que sdo por conta prépria ou na escola e
na Secretaria de Educag@o, enquanto um ndmero timido (13, 1%) atribuiu fal
obtencdo, apenas, & escola ou & Secretaria de Educacdo.

Segundo os docentes, igualmente difusa é a circunst@ncia envolvendo
o emprego do filme em praticas educativas, conforme registrado na ques-
tGo 19: 27,9% afirmaram que ocorre no Inicio da abordagem de um tema/
assunto; 24,7% sinalizaram que se déd no encerramento da abordagem de um
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tema/assunto; 13, 1% mencionaram outra maneira e 31,1% pontuaram que
se processa no inicio e no encerramento da abordagem de um tema/assunto.

Néo existe consenso sobre o melhor momento de abordagem do
filme, mas ¢ fato que é necessario “planejamento pedagdgico”, levando-se em
confa, para isso, a duracdo do video e a faixa efdria escolar contemplada,
para que seja evitado o “efeito de superrepresentacdo filmica”, isto &, experi-
éncia audiovisual que “"pode induzir a uma assimilagdo direta, sem mediagdes,
da representacdo filmica”, gerando a confus@o entre o “real” e o “simulacro”

(NAPOUTANO, 2011, p. 39).

Na questao 20, foi perguntado qual é o conjunto de disciplinas em
que os docentes mais se valem de filmes, destacando-se “Histéria, Geografia
e Ciéncias” (44,2%), embora também seja expressivo o indice associado &
"lingua Portuguesa e Matemdtica” (27,9%), especialmente, quando se consi-
dera que 13, 1% assinalaram uso de filmes nos dois conjuntos citados e que,
apenas, 9,9% mencionaram “Artes e Educagdo Fisica”.

As questdes 21, 22 e 23 permitem compreender alguns procedimen-
tos relacionados ao emprego dos filmes.

No que tange & questdo 21, a maioria dos docentes (49, 1%) afirmou
que opfa por filmes com mais de uma hora de duragdo, apresentando-os inte-
gralmente em sala de aulo; entrefanto, 34,6% indicaram que optam por filmes
curtos, com duracdo inferior a uma hora.

A opgdo por apresentar filmes com mais de uma hora de duragéo,
portanto, provavelmente na integralidade, pode sugerir, em alguns casos, a uti-
lizagGo menos assertiva e planejada de videos em sala de aula, daf tal pratica
ser, muitas vezes, associada a “matar o fempo”, além dos riscos sempre pre-

sentes de se cair nas armadilhas do “video-deslumbramento” ou do “sé video”
(MORAN Opud NAPOLTANO, 2011).

J& a questdo 22 permite entender que muitas sGo as opinides sobre
o momento em que devem ser tecidos comentdrios a respeito do filme empre-
gado nas prdficas educativas: 34,6%, antes de exibilo; 37,7%, depois de
exibi-lo: e 19,6% nas duas ocasides mencionadas.

O fafo de a opgdo por filmes se dever a escolhas dos préprios docen-
fes pode resultar no desenvolvimento de prétficas educativas cuja abordagem
dos filmes ocorre em momentos distintos, como sugerem as respostas & ques-
iGo 22. Essa diversidade pode representar experiéncias ricas no emprego
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dessa linguagem, desde que, igualmente, partam da necesséria substituic@o
do "mero espectador” pela formacdo de um sujeito capaz de fecer andlises
criticas e de constituir sensibilidade para apreciar os elementos estéticos de um

filme (FISCHER, 2009).

Do conjunto de docentes ouvido na quest@o 23, registra-se que o
emprego de filmes é acompanhado, na maioria das oportunidades, por
"avaliag@o baseada em debates” (50,8%) ou por avaliagdes constituidas por
"debates acrescidos da elaboragdo de redagdo, relatério ou outro tipo de avo-
liacdo baseada na escrita” (18%).

Embora as propostas de debate de filmes para aprofundar contet-
dos trabalhados junto aos alunos ndo possam ser de todo desabonadas, as
respostas & questdo 23 aludem a necessidade de ter em mente que a lingua-
gem cinematogréfica (e/ou audiovisual) exige novas bases mefodolégicas de
ensino, pois, do confrdrio, seu uso corre o risco de configurar meramente instru-
mental e pragmdtico.

Por essas razdes, torna-se fundamental promover o didlogo entre
os conhecimentos mobilizados a partir do uso de filmes e o reconhecimento
de que a linguagem filmica pode ser um meio privilegiado de (re|configurar
experiéncias, reflefir, criticamente, sobre as prdaticas e consfruir novos saberes
— momento constituinte de um espago criador de autonomia de educadores e

educandos (FREIRE, 2008).

Além disso, em resposta as questdes 24 e 25, a maioria dos docentes
(77,1%) afirma que os filmes constituem um elemento motivador para o aprofun-
damento do contetdo trabalhado em sala, enquanto as dificuldades envolvem,
especialmente, o acesso aos videos (37,8%).

Em relagcdo & resposta majoritéria dos docentes, chama a atengdo um
possivel frafo secundarizado e desfocado da linguagem cinematogréfica em
suas prdtficas pedagdgicas. Um dos indicios desse frato pode ser o fato de eles
centrarem o eixo das atividades e das avaliagdes em concepgdes “conteudis-
fas” de ensino, que, via de regra, veem o material filmico como elemento de

"ilustrag@o” e "motivacao” dos alunos (NAPOLITANO, 2011, p. 15).

Dada a maneira como os docentes empregam filme em sala (questoes
11,12,13, 14,15, 19, 21, 22, 23, 24 e 25), pode-se inferir que o maior
contato com cinema na Graduacdo envolveu maior nimero de videos assisti-
dos e debatidos, o que ndo significa, necessariomente, que fais experiéncias
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vieram acompanhadas de uma sistemdtica reflexdo sobre a cultura e linguagem
cinematogrdfica, tampouco sobre a fundamental “apropriagdo pedagégica”
dos filmes.

Formacdo continuada e cinema

As questdes 26 e 27 diziam respeito ao possivel planejamento em
torno do emprego de filmes nas praticas educativas e apreendeu-se, respecti-
vamente, que: 52,5% afirmaram ser alvo de discuss@o enfre os docentes com
quem trabalha, enquanto é controversa a opini@o sobre a existéncia de fal
discussdo por parte dos gesfores, & medida que 41% responderam ocorrer, e
outros 41% assinalaram ndo existir.

E reforcada a ideia de que o emprego do cinema se deve & acdo
do préprio docente, quando mencionam, nas respostas & questdo 26, que os
filmes s@o discutidos entre os colegas.

A froca de experiéncias entre os docentes envolvidos com o emprego
de filmes parece acontecer de modo informal, j& que as respostas & quest@o
27 indicam que fal pratica nem sempre é recomendada por parte da gestdo
escolar, perdendo-se, com isso, oportunidade valiosa de formagdo em servico,
capaz, nesse caso, de promover melhor didlogo entre cinema e educagdo.

O problema da existéncia ou ndo de reflexdes entre os docentes sobre
o emprego de filmes em situacdes de aprendizagem, tanfo quanfo a pouca
énfase afribuida a essa pratica pelos gestores pedagodgicos, ¢ forte indicio de
que: 1. a escola ndo representa um lugar de ressignificag@o e reconstrugéo da
formacdo docente; 2. o cinema e o audiovisual representam elementos exdge-
nos que docentes e discentes trazem para a escola [AUIMEIDA, 2001; DUARTE,
2009).

Por seu turno, buscou-se, na formulacdo das questdes 28 e 29, identi-
ficar possiveis experiéncias envolvendo a promogdo do diglogo entre cinema e
educacdo em outras situacdes associadas & formacdo continuada dos docen-
fes pesquisados.

Na questdo 28, verificouse que 88,6% ndo participaram de algum
curso que abordava o uso de filmes no ensino-aprendizagem oferecido pela
Secretaria Municipal de Educagdo de Sdo José do Rio Preto. Isso leva pensar,
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na verdade, na auséncia de promogdo de formagdo desse fipo, por parte
desse drgdo publico, devido ao alfo indice de negativas.

J& na questdo 29, a indicagdo é a de que 90,2% dos docentes ndo
parficiparam de qualquer outro curso voltado para a abordagem do uso de
filmes no ensino-aprendizagem.

Experiéncias relacionadas & formagdo confinuada igualmente pode-
riam enriguecer a relacdo entre cinema e educacdo, entfretanto as respostas
as questdes 28 e 29 sugerem que tais vivéncias ndo ocorreram, segundo a
maioria dos docentes pesquisados.

Por que a auséncia, entdo, da sistemdtica reflexdo sobre educacdo e
linguagem cinematografica? Seria culpa dos professores? Evidentemente que
nao.

O problema é mais complexo e parece envolver varios fatores, muitos
deles elencados neste texto, como os equivocados programas educacionais
adotados pelos governos brasileiros voltados & fefichizag@o das tecnologias
ou a auséncia de espagos fisicos e equipamentos técnicos adequados para o
uso de filmes.

Mas, do ponto de vista das préticas de ensino e aprendizagem, com-
preende-se que a dissociacdo histérica entre cinema, ambientes educacionais
(escolares e extraescolares) e construcéo de conhecimentos seja um dos gro-
ves problemas enfrentados pelos professores em seus processos formativos. E,
ao que tudo indica, por equivocos dos meios educacionais. £ o que afirma
Rosdlia Duarte:

Por incrivel que parega, os meios educacionais ainda veem o
audiovisual como mero complemento de atividades verdadeiro-
mente educativas, como a leitura de textos, por exemplo, ou sejo,
como um recurso adicional e secunddrio em relagdo ao processo

educacional propriamente dito (DUARTE, 2009, p. 18-19).

Tomar o cinema (e o audiovisual) como “recurso adicional e secun-
dario” do processo de ensino e aprendizagem envolve uma outra quest@o,
bastante profunda e dilemdatica em nossa sociedade.

Qual seria?

De acordo com a autora citada, aquela que diz respeito & falsa
dicotomia enfre linguagem escrita e audiovisual. Tal dicotomia, forfemente

Revista Educago em Questdo, Natal, v. 54, n. 40, p. 178-204, jan./abr 2016

195



=8N

196

Artigo

Cinema em sala de aula: reflexdes a respeito do emprego de filmes na prética docente

assentada num modelo de formacéo (inicial e continuada) docente de raizes
elitista e livresca, encontraria ressonéncia em duas visdes equivocadas: a de
formagdo dos leitores e o desinteresse pela escrita. Duarte é contundente ao
problematizar fais visdes:

Enquanto os livios sdo assumidos por auforidades e educadores
como bens fundomentais para a educagdo das pessoas, os filmes
ainda aparecem como coadjuvantes na maioria das propostas de
politica educacional.

(]

F possivel que essa atitude se deva, em parte, a uma crenca, mais
ou menos comum, de que a relacdo com produtos audiovisuais
(cinema e fevé, principalmente) atua de modo negativo na for-
magdo de leifores e contribui para o desinferesse por afividades
pedagdgicas assentadas em linguagem escrita. Mas, depois de
mais de um século da criagdo do cinema, como podemos acreditar
que existam fronteiras infransponiveis entre linguagem escrita e lin-

guagem audiovisual? (DUARTE, 2009, p. 19).

Néstor Canclini lembra que as politicas piblicas dedicadas & edu-
cacdo e cultura, equivocadamente, “[...] insistem em formar leitores de livros,
e, & parte, espectadores de artes visuais (quase nunca de televisao) [...]",
enquanto, na atualidade, “[...] a industria estd unindo as linguagens e combi-

nando os espagos” (GARCIA CANCLNI, 2008, p. 18).

As reflexdes de Rosdlia Duarte e Néstor Canclini remetem a algumas
dos dificuldades de se pensar uma inferagdo qualitativa enfre a linguagem
audiovisual (o cinema) e os sujeitos do conhecimento escolar (professores e
alunos), entrefanto, é possivel também ver a questdo com outros olhos.

Desde a década de 1970, a emergéncia de uma cultura mididtica
no Brasil possibilitou a criagdo de novos suportes técnicos para apropriagdo
e usos das linguagens audiovisuais [televisdo e cinema). Nesse contexto, o
enfoque maior recaiu sobre as geracdes mais jovens que, rapidamente, foram
incorporadas & “[...] cultura da imagem, do texto fragmentado, da monfagem

e bricolagem” (SETTON, 2004, p. 68).

Assim, pensando na formagdo continuada (embora isso sirva fam-
bém para a formagdo inicial), indagase: & possivel (e vidvel] mobilizar novos
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saberes através de um uso participante e criador das tecnologias em prdéticas
educativas?

Uma das razdes para apostar no papel heuristico do cinema e do
audiovisual em processos formativos é a crescente popularizagdo das cameras,
softwares e programas gratuitos de edig@o na internet, pois 1&m oportunizado
um horizonte de possibilidades e procedimentos de producdo de videos edu-

cativos a baixo custo [MOLETTA, 2009).

Nesse sentido, a mobilizagdo criativa e participante de novos sabe-
res - fundamentada em experiéncias formativas audiovisuais - poderd partir
da elaboracdo de projetos e prdéticas pedagdgicas que ndo se limitem aos
usos de materiais filmograficos como recursos diddtficos, mas que oportunizem
aos alunos o envolvimento direfo com experiéncias de montagem, produgdo e
estruturacdo de videos no estilo de documentdrios de curta duracéo (BAYAQ,

2002; WAINER, 2010).

Recentemente, a infernet ndo apenas potencializou essa incorporagdo
da “cultura da imagem”, como também oportunizou a produgdo e o compar-
filhamento de videos, o que leva a pensar tanto na relevancia de se apostar
em processos formativos voltados para o emprego consciente e critico do
audiovisual, quanto na valorizag@o de um “curriculo cultural”, que ndo reco-
nhece fronteiras enfre o conhecimento escolar e cofidiano (SETTON, 2004, p.

131-132).

Tais experiéncias favoreceriam, inclusive, reflexdes sobre cinema e
o emprego de filmes em situagdes de aprendizagem, além do conjunto de
disciplinas "Histéria, Geografia e Ciéncias”, isto é, em direcdo & “lingua
Portuguesa e Matemdtica” e “Artes e Educagdo Fisica” (questao 20).

A maioria das respostas (dissertativas) expressa por conta da quest@o
30 confluem, justamente, para o reconhecimento da necessidade de formagdo
mais qualificada para o emprego do cinema na educagéo, por parte dos pré-
prios docenfes entrevistados.

Consideracoes finais
A relag@o potencial entre o campo da educagdo e as Tecnologias da

Informacdo e Comunicacdo ¢ enfatizada nos estudos que, atualmente, sdo pro-
duzidos a respeifo do ensino no Brasil. Nesse contexto, o cinema figura como
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sendo promissor, devido as inimeras possibilidades que comporta para cons-
frugdo de um saber escolar dotado de predicados como: critico, auténomo,
significativo, reflexivo, ludico e dialégico.

A pesquisa ora apresentada indica que os docentes atuantes no Ensino
Fundamental I (1° a 5° anos) da rede publica municipal de ensino de Sao José
do Rio Prefo (SP) percebem a possibilidade do cinema para desenvolvimento
de suas prdticas educativas.

No entanto, em inUmeras respostas, tais docentes iguo|meme revelam
a falta de maior fundamentacdo para emprego dos filmes em sala de aula e,
por isso, o uso dentro dos “limites do possivel”.

A explicacdo para essa falta de maior fundamentacdo envolve experi-
éncias associadas ao uso de filmes na educacdo bdsica e na formacdo inicial,
ao que se soma a auséncia de vivéncias dessa natureza durante a formagdo
em servico e outros casos de formagdo continuada.

Assim, com base no que marcou a sua trajetéria escolar (bem ou mal),
na partilha de experiéncias com outros colegas e naquilo que promove por
conta propria {incluindo situagdes cotidianas, de lazer) é que o docente, nor-
malmente, promove o emprego de filmes no processo de ensino-aprendizagem
do qual foz parte.

A cultura escolar parece ndo incorporar, de fato, o emprego do filme
nas prdaticas educativas, na medida em que a gest@o nGo participa mais
forfemente da apropriacdo pedagdgica do cinema, dedicando esforcos, basi-
camente, ao aparelhamento técnico ou ao ajuste arquitetdnico (equipamentos
e salas especificas, portanto) da unidade escolar para exibicao de filmes.

limites & parte, hd de se reconhecer que o apreco dos docentes por
cinema, o emprego que & fazem dos filmes nas aulas, somado ao aparelha-
mento técnico e arquitetdnico para exibicdo de filmes existentes nas escolas
indicam que experiéncias bem constituidas de formacdo continuada podem
colaborar para que os filmes sejam mais bem utilizados no desenvolvimento
das praticas educativas.

As experiéncias de formacdo continuada devem ser promovidas, com
o intuito de favorecer o enfendimento do cinema como sendo uma linguagem
constituida de elementos proprios, por conseguinte, exigindo para um exitoso
uso educativo: planejamento, condicdes de uso e avaliagdes que levem em
conta suas especificidades.
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Tais experiéncias de formagdo continuada também podem suscitar a
produgéo de filmes em ambientes escolares pelos proprios docentes e discen-
fes, valendo-se assim de possibilidades geradas pelo cinema digital e a infernet
para construcdo de narrativas cinematogréficas cujo processo de elaboragdo e
confetdos se apresentem significativos para a comunidade escolar.

Visualizar esse quadro também significa reconhecer a necessidade
de promover agdes em tomo da alfabetizacdo cinematogréfica na formagdo
inicial do futuro docente, por meio de esforcos diversos e combinados, caso da
vivéncia de disciplinas especificas, da produgdo de filmes experimentais, proje-
tos de extensdo e eventos culturais, como mostras e sessdes de “cines-debate”.

E possivel a constituicdo de um processo de ensino e de aprendiza-
gem diferenciado, se levadas adiante tais experiéncias, porque mais auforal,
sensivel e profundo, em virtude de o cinema oportunizar a mobilizag@o e a
construcdo de conhecimentos, com base no dialogismo entre os atores edu-
cacionais, consequentemente, a interconexdo de saberes, além de permitir o
trabalho com o entorno, a realidade circundante e o cotidiano no qual esta
inserida a escola.

Nota

1 O texto em questdo foi elaborado com base em pesquisa desenvolvida sob os auspicios da Pré-

Reitoria de Pesquisa da UNESP, por meio do Programa ‘RENOVE'.
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