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Resumo

A educacdo, ndo obstante ser considerada direito humano universal, e con-
templada na legislagdo nacional e internacional, tem sua efefivagdo enquanto politica
publica marcada por significativa disténcia entre o direito instituido e o direito efeti-
vado, expressdo das contradigdes que caracterizam o Esfado capitalista. Tomando essa
assertiva como ponto de partida e valendo-se do referencial do materialismo histéricodior
lético, como formulado por Marx e Engels, e da Psicologia Histérico-Cultural, estruturada
a partir de Vygotsky, Luria e Leontiev, o presente artigo visa problematizar a distancia
enfre o que prevé a legislacdo e o que é efefivamente implementado na sociedade,
privilegiando a reflexdo sobre os efeitos de tal situag@o na vida de alunos/adolescentes
e professores. Revelase a constituicdo e a feicdo de classe que marcam o Estado e sua
infima relagdo com as caracteristicas que assumem as politicas publicas; a falta de pre-
paro das escolas para efetivar uma formagdo coerente com o desenvolvimento de alunos
adolescentes; e o adoecimento dos professores em face da impoténcia, e da cobranga,
para lidar com questdes para as quais ndo se senfem preparados.

Palavraschave: Direito & educacdo. Formagdo do adolescente. Adoecimento docente.

Right to education, adolescent education and teaching illness in the
capitalist state

Abstract

Education, despite be considered universal human right and thus be covered
by national and international law, has ifs effectiveness as a public policy marked by
significant distance between the right and set up the right effected, expression of the
contradictions that mark the capitalist state. Taking this stafement as a starting point, and
supported in the framework of the historical and dialectical materialism, as formulated by
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Marx and Engels, and Historical-Cultural Psychology, structured from Vgotsky, Luria and
leontiev, this article aims to problematize the distance between providing for the legisla-
fion and what is actually implemented in the society, focusing reflection on the effects of
such a situation in the lives of students/adolescents and teachers. It exposes the constitution
and class feature that mark the state and its close relationship with the characteristics that
assume public policies; the lack of preparation of schools to carry out a coherent fraining
with the development of adolescent students; and the illness of teachers in the face of
powerlessness, and the accountability, to deal with questions to which they do not feel
prepared.

Keywords: Right to education. Adolescent education. Teaching illness.

Derecho a la educacién, la educacién de los adolescentes y la enfer-
medad de los docentes en el Estado capitalista

Resumen

Educacion, a pesar de derecho humano universal y por lo tanto estar cubiert
por la legislacion nacional e internacional, tiene su eficacia como politica publica mar
cada por la distancia significativa entre el derecho establecido y el derecho efectuado,
expresion de las confradicciones que marcan el estado capifalista. Tomando esta afir-
macién como un punto de partida, y en base a la referencia del materialismo histérico
y dialéctico, tal como fue formulada por Marx y Engels, y Psicologia Histérico-Cultural,
estructurado a partir de Vygotsky, Luria y Leontiev, este articulo pretende problematizar
la distancia entre la legislacion y entre lo que realmente es implantado en la sociedad,
focando en reflexién sobre los efectos de una situacion tal en la vida de los estudiantes,/
adolescentes y maestros. Se revela la constitucion e la fisonomia de clase que marcan el
estado y su estrecha relacién con las caracteristicas que asumen las politicas piblicas;
la falta de preparacion de las escuelas para llevar a cabo una formacién coherente
con el desarrollo de los estudiantes adolescentes; y la enfermedad de los maestros
ante la impotencia, y la cobranza, para hacer frente a asuntos a los que no se sienfen
preparados.

Palabras llave: Derecho a la educacion. La formacion del adolescente. Enfermedad de
los docentes.
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Introducdo

J& constitui lugar comum as referéncias ao papel fundamental da edu-
cagdo com vistas & conquista da cidadania e ao desenvolvimento das nagdes.
Vale ressaltar que essa compreens@o tacita generalizada da educagdo, que
é um direito subjetivo e universal, vem sendo construida, historicamente, na
esteira do projeto moderno de sociedade, constituindo aspecto especifico
da legislagdo — de ambito nacional e internacional — notadamente desde a
Revolugdo Francesa, em 1789. Embora seja precedida, temporalmente, pela
Declaragao de direitos do bom povo de Virginia, de 1776, e, de certo, modo
ecoe seu conteldo, a Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidadéao, con-
cebida no auge do conlflito francés, merece destaque pela dimensao histérica
que feve esse evento, norfeando significativamente a configuragdo do modelo
de sociedade atualmente ainda em vigor — particularmente no Ocidente. Essa
perspectiva civilizatéria, acentuada pelo movimento iluminista que se consolida
apds e em decorréncia da Revolugdo, é marcada pelo fortalecimento dos valo-
res liberais burgueses e pelo capitalismo como modo de produgdo.

Responsavel por disseminar os ideais universais da igualdade, da fra-
ternidade e da liberdade, como libelo contrério ao absolutismo, até entdo
vigente, a Declaragdo vem a ser absorvida pela Convencdo Nacional
Francesa de 1793. Consta, nela, no seu art. 22, que “A instrugdo € a necessi-
dade de todos. A sociedade deve favorecer com todo o seu poder o progresso
da infeligéncia piblica e colocar a instrucdo ao alcance de fodos os cida-
ddos” (FRANCA, 1789). Curiosamente, da mesma forma que o fim do conflito
francés resultou no entendimento da educacdo como “necessidade de todos”
pela Convengdo que inaugurou a repiblica francesa, a Declaragdo Universal
dos Direitos do Homem, proclamada pela Organizagdo das Nagdes Unidas
(ONU) em 1948, apds o término da Segunda Guerra Mundial, vem reiterar
o papel central da educacdo, desta feita, entendida como “direito de todos”,
direito humano fundamental.

No Brasil, certos aspectos do direito & educacdo sdo fratados i@ na
Consfituicao Imperial de 1824, nos incisos 32 e 33 do artigo 171. O primeiro
frata da garantia da “instrugéo primaria a todos os cidad@os”, e o outro afirma
o compromisso insfitucional com “colégios e universidades” (BRASIL, 1824).
Posteriormente, a Constitvicdo de 1934, no artigo 149, define a Educagdo
como direifo de todos, a ser ministrada pela familia e pelos “Poderes Piblicos”
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(BRASIL, 1934), e a Carta de 1946, no seu artigo 166, define a Educagdo
como direito de todos, “e serd dada no lar e na escola” (BRASIL, 1946). Na
Consfituicdo atual, de 1988, consta, no Artigo 205, que a “Educagdo, direito
de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com
a colaborag@o da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoq,

seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”
(BRASIL, 1988.

Em que pese o direito & educagdo, um direito universal, garantido,
constitucionalmente, proclamado no @mbito social, nas politicas piblicas, e,
ainda, considerando que o Brasil € signatdario de diversos tratados internacio-
nais que contemplam a educagdo como direito, ainda hoje se convive com
sérios problemas nessa drea, a exemplo do elevado indice de fracasso escolar,
ou seja, de estudantes que abandonam a escola ou que sofrem sucessivas
reprovagdes. Quando se analisam os dados do Indice de Desenvolvimento
Fducacional — Ideb — referente ao ano de 2013, constatase que, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, o indice aferido foi de 5,2: nos anos finais, de
4,2: e no Ensino Médio, de 3,7. Tendo em vista que o indice maximo é 10,0,
fica evidente o quanto os alunos ainda apresentam dificuldades no processo
de escolarizacdo, notadamente, em niveis mais avancados de ensino (BRASIL,

20135).

No trabalho com as escolas, observam-se criangas da primeira fase
do Ensino Fundamental que passam para o 6o ano, muitas vezes, sem domi-
nio dos rudimentos da escrita e da leitura; adolescentes que se ressentem e
apresentam comporfamentos de indisciplina e violéncia porque ndo estéo con-
seguindo aprender e demonstrar suas potencialidades; estudantes que chegam
ao Ensino Médio sem domfnio das quatro operagdes bdasicas da matemdtica,
com apropriagdo precdria da lingua portuguesa; essas dificuldades vao se
arrastando para os anos posteriores, contribuindo, evidentemente, para a
exclusdo da escola. Nesse mesmo contexto, também se observa um nimero
cada vez mais crescente de professores adoecendo, deixando de exercer seu
papel diretamente no ensino dos alunos e sendo readaptados no contexto
escolar, devido a problemas orgdnicos e psiquicos decorrentes de insuficientes
e inadequadas condi¢cdes de trabalho.

Considerando os pontos arrolados, o presente arfigo visa problemati-
zar a contradicdo entre direitos insfituidos e sua efefivagdo, fomando por foco
a educagdo enquanto direito humano universal e privilegiando a reflexdo sobre
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os efeitos de tal situacdo na vida de alunos/adolescentes e professores. Parte-se
da apresentacdo dos elementos de cardter tedrico-geral, responséveis pela fei-
¢do que assume na prdatica o direito & educagdo, ressaltando, nessa andlise,
as caracteristicas do Estado, sua fun¢do social e sua relag@o com a implemen-
tacdo de politicas publicas, consideradas, de fato, de direitos. Assim, para
mostrar o efeito dessa contradicdo em relagdo aos alunos/adolescentes, que
tem levado & sua culpabilizag@o e exclusdo da escola, delineiam-se algumas
das principais caracteristicas que conformam a adolescéncia, sob o ponto de
vista da Psicologia Histérico-Cultural, apontando a limitag&o das atuais praticas
pedagdgicas visando contribuir com confeddos significativos, contfemplando,
assim, as potencialidades dos adolescentes em face do seu desenvolvimento.
Ademais, constata-se que, sob o foco da Psicologia Historico-Cultural, as ina-
dequadas condicdes de trabalho e a crescente desconsideracdo da funcdo
social da educacdo, aliadas & necessidade de dar conta de indmeras novas
demandas apresentadas pelos estudantes, sem que para isso tenham sido ade-
quadamente formados, tem levado professores & perda do sentido da sua
profissdo, consequentemente adoecendo fisica e psiquicamente e chegando o
abandonar a sala de aula.

Estado, educacdo e direito

No projefo civilizatério que tem como marco inicial a Revolugdo
Francesa, no século XVIII, e que encontra seu apogeu na consolidacdo do
modo de producdo capitalista, no final do século XIX, merece destaque o
desenvolvimento da nogdo de ‘direitos humanos', que, desde a Declaragdo
Universal de Direitos Humanos, de 1948, sd@o definidos como “[...] univer-
sais, indivisiveis, interdependentes entre si e destinados a garantir a dignidade
humana” (GRACIANO, 2005, p. 23). Consta da Plataforma DhESCA Brasil e
AcGo Educativa que,

Os direitos humanos foram construidos com base na ideia de dig-
nidade da pessoa humana, ou sejo, de que todo ser humano,
independentemente de qualquer condigéo pessoal, deve ser igual-
mente reconhecido e respeitado, ndo podendo ser fratado como
instrumento de poucos, mas sim como fim de toda organizacdo
social e polifica. [...] O reconhecimento internacional dos direitos
humanos representou, assim, um passo histérico decisivo. Hoje
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muitos desses direitos estdo previstos em documentos internacionais
assinados por centenas de paises e foram criados érgdos especi-
ficos para acompanhar sua implementacdo ao redor do mundo

(PLATAFORMA DHESCA BRASIL, 2003, p.14).

Nao obstante os direitos humanos efetivamente constituirem uma
expressdo do parémetro de sociabilidade pretendido com a emergéncia do
Estado moderno — ou de direito —, arduas sdo as lutas travadas no seio da
sociedade, em diferentes contextos e tempos histéricos, para fazer com que o
direifo ndo esteja presente apenas na lefra da lei, mas também que constitua
um efetivo instrumento de garantio da dignidade humana. No estudo em que
discorre sobre a legislacdo internacional com vistas & efefivacdo dos direitos
humanos, nofadamente da educagdo, por um lado, Graciano (2005) revela
o avanco dos instrumentos legais de cardter internacional e o deslocamento,
do ambito local para o internacional, da responsabilizacdo do Estado ante a
concretizacdo do direito. E, por outro lado, também revela que, a despeito da
exceléncia e amplitude da legislagdo, “[...] a inscricdo em normas é mais um
instrumento de luta politica pela conquista do direito do que propriamente sua

garantia” (GRACIANO, 2005, p. 2/).

A compreensdo das razdes por que fais lutas t€m sido, e continuam
se fazendo necessdrias, requer clareza a respeito da contradicdo estrutural
que caracteriza o Estado desde sua emergéncia, j& nas formagdes sociais
que sucederam as sociedades primitivas, e que nos alcanca na forma atual do
Estado de direito, também chamado de Estado burgués. Para contribuir com
esse esclarecimento, efetua-se aqui uma inferlocugdo com o fexto de Florenzano
(2007), sobre o Estado modemo, no qual realca os beneficios para a civilizo-
¢do dessa forma moderna de organizagdo politica da sociedade.

Inicialmente, o aufor formula uma critica a Marx e Engels, que,
segundo ele, teriam sido levados por uma “visGo negativa do poder institu-
ido" e assim subestimado as diferentes “formas do Estado” identificadas no
século XVIIl — apos o feudalismo —, entre as quais o “Estado consfitucional ou
de direito” [FLORENZANO, 2007, p. 13). A critica, enfendida como uma
énfase marxista no “poder” do Estado de direito moderno, decorre da avalio-
¢do de que tal posicdo subestima “seu funcionamento complexo”, responsavel
por "[...] valores e prdticas de civilizagdo, cujo abandono n&o é menos que
desastroso, como mostraram as experiéncias fotalitérias do século passado”

(FLORENZANO, 2007, p. 13-14). Em decorréncia, ainda de acordo com
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Florenzano (2007), ao olhar para o aspecto “negativo” os marxistas deixaram
de ver o lado positivo do Estado moderno, expresso nas caracteristicas da
civilizag@o sob seus auspicios, notadamente tendo em vista a opressao vivida
durante o feudalismo. Seu posicionamento é coerente com a compreensdo que
adota da estrutura do Estado, baseada em Max Weber, de acordo com quem
se trata de uma “[...] entidade politica, com uma ‘Constituicao’ racionalmente
redigida, um Direito racionalmente ordenado, e uma administragdo orientada
por regras racionais, as leis, e administrado por funciondrios especializados”

(WEBER apud FLORENZANO, 2007, p. 11).

Embora se concorde que, no geral, o Estado de direito supera as
experiéncias do mando mondrquico<clerical vividas na ldade Média, também
se entende que sua forma acabada, denominada Estado constitucionalista ou
de direito, dadas as bases sobre as quais é fundado, € a expressdo legal das
forcas que, na sociedade capifalista, dividida em classes, opera a dominagdo
de uma classe sobre as demais. Nesse sentido, pois, ao Estado modemo se
denomina Estado burgués, visto que essa classe foi estruturada para servir.
Portanto, diferente da visdo idedlista de VWeber — e de Florenzano — pondero-
-se que ha limites e contradigdes em relagdo & pax civilizatéria alcangada
sob a égide do modo de producdo capitalista e do Estado que |he serve de
suporte, cujas explicagdes se enconfram nas razdes histéricas que presidiram a
emergéncia do Estado como forma de organizagdo da sociedade.

De acordo com Engels (2015), foi a desigual distribuicdo das rique-
zas, observada nas diferentes formas de organizagdo social depois das
sociedades ditas primitivas, organizadas segundo o modelo gentilico, que
resultou na mudanca de funcdo do Estado,

[...] para cujo formagdo haviam progredido os grupos nativos de
sociedades da mesma comunidade fribal, primeiramente, apenas
em funcdo da consecugdo de inferesses comuns [por exemplo,
a irmigagdo no Oriente] e da defesa contra ataques de fora [...]

([ENGELS, 2015, p. 178).

Com base nessa confradicdo, que contribuir para oflorar as diferen-
cas entre as classes, “A sociedade as subdivide em classes privilegiadas e
desfavorecidas, exploradoras e exploradas, dominantes e dominadas”. Nesse
confexto, o Estado “[...] passa a fer, na mesma medida, a finalidade de assegu-
rar, mediante a forca, as condicdes de vida e o dominio da classe dominante

Revista Educagéio em Questdo, Natcl, v. 54, n. 40, p. 205-230, jan./abr. 2016

211



212

Artigo

=8N

Direito & Educacdo, formacdo do adolescente e adoecimento docente no Estado capitalista

contra a classe dominada” (ENGELS, 2015, p. 178). Nessa perspectiva, con-
clui Engels, em outro estudo, que,

O Estado ndo ¢ pois, de modo algum, um poder que se impds &
sociedade de fora para dentro; tampouco ¢ "a realidode da idéia
moral’, nem "a imagem e a realidade da razdo', como afirma
Hegel. E anfes um produto da sociedade, quando esta chega a
um determinado grau de desenvolvimento; é a confissGo de que
essa sociedade se enredou numa irremediavel contradicdo com ela
propria e estd dividida por antagonismos irreconciliaveis que ndo

consegue conjurar (ENGELS, 1884, p. 61).

E acrescenta, reiterando que,

Como o Esfado nasceu da necessidade de confer o anfagonismo
das classes, e como, ao mesmo tempo, nasceu em meio ao con-
flito delas, &, por regra geral, o Estado da classe mais poderosa,
da classe economicamente dominante, classe que, por intermédio
dele, se converte também em classe politicamente dominante e
adquire novos meios para a repress@o e exploragdo da classe opri-

mida (ENGELS, 1884, p. 62).

Assim, de modo significativamente distinto de VWeber e Florenzano,
como ressalta Lenine (1918, p. 4), "Para Marx, o Estado é um érgdo de domi-
nagdo de classe, um drgao de submissdo de uma classe por outra; é a criagdo
de uma "ordem" que legalize e consolide essa submiss@o, amortecendo a
colisdo das classes”. logo, o Estado é a sintese da estrutura juridicopolitica,
desenvolvida para manter a dominagdo da classe dominante perante as
demais classes, de fal modo que seu poder ¢ exercido de forma legal; uma
esfrutura que efefiva “[...] a defesa, pelo uso da forca, das condigdes de vida
e de governo da classe dominante frenfe & classe dominada” (ENGELS, 1884,
p. 85).

Ao mesmo fempo que atende as necessidades de organizacéo e
regulamentagcdo da sociedade marcada pela divisdo do trabalho, o Estado
também cumpre a funcdo de dominagdo politica: “[...] sé quando, juntamente
com a fun¢@o de fipo técnico-administrativo, nasce a funcdo de dominagdo
politica & que se pode falar do aparecimento de um Estado propriamente dito”
(HARNECKER, 1983, p. 117, grifos da autora). E, acrescente-se, a funcdo de

dominacdo politica tem primazia sobre a técnica, de tal modo que funciona
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como orientadora desta, tirando da fungdo técnico-administrativa qualquer res-
quicio de neutralidade.

Assim, refomando a interlocugdo com Florenzano (2007), se depre-
ende dos argumentos acima que a atribuicdo do Estado & s6 secundariamente
civilizatéria, antes se prestando, primariomente, a projeto de dominagdo. Os
"valores e prdticas de civilizagao”, que Florenzano (2007) associa com o
Estado de direito, ou moderno, embora se apresentem como objetivo de todos,
na verdade, apenas a alguns sdo acessiveis, e ainda que constituam anseios
de foda a sociedade, efetivamente representam conquista, apenas, de uma
parte dela.

Enfatizar o Estado de direito enquanto expressdo de cerfos valores
e de cerfas prdticas civilizatérias consideradas avangcadas encobre as lutas
surdas e suadas que t&m lugar nos subterr@neos das relagdes sociais, entre as
classes exploradas e as exploradoras, se valendo estas do poder do Estado.
Negar ou desconsiderar a luta desigual, fravada por parcela significativa da
populagdo para conquistar direitos e diminuir a exploracdo, e, ainda, apontar
o Estado como bem de todos, trata-se de posicdo ingénua, idedlista, que soma
com a perspectiva da dominagdo. Nesse sentido, cabe observar o que afirma
Maria de Fétima Rosar, sobre o refluxo da organizacdo dos frabalhadores da
educacdo nos anos 1990.

Esse movimento ascendente de confra-hegemonia teve curta dura-
¢do, dado que as foras politicas que ocuparam a dire¢do do pais
eram francamente conservadoras e impuseram aos movimentos dos
educadores e aos movimentos sociais, de cardfer classista, grandes
perdas. Estas se iniciaram no Governo Collor de Melo e culmina-
ram nos mandatos de Fernando Henrique Cardoso, direcionados
ao cumprimento dos acordos de @mbito nacional e infernacional
celebrados entre a burguesia dominante no Brasil e nos demais
paises de capitalismo central, deferminando os rumos da politica
econdmica a ser implementada, com a finalidade precipua de
subordinar as classes trabalhadoras dos paises da América Lating,
impondorhes perdas de direitos e conquistas histéricas, mediante
reformas politicas, econémicas, educativas, frabalhisfas e previden-

cidrias [ROSAR, 2012, p. 147).

A critica fundamental dirigida ao modelo de organizagao politica con-
solidada com a ascensdo da burguesia o poder, no contexto da Revolucdo
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Francesa, parfe do questionamento dos principios liberais que o fundam, noto-
damente da igualdade formal de todos. Ao tomar essa nocdo de liberdade
como principio, é negado que ela decorre das necessidades sociopoliticas,
presentes na emergéncia do modo de producdo capitalista, que, para se
efetivar, requer individuos livres para negociar entre si a forca de trabalho
necessaria ao desenvolvimento do sistema de produgdo. Em tal negociagdo,
de um lado encontra-se uma pessoa que vende a Unica mercadoria de que
dispde, sua forca de trabalho; de outro, se encontra aquele que a compra,
para empregda na produgdo das mercadorias que serGo postas no mercado

e, assim, efetivar o capital [MARX, 2004).

Embora essa relagdo que se da entre individuos livres requeira uma
institicGo que a regule, e nessa dimens@o o Estado & importante e necessario,
a respeifo da mesma relogdo é negado que ela embute uma operagéo por
meio da qual se d& a exploracdo da forga de trabalho comprada, sobre a
qual o comprador faz incidir mecanismos que a fazem produzir muito mais do
que o montante investido na sua aquisicdo. Essa dimensdo veloda das relacdes
sociais, fundante e essencial para o capifalismo, visto que somente a merca-
doria forga de trabalho humana agrega valor ao capital, é regulada somente
na medida da organizagéo dos trabalhadores e sua reivindicagdo por direitos,
configurando o que se denomina de questdo social. Em tal dimensdo, portanto,
o Estado somente opera quando a forga dos trabalhadores se faz sentir, e
atua na perspectiva de amenizar o peso das reivindicacdes, de modo que se
evidencia o cardter classista do Estado, notadamente a servico do polo com-
prador de forca de trabalho humana. Como afirma lamamoto,

O desdobramento da quest@o social & fambém a quesido da for-
mag&o da classe operdria e de sua entrada no cendrio politico, da
necessidade de seu reconhecimento a nivel de Estado e, portanto,
da implementagcdo de politicas que de alguma forma levem em

consideracdo seus inferesses IAMAMOTO, 1983, p. 128).

F no bojo de fais consideracdes que se pde a discussdo da educacdo
como direito, passivel de ser demandada enquanto politica do Estado, politica
publica, portanto suscetivel aos interesses da classe que detém o poder do
Estado. Na nossa sociedade, a efetivacdo do direito & educacdo é mediada
pela correlacdo de forcas que se observa entre o Estado burgués e as classes
exploradas, de modo que sua efetividade jamais é um pressuposto, mas sim
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o resultado de tal embate; e, portanto, nunca uma concess@o, mas sempre
uma conquista, embora longe de ser fodo o necessdrio para cumprir a fungdo
civilizadora que se prefende da educagdo. Assim, ao tratar do direito & edu-
cacdo, ha que se afentar para o hiato entre o direito concebido e o direito
efetivado, de modo que a confradicdo revelada na questdo social precisa ser
considerada para que o tema da educag@o como direito n&o seja, apenas,
uma demanda vazia ou a expressdo do lamento pelo direifo ndo atendido.

A reclidade brasileira pode ser ftomada como um exemplo dos efeitos
dessa contradicdo, bem como das lutas politicas que dela resultam, consti-
tuindo a dimens@o da oferta publica de educacdo e os indices de matricula,
evasdo e repeténcia a face cruel no nosso pais do distanciamento entre o
direito concebido e o direito efefivado, a expressdo da conquista parcial de um
direito tido como amplo. Da mesma forma, € no bojo dessa contradicdo que
requer ser entendida a desumanizagdo que se abate sobre professores e alu-
nos. Enquanto os primeiros, devido as péssimas condicdes de frabalho que os
alijam do processo de producdo-socializacdo-apropriacdo do conhecimento,
senfem deteriorarse seu quadro de sadde e suas perspectivas de sucesso pro-
fissional, os adolescentes, por terem desconsideradas suas pofencialidades, no
processo de ensino-aprendizagem, n&o encontram sentido no que aprendem,
e ferminam se autoculpabilizacdo por ndo se adaptarem a uma escola que
ndo atende as suas necessidades. £ o quadro relafivo & situacdo de professo-
res e alunos/adolescentes que serd muito bem analisado a seguir.

A formacdo do adolescente

Entender a adolescéncia no periodo significativo do desenvolvimento
humano pressupde tfer clareza das mudangas qualitativas vividas pelo indivi-
duo, bem como das novas esfruturas que aparecem nessa fase. Formam-se
os conceitos, que permitem a compreens@o da realidade em suas mdltiplas
deferminacdes e também o proprio mundo interno; formam-se a consciéncia,
a aufoconsciéncia e a concepgdo de mundo. Esses elementos evidenciam a
dimensco das fransformagdes pelas quais passa o adolescente, que vao muito
além das fransformacdes biolégicas e corporais, preparando-o para a enfrada
na vida adulta e capacitando-o para exercer sua acdo na realidade social,
com base na comunidade onde esté inserido.
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Essa perspectiva de compreensdo da adolescéncia vem ganhando
espaco na sociedade e na legislagdo voltada para esse segmento, como é
o caso do Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA —, aprovado na
Constituigao de 1988 e promulgado em 1990. Fruto dos movimentos que
lutavam pelo fim da ditadura militar, pela redemocratizagdo do Brasil e por
politicas publicas de maior alcance social, o ECA representou a superacdo
da Doutrina da Situag@o Irregular, marcada por visdo parcializada e punitiva,
e a adog@o da Doutrina da Protecdo Integral de Criangas e Adolescentes, no
confexto da qual eles passavam a ser considerados sujeitos ativos, protagonis-
tas da sua vida e da sua insercdo social e, portanto, sujeitos de direitos, sem
prejuizo da sua condi¢éo peculiar de desenvolvimento. De acordo com orien-
tacdes emanadas do ECA, o ‘profagonismo juvenil configura a participagdo
de criangas e adolescentes na luta pela garantia de seus direitos.

Nao obstante somente haver se efetivado sob o ponto de vista legal
no Estatuto, o discurso da participagéo dos jovens surgiu no Brasil com a Escola
Nova, que a respeito da ‘aprendizagem ativa’ reconhecia a necessidade de
participacdo dos alunos. Nos anos 1960, comecam a se consfituir os gré-
mios estudantis, com a organizagéo dos alunos fanto em nivel local, como em
nivel estadual ou nacional. Tendo em vista o cardter explicitamente politico
dessa organizacdo, sua forca e seu crescimento estavam na dependéncia das
conjunturas politicas, sendo mais solicitada e estimulada em alguns periodos
e mais sufocada em outros, como na vigéncia da ditadura militar a partir de
1964. O movimento de reorganizacdo democrdtica, a elaboragdo da nova
Constituig@o Federal, reacendem a chama da participacdo popular, notada-
mente dos jovens. O campo educacional também ecoou a euforia pela nova
realidade politica do pafs, observando-se, na década de 1990, a emissdo
de diferentes documentos oficiais explicitando e valorizando a participagao,
propondo a descentralizacdo e democratizag@o da gest@o escolar. Visava-se,
com a criagdo de espagos atraentes e desafiadores aos jovens alunos, afingir
resultados mais efetivos na escola.

A perspectiva do protagonismo juvenil requer, contudo, a adogdo
de alguns pressupostos, sem os quais o envolvimento dos adolescentes corre
sério risco de se fornar mecdnico, fruto apenas da obrigogdo, €, assim, pouco
contribuindo para seu desenvolvimento. A parficipagdo desse segmento na
realidade social e em sua comunidade, discutindo e atuando sobre as questdes
que o envolvem, requer que ele se aproprie do contexto no qual é chamado
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a participar, referenciado em uma concepgdo de mundo e em valores sobre
os quais deve fer consciéncia. Tal perspectiva significativa deve encontrar, na
escola, o confexto ideal para sua construgdo, de modo que é demandado
dos educadores, como sinalizado acima e de antemd@o, a compreensdo da
adolescéncia e das transformacdes que se operam no individuo e em seu
pensamento, como a formagdo e o desenvolvimento das funcdes psicologi-
cas superiores, além da concepgdo biologizada e naturalizada, esvaziada de
pofencialidades, e que, atualmente, é hegemonicamente adotada.

Avaliase que os estudos realizados com base nos pressupostos da
Psicologia Histérico-Cultural permitem compreender a adolescéncia em seus
aspectos mais significoﬂvos, trazendo, assim, a reflexdo sobre as transforma-
¢des cognitivas que podem ser fundamento para a sua agdo participativa
na sociedade e o seu posicionamento em relagdo a seus direitos e as politi-
cas formuladas para seu grupo. VWgotski (1996), em sua época, @ criticava
as posicdes tradicionais da Psicologia em relacdo & adolescéncia, que, no
seu entendimento, se restringiam a descrever comportamentos e a estudar o
conjunto de indicios exteriores que diferenciavam os diversos periodos de
desenvolvimento, em lugar de estudar o que se encontra por detrés desses indi-
cios, os elementos psicologicos constituidos histérica e culturalmente.

A adolescéncia vem sendo compreendida e difundida como um perf-
odo dificil, cheio de conflitos e instabilidade, com crise de identidade e falia
de clareza sobre seu proprio posicionamento diante da vida. Essa situagdo
impeliria o adolescente para comportamentos de rebeldia, transgress@o, nego-
¢Go e ndo aceitagdo das regras estabelecidas, e de oposicdo ao controle
dos adultos. Concebida a adolescéncia desta forma, torna-se dificil pensar na
participacdo do adolescente na sua comunidade e na luta pela formulagcao de
politicas que atendam ds suas necessidades sociais.

Segundo Tolstij (1989), a inferpretacdo da adolescéncia como idade
dificil” &€ um dos prejuizos que proliferam na Psicologia. Para o autor, embora
esse periodo seja, muitas vezes, denominado de ‘dificil’, ‘critico’, ‘turbulento’,
reflefindo a complexidade dos processos que se operam nessa idade, o con-
teddo fundamental de todos os aspectos do desenvolvimento, nessa efapa,
é a estruturacdo de formacdes quolifoﬂvomenfe novas. Formam-se elementos
do adulto, resultantes da transformacdo do organismo, da formacdo da auto-
consciéncia, do fipo de relagdes estabelecidas com os companheiros e com
os adultos, dos novos modos de interacdo social, dos novos interesses, da
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atividade cognoscitiva, das insténcias éticomorais que realizam a mediagcdo

com o meio circundante [DRAGUNOVA, 1985).

Alterase o lugar que o adolescente ocupa, com participagdo mais
efefiva em afividades que esfdo mais proximas do adulto, devido s suas novas
capacidades fisicas, conhecimentos e habilidades. Do ponto de vista da cons-
ciéncia, a transig@o para a adolescéncia é marcada pelo crescimento de uma
afividade critica em face das exigéncias, do comportamento e das qualidades
pessoais dos adultos, pelo surgimento de novos inferesses, verdadeiramente
tedricos, e da necessidade de conhecer a realidode que o cerca e o que é

conhecido sobre a mesma (LEONTIEV, 2001).

Da mesma forma, cresce o inferesse cognoscitivo em relagdo aos
principios de funcionamento do mundo, das leis universais da natureza e da
existéncia humana, requerendo do adolescente a necessidade de generalizar
as informacdes e dados acumulados até entdo; assume lugar central a solucdo
de problemas sociais e morais, agrupados em forno da formulagdo do sentido
da vida. O adolescente busca “[...] encher sua prépria vida de um conte-
do socialmente significativo. Precisamente por isso o problema do sentido
da vida adquire um tom t&o infimo e um valor emocional e nGo hé para ele
uma resposta pronta” (KON, 1985, p. 202). Seu desenvolvimento psiquico
e maior capacidade de abstragdo lhe permitem compreender melhor a reali-
dade, favorecendo uma maior inser¢do no meio cultural, o que torna possivel
uma participagdo e intervencdo consciente mais efefivos em sua comunidade e
na realidade social, buscando compreender e lutar por seus direitos, de forma
plenamente participativa.

Por outro lado, o desenvolvimento cognitivo do adolescente, do qual
depende sua participacdo social, estd na dependéncia da educacdo escolar,
Flkonin (1987) destaca a adolescéncia pelas mudancas decorrentes da forma
como as relagdes mediatizadas com o mundo circundante se reflefem no psi-
quismo do individuo, de modo que a educacdo se apresenta como significativa
na sua formacdo. No Brasil, o esvaziamento e empobrecimento da educo-
¢do escolar, permeada pela concepgdo do ‘aprender a aprender’, voltada,
sobretudo, para a socializacdo dos alunos e marcada por contetdos superfi-
cialmente trabalhados, tem proporcionado resultados pouco efefivos em termos
do desenvolvimento dos adolescentes, da formagdo do pensamento tedrico
que lhes permitiria compreender a realidade em sua esséncia. Em decorréncia,
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muito mais dificulfoda fica sua participagdo politica e social, muito mais dificil
é dar conta do profagonismo juvenil.

Essa forma de compreender a adolescéncia, em face da qual se orgo-
niza o processo educativo, revela uma particularidade da contradigdo entre o
que se propde como direifo d educagdo e as condigdes efefivamente posfas
para sua consecugdo. Em que pese em geral as politicas educacionais fazerem
referéncia & intencdo de formar um aluno critico, consciente da sua realidade
e apto para nela atuar de modo construtivo, para assim exercer ativamente sua
cidadania, o que se enconfra sdo escolas esvaziadas de conteddos significati-
vos para aqueles que as frequenfam. As instituicdes escolares apenas acolhem
os alunos, de modo que os conhecimentos ofertados minimamente contribuem
para o desenvolvimento cognitivo e a formacdo de individuoscriticos e cons-
cientes. O que se observa é a busca por alunos adaptados e passivos — para
tanto se valendo, inclusive, da nefasta estratégia da medicalizacdo.

Nessas condicdes, considerar criancas e adolescentes como sujeitos
de direitos, bem como a educacdo como Direito Humano Fundamental, ainda
ndo passa de uma formulagdo legal, uma infencéo confida na lei, cujo efeito
nefasto incide sobre os estudantes e fambém sobre os professores. Em que
pese a legislagdo, ideologicamente, defender uma educagdo de qualidade
e o acesso dos alunos ao conhecimento, muito pouco é feito para aproveitar
as potencialidades desses jovens, bem como muito menos é disponibilizado
para que os professores possam ter condicdes objefivas de desenvolver uma
educagdo significativa.

Assim, o sistema educacional, premido pelas peculiaridades de uma
sociedade capitalista, marcada pelo distanciamento entre os planos do dis-
curso oficial e o da realidade, os planos da politica piblica como direito e
o da agdo efefiva com vistas a implementé-lo, produz alunos que, aparente-
mente, estGo desinferessados em aprender, e professores que adoecem em
face dos desafios que lhes sdo postos pelos educandos, mas que ndo encon-
tram condicdes de atender, devido ao descaso com a educacéo e com a sua
funcdo de trabalhador, conforme serd visto a seguir.
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O sistema de ensino e o adoecimento do professor

O nivel de adoecimento dos professores tem sido atestado por varias
pesquisas, fais como Codo (1999), Assuncéo e Oliveira [2009), Mosquera
e Stobdus (19906] e Zaragoza (1999). Depressdo, Sindrome do Pénico, Mal
estar docente, Sindrome de Burnout, entre outros, sdo diagndsticos elencados
na literatura como problemas enfrentados pelo professor.

As politicas educacionais, propondo uma educag@o baseada na
Pedagogia das Competéncias, no Construtivismo e na Teoria do Professor
Reflexivo, #&m, nos Gltimos anos, esvaziado o trabalho do professor, conforme
afirma Facci (2004). Essas tendéncias pedagdgicas, nas quais o aluno forna-
-se o cenfro do processo pedagdgico — desconsiderado o papel do professor
e do contetido —, focadas mais na experimentacdo e na experiéncia do aluno
e mesmo do professor, em defrimento de uma formagdo fundamentada no
conhecimento tedrico, #&m confribuido para que o professor seja, corrente-
mente, colocado & margem do processo educativo, conforme propde a aufora,
secundarizado no processo ensino e aprendizagem. A esséncia do trabalho
do professor — que seria a fransmissdo e apropriagdo dos conhecimentos pro-
duzidos nas varias ciéncias, no processo historico, conforme propde Saviani
(2003) — acaba sendo perdida, sendo submetido a um processo de alienagdo.

O direito e dever de ensinar acabam sendo deixados de lado, na luta
4rdua do dia a dia, para o enfrentamento do dilema de ensinar em uma socie-
dade de classes, que pouco interesse fem em que a classe trabalhadora tenha
acesso ao conhecimento mais elaborado. A meta & garantir o direito de fer
acesso ao minimo conhecimento cientifico; garantir somente o necessério para
manter o sistema de producdo vigente e assegurar a garantia da qualificagdo
para o trabalho, apregoada pela Constituigéo de 1988.

A escola vem assumindo diversas funcées sociais, uma vez que, como
afirma Saviani (2003), esfd atrelada & forma como os homens se organizam
para fransformar a realidade, no processo histérico. Néo existe uma escola
neutra, ela sempre estd vinculada & ideologia que se prefende disseminar;
estd condicionada & materialidade da sociedade. O Estado classista dita as
normas do funcionamento da escola, e, como se disse anferiormente, quer
perpetuar a divisdo entre aqueles que t€m os meios de producdo e aqueles que
tem a forgca de frabalho. No entanto, confraditoriamente, ela pode fransformar
a consciéncia dos alunos e, nesse sentido, feria como obijetfivo socializar os
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conhecimentos produzidos pela humanidade, de forma a tornar individuali-
zados estes conhecimentos, conforme menciona Saviani (2003). No caso do
Ensino Fundamental, nos primeiros anos, ela feria como fungdo ensinar a ler,
escrever, a dominar os sistemas de numeracdo e operagdo com a matemdtica,
assim como iniciar o aluno na compreensdo do mundo em nivel da Histéria e
da Ciéncia (SAVIANI, 2003). No entanto, considerando o elevando indice de
fracasso escolar — desafio historicamente posto para a educacdo brasileira — o
direito & educacdo estd longe de ser efetivado.

Nesse processo ensino-aprendizagem, cabe & escola, de acordo com
Vigotski (2000), ao ensinar os conhecimentos cientificos, provocar o desen-
volvimento psicolégico dos alunos. O autor russo parte da premissa de que
aprendizagem promove desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores,
e o professor, ao fransmitir os confeddos curriculares, além de esfar instrumen-
talizando o aluno para conhecer a realidade, também estd provocando a
formacdo social da mente.

A formagdo das fungdes psicolégicas superiores, fais como a memadria,
a aten¢do, a abstracdo, entre outras, influencia a forma como o individuo se
relaciona com a realidade e a constituicdo da sua personalidade (VYGOTSK,
19906), que é constituida pelas relagdes sociais de produgdo, no sentido de
que "[...] cada pessoa é em maior ou menor grau o modelo da sociedade,
ou melhor, da classe a que pertence, |@ que nela se reflete a totalidade das
relagdes sociais” (VIGOTSKI, 1996, p. 368). Esse enfendimento da formagdo
do individuo pode guiar a compreens@o que se fem sobre o sofrimento,/adoe-
cimento do professor.

Pesquisa realizada por Santos e Facci (2012) na base de dados
"Scielo” durante o més de margo de 2012, com o objetivo de analisar como
o adoecimento e sofrimento do professor est@o sendo compreendidos na
produgdo cientifica, identificou somente 14 trabalhos que enfatizavam o adoe-
cimento psiquico. Doze deles (85,7%] relacionam o adoecimento do professor
com as condicdes do local de trabalho onde estdo inseridos e o modo como
este estd organizado. Em sete dos 14 trabalhos, ou seja, em 50% dos artigos
pesquisados, identificou-se a tfematizacdo do adoecimento psiquico do profes-
sor abordando a Sindrome de Burmout. Esse resultado tanto foi observado em
estudos elaborados com base em pesquisas bibliograficas, como em estudos
de campo e pesquisa experimental.
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De forma geral, segundo Santos e Facci (2012), os determinantes que
contribuem para o adoecimento do professor est@o relacionados: ¢ falta de
reconhecimento da sua funcdo; ¢ falta de respeito dos alunos, dos governantes
e sociedade em geral; a baixos saldrios; a diminuicao dos espagos de discus-
s@o coletiva; a tripla jornada; a sobrecarga de trabalho; a baixa participacdo
direta na gest@o e planejamento do trabalho; a culpabilizacdo pelos resultados
negativos dos alunos; a invasdo do espaco domiciliar; a inclusdo de criangas
com necessidades educacionais especiais em classes de ensino regular, entre
outros. Pode- se considerar, com esses dados, que o direito de constituicdo do
género humano, por meio da atividade profissional, ainda esté longe de ocor-
rer, 0 que pode causar o adoecimento.

Andlise empreendida por Assungdo e Oliveira (2009) revela que a
infensificagdo do frabalho nas escolas, fundamentando-se na implantagdo de
reformas educacionais, desde a década de 1990, tem contribuido, também,
para o adoecimento do professor, para essa sensacdo de malestar diante das
tarefas cofidianas na sala de aula, e, ainda. para essa sensacdo de ndo estar
conseguindo cumprir com a fungdo social da escola.

Constatase que o significado social da escola nem sempre estd relo-
cionado o sentido que o professor atribui & sua prética pedagodgica. Leontiev
(1978, p. 95) afirma que o significado (ou significacdo) social se refere ... ]
ao mundo dos fendmenos objetivamente histéricos [...]", que sdo assimilo-
dos de geracdo a geracdo. No caso da escola, seu significado &, conforme
Saviani (2003), socializar os conhecimentos produzidos pelos homens. O sen-
tido, para Lleontiev (1978, p. 98], '[...] & criado pela relagdo objetiva que se
reflete no cérebro do homem, entre aquilo que o incita a agir e aquilo para o
qual a sua agdo se orienta como resultado imediato". O sentido do trabalho do
professor, muitas vezes, tem-se constituido como uma atividade que possibilita
fer recursos financeiros — o saldrio — para pagar as suas despesas, e estd muito
longe de se vincular ao significado social do afo de ensinar.

leontiev (1978) compreende que, na sociedade capitalista, ocorre
um processo de alienac@o por meio do qual se opera uma cisdo entre o sen-
fido pessoal e o significado social das atividades. Silva (2006) considera que
os professores estdo perdendo o sentido do trabalho e estdo vivenciando um
sentimento de impoténcia anfe a tenfativa de forndrlo mais significativo. O tro-
balho ndo material realizado pelo professor — considerando que esse trabalha
com as ideias, com os conhecimentos de vdrias ciéncias — tem sido permeado
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pelas mesmas caracteristicas do trabalho de forma geral: pelo estranhamento
em relacd@o ao préprio trabalho e a si mesmo. Em pesquisa realizada com
professores que estavam em processo de adoecimento, Silva (2006) concluiu
que as condicdes precarias de frabalho e a falta de perspectivas profissionais
tem contribuido para o abandono da profissdo. O profissional sente um distan-
ciamento da atividade docente, e acaba ndo se envolvendo com o trabalho, o
que esfd relacionado com a reestruturac@o produtiva e as reformas neoliberais.

No contexto da massificagdo do professor, na condicdo de frabalho-
dor, por influéncia de preceitos necliberais, da reestruturacdo produtiva, das
reformas que vém ocorrendo na educacdo, observa Santos (2014) que eles
s@o cobrados a responder questdes cujas respostas estdo muito além da sua
formagdo. Oliveira (2004 forfalece o segmento de estudiosos que relacio-
nam o adoecimento do professor com as condi¢cdes de frabalho, e assinala o
seguinte:

O que temos observado em nossas pesquisas & que os trabalhado-
res docentes se senfem obrigados a responder as novas exigéncias
pedagdgicas e administrativas, contudo expressam sensagdo de
inseguranca e desamparo fanto do ponto de vista objefivo — faltam-
-hes condi¢cdes de trabalho adequadas — quanto do ponto de vista

subjetivo (OLIVEIRA, 2004, p. 140).

Em face do processo de alienagdo, os professores deixam de ver sen-
fido no que estdo fazendo e, na maioria das vezes, nGo conseguem encontrar
motivo para ensinar. Tal ruptura entre significado e sentido, do ponto de vista
deste estudo, pode contribuir para o sofrimento e adoecimento do professor. A
precarizacdo do trabalho que se observa em varias profissdes atinge também
os professores, que estdo inseridos nesse contraditério espago de direitos, apre-
sentados e pouco usufruidos.

Os professores, de forma geral, querem ensinar; os alunos querem
aprender, mas condicdes obijefivas desfavordveis — fais como pouco inves-
fimenfo na educacdo e na formacdo de professores, falta de esfrutura fisica
adequada para o processo de escolarizacdo, baixos saldrios, entre outras,
— impedem que o processo de socializacdo e apropriagdo do conhecimento
seja realizado com éxito, causando sofrimento em professores e alunos. Nem
sempre ocorre a apropriagdo dos conhecimentos cientificos pelos alunos.
Aquilo que deveria ser garantido em termos do direito humano & educagdo,
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ndo ocorre no espago escolar. No Relatério Nacional Pisa 20122 (BRASIL,
2012) consta que 37,4% dos estudantes brasileiros, quando inferrogados se
& tiveram alguma reprovacdo, afirmaram ter repefido uma ou mais vezes. A
tabela do documento demonstra que os paises sulamericanos €m uma taxa
de repeféncia mais elevada que a de outros paises e que o Brasil, entre todos
esfes, fem o percentual mais alfo.

Agregado a esse nivel de reprovacdo, é patente na sociedade a
desvalorizagdo da escola e, consequentemente, do trabalho do professor,
ou mesmo um esvaziamento no seu trabalho, conforme mencionado anterior-
mente. Vive-se a desvalorizagdo da teoria, daquilo que deveria instrumentalizar
o professor em sua prdtica profissional, e a cada ano que passa defronta-se
com nimero mais elevado de profissionais afastados da escola por problemas
de saide.

Consideracoes finais

Neste artigo discutiram-se os efeitos do hiafo observado entre o direito
universal & educagdo, como previsto na Constituicdo de 1988 e em outras
Carfas, desde o periodo imperial, no Brasil. Para tanto, parfiv-se da reflexdo
sobre as caracteristicas do Estado e sua funcdo de controle social a servico de
uma classe, particularmente mostrando como isso se da sob o capitalismo, em
que é ensejada a questdo social. Revelaram-se, em seguida, os efeitos desse
distanciamento entre a legislacdo e a realidade educacional no que concerne
& formagdo de adolescentes e & prétfica profissional do professor.

Apontou-se que adotar o idedrio liberal e a perspectiva positivista
como direfriz para compreender, por exemplo, os fatos humanos e os aspecfos
da educagdo aqui tratados, o adoecimento do professor e o inconformismo
dos adolescentes aparecem como problemas individuais de personalidade,
afeitos a aspectos subjetivos da vida deles. Em decorréncia, nada mais natural
que sejom culpabilizados, uns por ndo serem mais criafivos em sala de aula,
por ndo estarem mais préximos dos alunos, por ndo compreenderem as ‘cri-
ses da adolescéncia’; e outros, por serem desatentos, por estarem vivendo a
'idade da crise’, por terem desenvolvido transtorno desafiador opositor. Esse
olhar, preso & aparéncia do fenémeno educacional, faz desaparecer a dis-
cussdo a respeito do direito de ensinar e de aprender, apregoado em vdérios
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documentos nacionais e infernacionais, bem como as razées que impedem a
efetivacdo do direito. Em outras palavras: direito anunciado, mas pouco garan-
tido diante da precarizagdo das condicdes objetivas das escolas e do pouco
investimento financeiro & educacdo.

Observouse que a legislagdo sobre o direito & educagdo no Brasil
remonta de longa data, desde a Constituicao Imperial de 1824 e, mais afu-
almente, na Constituicdo Federal de 1988 e na lei de Direfrizes e Bases da
Educacdo Nacional n® 9394, de 20 de dezembro de 1996. Nao obstante,
como afirma Dias (2007), é imporfante entender as deferminacdes sociais e
politicas que, historicamente, vém imprimindo contorno &s formulagdes insti-
tucionais. Nesse sentido, tendo em vista a Carta de 1988 e a LDB, tais leis
refletfem discussdes originadas ainda nos anos 1950 e 1960, sobre a relo-
¢do entre educacdo e desenvolvimento, em que emerge a defesa da escola
publica, ou sejo, da educacdo para todos, obrigatéria e gratuita, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, & constituicdo da cidadania e qualificagdo
para o frabalho (BRASIL, 1988). Mas, como apontado no presente artigo,
pertinente aos estudantes, nem o “pleno desenvolvimento da pessoa”, ou “seu
preparo para o exercicio da cidadania” e mesmo “sua qualificagdo para o
frabalho” vém sendo efetivados pelo atual sistema educacional. E, sob o ponto
de vista dos professores, as mesmas limitacdes do sistema tém incidido de
forma comprometedora sobre sua saide fisica e psicoldgica, impedindo-os de
ensinar.

A histéria relativa as negociagdes sobre o texto da LDB aponta que,
ndo obsfante a concepgdo ampla do direito & educag@o para todos, indepen-
dente de possivel deficiéncia e do grau da mesma, e da classe social a que o
individuo pertence, como se encontfra na Constituicdo, foi marcante a contradi-
¢@o entre os inferesses publicos e privados. Como os empresdrios pleiteavam
espacos na esfrutura educacional que pudessem explorar, sem a concorréncio
do Estado, a esfe coube, apenas, a oferta do Ensino Fundamental. Ainda que,
atualmente, essa situacdo tenha se modificado, ela é exemplo do quanto a
educag@o é campo de disputa e do quanto o resultado de fal disputa depende
das forcas que dela participam. Ou seja, exemplo de que o direifo, em si, ndo
garante aquilo que apregoa.

Em outras palavras, como o Estado ndo é um ente subjetivo, mas
efetivamente consfituido de pessoas concrefas, com insercdo concreta na estra-
fificacdo social, essas pessoas que representam no Estado os inferesses de seus
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grupos sociais procuram fazer com que tais interesses particulares sejom ado-
tados coletivamente, e nesse contexto a forgado capital & fundamental para a
garantia do sucesso de tais interesses. Em decorréncia, o direito de todos se
apresenta sempre como uma meta a ser conquistada. No discurso, a escola é
para todos, mas, no cotidiano, o acesso ao conhecimento ainda acaba sendo
destinado a uma parcela especifica da populagcdo, de modo que adolescentes
podem ficar sem acesso a uma escola que considere suas peculiaridades e
pofencialidades, e os professores podem ser levados a adoecer devido ¢ falta
de condigdes favordveis para ensinar.

Se o direito & educacdo é considerado fundamental, a realidade,
atualmente, vivenciada por professores e alunos,/adolescentes revela a necessi-
dade da luta constante pela efefividade desse direito. Nessa luta, € importante
ter claro os inferesses de classe que caracterizam a forma de ser do Estado,
bem como a necessidade de os estudantes e trabalhadores da educacdo
buscarem os apoios necessarios para fazer valer suas demandas diante aos
interesses privados, privilegiados pelo Estado.

Notas

1 Arfigo fruto de trabalho apresentado no VI CIPSI — Congresso Internacional de Psicologia da
Universidade Estadual de Maringd (UEM), — XVI Semana de Psicologia da UEM e VIl Semindrio
de Pesquisa do Programa de Pés-Graduagdo em Psicologia da UEM, realizado em maio de
2015, afravés do Centro de Ciéncias Humanas, Lefras e Arfes e do Departamento de Psicologia

da UEM.

2 Programa Infernacional de Avaliogdo de Estudantes (Pisa) é uma avaliagdo comparada, cuja
principal finalidade é produzir indicadores que contribuam para a discussdo da qualidade da
educagdo nos paises participantes, de modo a subsidiar politicas de melhoria do ensino bésico.
As avaliagdes do Pisa acontecem a cada trés anos e abrangem trés dreas do conhecimento —

Leitura, Matematica e Ciéncias (BRASIL, 2012).
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