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Resumo
O presente artigo analisa as percepcdes dos estudantes da Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA) sobre Direitos Humanos. A pesquisa, de abordagem qualitativa,
contou com a participagdo de 198 estudantes de cinco Cenfros Estaduais de Educagdo
Bésica para Jovens e Adulfos (CEEBJA’s) situados no municipio de Curitiba-Parana. Nos
resulfados identificamos denuncias de violagdes do direito & educagdo, quanto & pre-
cariedade das condigdes escolares. Os estudantes percebem como inadequados os
materiais diddficos, a infraestrutura de suas escolas, e a existéncia de professores des-
qualificados, ao mesmo tempo que reivindicam seus direitos: & educacdo de qualidade,
& igualdade, ao respeito, & diferenca. Tanto as violacdes que identificam quanto as
reivindicacdes de direitos, confirmam um cendrio de tensdes entre uma proposta de 99
Fducagd@o em Direitos Humanos (EDH) e prdticas escolares excludentes reiteradas. As
percepcdes dos estudantes podem confribuir para a proposicdo de agdes que minimi-
zem as diversas formas de violagdo de direitos presentes no inferior da escola, alerfando
para as vicissitudes da EJA.

Palavraschave: Direitos humanos. Educacdo de Jovens e Adultos. Educacdo em direitos
humanos.

Human Rights in the context of adult and youth education: contribu-
tions from the perceptions of students

Abstract

This article examines the perceptions from students of Youth and Adult Education
(EJA) on Human Rights. The research, on qualitative approach, was attended by 198
students from five State Elementary Education Centers for Youth and Adults (CEEBJA’s)
situated in the municipality of Curitiba-Parand. The results identify complaints of violations
of the right fo education, as to the precariousness of the conditions. Students perceive
as inadequate teaching materials, the infrastructure of their schools, unqualified feachers
and, at the same time. Claim their rights: fo education of quality, equality, respect, to
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difference. Both the violations they identify and the claims of rights, confirm a scenario
of fensions between a proposal for Human Rights Education (EDH) and school exclusive
repeated practices. The perceptions of students can confribute to the proposal of actfions
that minimize various forms of violation of rights present inside the school, alerting fo the
vicissitudes of the EJA.

Keywords: Human Rights. Adult and youth education. Human Rights Education.

Derechos humanos en el contexto de la Educacién de Jévenes y
Adultos: contribuciones de las percepciones de los estudiantes

Resumen

Este articulo analiza las percepciones de los estudiantes de la Educacién de
Jovenes y Adultos (EJA) sobre Derechos Humanos. La investigacion, de enfoque cuali-
fafivo, tuvo la participacién de 198 alumnos de cinco Centros Estatales de Educacion
Bésica para Jovenes y Adultos (CEEBJA’s) ubicados en la ciudad de Curitiba, Parana.
En los resultados, identificamos quejas de violaciones del derecho a la educacion, con
relacién a la precariedad de las condiciones escolares. Los estudiantes se dan cuenta
de los materiales inadecuados de ensefianza, la infraestructura de sus escuelas, v la
existencia de profesores no cualificados, mientras que ellos reivindican sus derechos: a
la calidad de la educacién, la igualdad, el respeto y a la diferencia. Ambas violacio-
nes que se identifican como las reivindicaciones de derechos confirman un escenario
de fensiones entfre una propuesta para la Educacion en Derechos Humanos (EDH) y
las précticas de exclusion de la escuela. Las percepciones de los estudiantes pueden
contribuir a la proposicién de medidas para reducir al minimo las diversas formas de
violacién de los derechos presentes en la escuela, adviriendo de las vicisitudes de la
EIA.
Palabras clave: Derechos Humano. Educacién de Jovenes y Adultos. Educacion en
Derechos Humanos.

Introducao

O tema “direitos humanos” ganha forca nos anos 1990, com a pro-
mulgag@o da Constituicao Federal (BRASIL, 1988), que, ao colocar em prdtica
politicas sociais, possibilitou discussdes nacionais que culminaram na apro-
vacdo de politicas que definem a inclusGo dos direitos humanos no curriculo
escolar. Em especial, o Plano Nacional de Educag@o em Direitos Humanos
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(BRASIL, 2008) e as Diretrizes Curriculares para a Educagéo em Direitos
Humanos (BRASIL, 2012) tratam dessa inclusdo.

A Educacdo em Direitos Humanos se vincula ao direito & educacdo,
mas ainda se observam violacdes de direitos no interior das escolas, entre elas
a negacdo do préprio direito & educagdo. Assim, pensar sobre direitos huma-
nos, hoje, implica refletir sobre sua efefivacdo no espaco,/tempo da escola e
da sociedade, pois, “[...] ndo se frata simplesmente de garantia de acesso e
permanéncia na escola, mas da garantia de acesso, da permanéncia com
qualidade e do sucesso na formacdo integral, considerando a diversidade de
contextos e sujeitos” (EYNG, 2013, p. 31).

Essa premissa ¢ vdlida para toda a educag@o basica, incluindo suas
respectivas modalidades, no caso dessa reflexdo, a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA). A EJA, conforme art. 37 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDBN n. 9.394/1996) é uma modalidade da educacdo bdésica
"[...] destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no
ensino fundamental e médio na idade propria”, ou seja, 15 anos para o ensino
fundamental e 18 anos para o ensino médio (BRASIL, 1996). A histéria da EJA,
segundo alusGo de Arroyo (2006, p. 221), “[...] se confunde com a histéria do
lugar social reservado aos setores populares. E uma modalidade do trato dado
pelas elites aos adultos populares”.

Os estudantes que chegam & EJA podem fer sido vitimados por uma
dupla violagdo de direitos que se inicia na falta da oferta de uma educagdo
de qualidade social' e culmina, em muitos casos, com a exclusdo dos estu-
dantes, tanfo na escola, como da escola, propriamente dita. Nesse contexto,
identificamos a contradi¢éo entre a garantia do direito & educacdo e a con-
fribuicGo da escola para a reproducdo das desigualdades sociais, conforme

alerta Bourdieu (2013).

Assim, segundo alus@o de Campos; leal e Facci (2016, p. 2226):
"No discurso, a escola é para todos, mas no cotidiano, o acesso ao conheci-
mento ainda acaba sendo destinado a uma parcela especifica da populagdo
[...]", da qual os estudantes que recorrem & EJA ndo fizeram parte. Nessa
modalidade de oferta da educacdo bdsica, costumeiramente, os estudantes
voltam & escola, profundamente marcados pela desigualdade e pela exclusao,
depois de terem sido evadidos, excluidos do ensino regular, ou mesmo, sem
nunca o terem frequentado. Como consequéncia, carregam consigo, ainda
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que de forma inconsciente, marcas da exclusdo e incapacidade, produzidas
por uma sucessiva violagao de direitos, em muitos casos, iniciada com a negor
cdo do direito & educacdo.

Quando retornam & escola, na modalidade da EJA, essa violacdo
persiste, pois ainda & evidente “[...] a visGo compensatéria que atribui & edu-
cacdo de jovens e adultos a mera funcdo de reposicdo de escolaridade ndo
realizada na inféncia ou adolescéncia” (DI PIERRO, 2006, p. 20), por conse-
guinte, assente em uma visdo esfritamente certificadora.

Essa fung@o compensatéria, em certa medida, é reproduzida e refor-
cada pelo poder piblico, por exemplo, ao destinar para o financiamento da
EJA apenas o montante de 15% do Fundo de Manuteng@o e Desenvolvimento
da Educacdo Bdsica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo —
Fundeb, o qual substitui o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizagdo do Magjistério — Fundef, sendo regulamentado
pela lei n. 11.494, de 20 de junho de 2007 (BRASIL, 2007), compromete
a possibilidode de configuracdo da identidade dessa modalidade de educa-
¢do. Isso é confirmado por Haddad e Ximemes (2008, p. 146) ao afirmarem
que a EJA € "[...] a Unica a contar com essa espécie de trava de expansao’,
rafificando a posig@o da EJA no cendrio das politicas publicas, sendo referida
pelos autores como “um direito de segunda categoria”.

O baixo investimento, somado & secundarizacdo da EJA em relacdo
aos outros niveis e modalidades de ensino, resulta em diversos déficits edu-
cativos, como, por exemplo: infraestrutura inadequada, falta de formagao
especifica para os professores atuarem nessa modalidade, descaracterizagdo
do seu publico-alvo e de sua fungdo, meramente compensatéria. Essa desco-
racterizacdo é evidente nas proprias Diretrizes Nacionais para a Educagdo
de Jovens e Adulfos (BRASIL, 2000) que, embora enfatizem as especificidades
da EJA, direcionam a utilizacdo das Diretrizes do ensino fundamental e médio?
para essa modalidade. Com base nesse cendrio, podemos dizer que tais defi-
ciéncias no campo educacional evidenciam e reforcam a violagéo do direito
& educacdo na EJA.

A violacGo de tal direito evidenciada nessa modalidade de ensino
enfafiza um modelo de Estado, atuando como monopdlio da classe domi-
nante, cujos inferesses ndo incluem as classes dominadas, das quais fazem
parte os estudantes da EJA. Portanto, “Negar ou desconsiderar a luta desigual,
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fravada por parcela significativa da populagéo para conquistar direitos e dimi-
nuir a explorag@o” e, mais, “[...] apontar o Estado como bem de todos, trata-se
de posi¢cdo ingénua, idedlista, que soma com a perspectiva da dominagao”
(CAMPOS; LEAL; FACCI, 2016, p. 213).

Apesar da luta ser desigual, os direitos sociais, historicamente con-
quistados, resultam das reivindicacdes das classes populares por melhores
condicdes de subsisténcia, como alimentacdo, satde, trabalho, educacdo,
entre outras. As conquistas provém das lutas por reivindicagdes de garantia de
direitos.

Nesse sentido, os questionamos, a seguir, sGo bastante pertinentes:
Quais seriam as reivindicagdes por garantia de direitos dos estudantes da EJA?
E os estudantes da EJA t&m consciéncia da violacdo de seus direitos?

As respostas a essas questdes exigem dar voz aos estudantes dessa
modalidade de ensino. Com a preocupagdo de respondé-las, propusemos,
nesta pesquisa, o questionamento seguinte: Quais as percepcdes de estudan-
tes da Educacdo de Jovens e Adultos sobre direitos humanos?

As percepgdes em andlise foram obtidas a partir de uma pesquisa
de abordagem qualitativa, para a qual contribuiram 198 estudantes da EJA,
matriculados em cinco Centros Estaduais de Educagdo Basica para Jovens e
Adultos (CEEBJA’s) do municipio de Curitiba-Parand, que cursavam a etapa
correspondente ao ensino médio.

A elucidacdo da problemdtica anunciada se referenda na reflexao
sobre os direitos humanos no contexto da EJA, fundamentada, em Bourdieu

(2013), Candau (2011), Eyng (2013), Santos (2013), e outros.

Percurso metodolégico

A pesquisa empirica, com base na técnica Delphi®, realizou-se em
duas fases. Na primeira, foi levantado o perfil dos estudantes da EJA (idade,
sexo, efnia e faixa de renda mensal), além da resposta escrita & questdo: “O
que vocé enfende por direifos humanos na escola?”, formulada com o intuito
de identfificar as percepcdes individuais dos estudantes sobre esses direifos.
Apos andlise desse material, elaboramos um segundo insfrumento, sob forma
de escala de classificacdo, o qual compreende as categorias levantadas pelas
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respostas & questdo inicialmente proposta, acompanhadas de suas respectivas
frases explicativas, sobre os direitos humanos na escola (TABELA 5).

Para a elaboragdo do segundo instrumento de andlise das percep-
coes estudantis, foram seguidas as orientacdes de lefevre e lefevre (2012), na
andlise do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC), a qual consiste em interpretar as
significacdes e as ideias centrais emergidas nas respostas dos participantes,
agrupando ideias semelhantes em uma Unica categoria. Desse modo, “[...] a
construgéo do Discurso do Sujeito Colefivo é feita com Expressdes-chaves das
Ideias Centrais enquadradas na mesma categoria” (LEVEFRE; LEVEFRE, 2012,
0. 79).

Apds a elaboragdo do instrumento, aplicado na segunda fase da
pesquisa, refornamos aos CEEBJA’s para coletar as respostas dos participan-
tes da primeira fase. Nesse momento, foi proposto a esses estudantes que
classificassem, individualmente, as frases/categorias de acordo com o grau
de importéncia atribuido a cada uma delas, elegendo, em seguida, a mais
importante para a efetivagdo dos direitos humanos na escola, justificando sua
escolha.

Na segunda fase, cada estudante fem a possibilidade de refletir sobre
todas as categorias, ponderando sobre sua resposta inicial e analisando os
posicionamentos de outros estudantes ao eleger a percepcdo que considera
a mais importante. "Dessa forma evitase que haja influéncia e inferferéncia
enfre os envolvidos, permitindo que todos se manifestem auténtica e liviemente

[EYNG, 1995, p. 63).

Tragos identitarios e percepcdes dos estudantes da EJA sobre
direitos humanos na escola

Anteriormente & andlise das percepgdes dos estudantes da EJA sobre
direitos humanos na escola, apresentamos os fracos identitarios dos participan-
fes em relac@o & idade, sexo, etnia e faixa de renda mensal, respectivamente

(Tabelas 1, 2, 3 e 4).

Revista Educagdio em Questio, Natcl, v. 55, n. 44, p. 99-120, dbr./jun. 2017



Artigo

Marciele Stiegler Ribas | Ana Maria Eyng | Romilda Teodora Enm

Tabela 1

Idade dos estudantes da EJA
Idade %
18 e 22 anos 36
23 e 2/ anos 20
38 e 43 anos 11
44 e 48 anos 6
49 e 53 anos 4
54 e 58 anos 2
59 anos ou mais 2
]

Nao respondeu

Fonte | Dados da pesquisa empirica (2015).

Utilizando como parémetro o disposto no Esfatuto da Juventude, Lei n°
12.852, de 5 de agosto de 2013, que define como jovens as pessoas entre
15 e 29 anos de idade, na Tabela 1 observamos a confirmacéo da insercéo
de estudantes cada vez mais jovens na EJA (BRASIL, 2013). Esse dado é apon-
tado por Brunel {2004) como uma caracteristica dessa modalidade a partir
dos anos 1990, em decorréncia da aprovacdo da lei de Diretrizes e Bases da
Fducacdo Nacional = IDBN n° ©.394, de 20 de dezembro de 1996, a qual
defermina, para a EJA, artigo 38, que a idade minima para ingresso no ensino
fundamental seja 15 anos e 18 anos para o ensino médio (BRASIL, 1996). O
aumento de jovens ingressantes, na efapa correspondente ao ensino médio
nessa modalidade, com idade entre 18 e 29 anos converge com os resultados
do Censo Escolar de 2013, no qual a média nacional de estudantes matricula-

dos nessa modalidade é de 28 anos de idade (INEP, 2014).

A presenca significativa da parcela cada vez mais jovem na educa-
¢do de jovens e adultos, como evidenciada na faixa etaria dos participantes
da pesquisa (Tabela 1), nos instiga a questionar uma faceta concernente &
ampliagdo da exclusdo oriunda do ensino regular: qual a causa da evasdo
desses estudantese Em decorréncia disso, estaria a EJA sendo configurada
como uma modalidade de ensino para a mera correcdo de fluxo e ndo como
espaco publico de garantia do direito & educagdo? Talvez o problema maior
encontre-se no circulo vicioso originado desde o ensino regular, no qual, uma
vez excluidos, os alunos [nem todos), sdo direcionados para a EJA. Nela,
Os que permanecem, em sua maioria, nGo tém acesso ao ensino superior,
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reproduzindo-se assim, mais uma vez, a exclusdo a que foram submetidos
desde o ensino regular. Tal excluséo acaba gerando um contrassenso na
propria escola, denominado por Bourdieu e Champagne de “paradoxo menti-
roso”, pois, nele, os estudantes:

Obrigados pelas sancdes negativas da escola a renunciar as
aspiragdes escolares e sociais que a prépria escola lhes havia ins-
pirado, e, em suma, forcados a diminuir suas prefensdes, levam
adiante, sem convicgdo, uma escolaridade que sabem nao ter

futuro (BOURDIEU; CHAMPAGNE, 2013, p. 251)

Outro indicador social preocupante refere-se aos jovens de 15 a 29
anos de idade que ndo trabalham, n&o estudam e ndo procuram emprego,
cognominados, na linguagem popular, principalmente pela midia de "nem,
nem, nem”. De acordo com os dados do IBGE (2015), esse contingente repre-
senta 13,9% do fofal de jovens nesta faixa etdria, perfazendo um total de 6,8
milhdes de pessoas, sendo que a média de estudos desses jovens é de 8,3
anos, ou seja, representam possiveis demandas para a modalidade da EJA.

Em relag@o ao sexo dos participantes da pesquisa (Tabela 2), o per-
centual entre homens e mulheres estd equilibrado (52% do sexo feminino e 47%
do masculino.

Tabela 2
Sexo dos estudantes da EJA
Sexo %
Feminino 52
Masculino 47

Nao respondeu ]

Fonte | Dados da pesquisa empirica (2015).

J& no que diz respeito & etnia (Tabela 3], 64% dos participantes se
autodeclararam branca, 25% parda e 5% negra.
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Tabela 3
Etnia dos estudantes da EJA
Etnia %
Branco 64
Pardo 25
Negro S
Nao respondeu 5

Fonte | Dados da pesquisa empfrica (2015).

A faixa de renda mensal desses estudantes (Tabela 4) varia entre
menos de um saldrio minimo e mais de cinco saldrios minimos*. A maioria
(54%) tem como renda mensal de um a dois salarios minimos. Em seguida,
com 18%, temos os que recebem de dois a trés saldrios minimos. O percentual

daqueles que recebem menos de um salario minimo corresponde a 9% dos
participantes.

Tabela 4
Renda mensal dos estudantes da EJA

Renda mensal

Menos de um saldrio minimo
De 1 a 2 saldrios minimos
De 2 a 3 saldrios minimos
De 3 a 4 saldrios minimos
De 4 a 5 saldrios minimos

Mais de 5 saldrios minimos

Nao respondeu

Ow—0 5o s

Fonte | Dados da pesquisa empirica (2015).

Os tragos identitérios desses estudantes demonstram que eles sGo pre-
dominantemente pobres, brancos, mulheres, com idade entre 18 e 27 anos.

Em relagdo as percepgdes dos estudantes sobre direitos humanos na
escola, ao compararmos os dados obtidos nas duas fases da pesquisa, foi pos-
sivel identificar uma diferenca da primeira para a segunda fase. Na primeira
etapa quando os estudantes responderam, individualmente, & quest@o “O que
vocé entende por direitos humanos na escola?”, as percepgdes mais indicadas
foram: “direito ao respeito” (23%), “direito & educacdo de qualidade” (19%) e
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"direifo ao estudo” (19%). Na segunda etapa, a qual envolveu a aplicagdo do
segundo insfrumento, originado das respostas categorizadas da primeira fase,
compreendendo categorias, acompanhadas de suas respectivas frases explico-
fivas, extraidas do agrupamento das ideias similares dos respondentes (TABELA
5], as categorias mais indicadas foram: “direito & educacdo de qualidade”

(34,3%), "direito & igualdade” (15,8%) e "direito ao estudo” (15, 1%).

Direitos humanos na escola: percepgdes de estudantes da EJA

Categorias

Direito & educacdo

de qualidade

Direito &
igualdade

] 08 Direito ao estudo

Direito co respeifo

Direito

diversidade

Direito & liberdade
de expressao

Direito ao didlogo

Cumprimento de
regras e normas

Nao responderam

Tabela 5

Frase explicativa (DSC)

Direifos humanos na escola é a garantia de uma educao-
¢do de qualidade com professores qualificados; materiais
diddticos; salas adequadas com boa iluminagdo e maior
espaco; boa alimentacdo e seguranca.

Direitos humanos na escola é o fratamento igualitério sem
qualquer tipo de discriminag&o, pois todos &m os mesmos
direifos.

Direitos humanos na escola ¢ a garantia do direito ao
estudo; independente da idade, todos t#&m o direito de
concluir o ensino médio para melhorar a sua condi¢do
profissional, ou mesmo, ingressar no mercado de trabalho.

Direifos humanos na escola é o respeito matuo entre pro-
fessores, estudantes e funciondrios.

Direitos humanos na escola é a garantia do respeito &
diversidade em relagdo & idade, etnia, opgdo sexual,
classe social e crenca.

Direitos humanos na escola é o direito de se expressar
expondo ideias, opinides e questionamentos.

Direitos humanos na escola é a garantia do didlogo
entre aluno e professor para a maior participagdo dos
esfudantes.

Direitos humanos na escola é o cumprimento de regras e
normas presentes nas leis para uma boa conduta.

Fonte | Dados da pesquisa empirica (2015).
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Concernente & primeira categoria, “direito & educacdo de qualidade”,
é imporfante assinalar que, conforme alude Silva (2009, p. 223) ’[...] a quali-
dade social da educag@o néo se restringe a formulas matemdticas, fampouco
a resultados esfabelecidos a priori e a medidas lineares descontextualizadas”.

Evidenciamos, nos depoimentos dos estudantes (Tabela 5), a dentncia
pertinente a, pelo menos, quatro fatores a serem observados para a efefivagdo
de uma educagdo de qualidade social no contexto da EJA: infraestrutura e mate-
rial adequado; boa alimentagdo; seguranca e qualificag@o dos professores.

Em relacdo & infraestrutura, o Estudante 28 (2015) denuncia: “[...]
nds temos o direito e merecemos um espaco melhor e salas melhores, pois
frabalhamos o dia fodo e deixamos a familia para vir para a escola para um
futuro melhor pra nés e para o Brasil”.

Quanto ao material inadequado, o Estudante 52 (2015) indica: “[...]
femos pouca estrutura e pouco material”. A falta de seguranca no periodo
noturno fambém ficou evidente, “[...] o que falta muito é a seguranca nas
escolas, estamos & mercé da criminalidade” (ESTUDANTE 67, 2015). A alimen-
tacdo insuficiente é refratada na resposta do Estudante 32 (2015): “[...] todos
merecem fer uma boa educagdo e merenda”. Sendo reiterada pelo Estudante
103 (2015): "Uma boa alimentacdo faz uma diferenca e tanto”.

Esse cendrio é consequéncia do baixo investimento nessa modali-
dade por parte dos entes federados. Conforme denunciam Haddad e Di Pierro
(2000, p. 124): "Consolidaram-se a tendéncia & descentralizagdo do financic-
mento e dos servicos, bem como a posicdo marginal ocupada pela educagdo
bésica de jovens e adultos nas prioridades de politica educacional”.

Essa posicdo marginal da EJA acaba, também, sendo refletida na
formacdo especifica de professores para atuar nessa modalidade de ensino.
Alguns estudantes reivindicam professores mais qualificados: “E preciso mais
investimento na educacdo e qualificagdo dos professores” [ESTUDANTE 43,

2015); "Professores qualificados fazem muito bem porque assim eles sabem
como lidar com jovens dessa época” (ESTUDANTE 103, 2015).

Diversas pesquisas comprovam que a formacdo de professores para
atuar na EJA, aconfece no desenvolvimento da préfica pedagégica do profes-
sor e n&o nas licenciaturas, os quais frazem “[...] em sua prética as marcas da
precarizacdo e, embora a despeito da sua criatividade e compromisso, tém
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sua docéncia constituida na improvisag@o e no aligeiramento” ([CAPUCHO,

2012, p. 65).

Assim, o docente que atua na EJA se depara com varias dificuldodes
provenientes da falta, ou mesmo, insuficiente formagdo, pois algumas licencio-
turas ofertam a disciplina de EJA, mas com carga hordria muito reduzida.

Nas politicas de formagdo de professores, bem como nas politicas
educacionais direcionadas & EJA, observase a auséncia de indicativos que
confemplem uma proposta de formag@o especifica para atuar nessa moda-
lidade de ensino. Entre as percepgdes verificadas com os estudantes da EJA
para o alcance da qualidade social na educagéo, as mais urgentes seriam, no
minimo: “[...] ampliar o financiamento destinado & EJA e rever a situagdo de

despreparo e desvalorizagdo profissional dos educadores que a ela se dedi-
cam” (DI PIERRO, 2010, p. 954).

Diante das denlncias e reivindicacdes dos estudantes, constatadas
nesta pesquisa conceituamos a qualidade da educagdo a partir da proposicéo
de Silva (2009, p. 225): "A escola de qualidade social € aquela que [...] luta
por financiamento adequado, pelo reconhecimento social e valorizacdo dos
frabalhadores em educagdo [...]", e ainda, se propde a fransformar “[...] fodos
os espagos fisicos em lugar de aprendizagens significativas e de vivéncias efe-
fivamente democrdticas”.

Nessa perspectiva, a oferta de uma educacdo de qualidade social
passa, fambém, pela questdo da oferta da Educagdo em Direitos Humanos,
na qual os “[...] direitos individuais, coletivos e transindividuais, considerando
a igualdade e a diferenca, necessitam de processos educativos formais e infor-
mais para que sejam apreendidos, vivenciados e protegidos” [EYNG, 2013,
p. 31).

A segunda categoria, referente ao “direito & igualdade”, assim hie-
rarquizada por 15,8% dos estudantes, apresenta como reivindicag@o um
fratamento igualitario para todos: “Direito ¢ igualdade, pois todas as pessoas
t&m o direito de serem tratadas igualmente” (ESTUDANTE 108, 2015); “Todos
t&m que fer o mesmo fratamento, sem discriminac@o” (ESTUDANTE 144, 2015).

Ao se reportarem & discriminagcdo, denofam a necessidade de a
escola considerar as diferencas individuais. Essa constatacdo fica evidente na

categoria relativa ao “direito & diversidade”: “Todos merecem respeito, ndo
imporfa a funcdo, a idade” [ESTUDANTE 76, 2015). A questdo da idade foi
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apontada vérias vezes pelos alunos. Como uma caracteristica peculiar da EJA,
esfa ndo pode ser ignorada, mas considerada em conjunfo com os demais tra-
cos identitarios dos estudantes que caracterizam a diversidade nela presente,
como, por exemplo, “[...] opgdo sexual, classe social e crenga” (ESTUDANTE
135, 2015). Acrescentamos, ainda, a diversidade cultural. Um fator que nos
chama a atencdo é a conotagdo negativa dada pelos participantes ao se
reportarem “as diversidades”, uma vez que apareceram acompanhadas da
discriminacdo, afinal sempre sdo citadas com o adendo “independente” da
opgao sexual, etnia, efc.

A diversidade, caracteristica evidente na EJA, enriquece ainda mais as
multiplas possibilidades educativas nessa modalidade. Entretanto, as diferen-
¢as aparecem com uma acepgdo negativa, e ndo o confrdrio. Tal signiﬂcogéo
negativa é resultado da légica da padronizagdo presente na escola, imposta,
segundo argumentacdo de Candau (2011, p. 241}, pela “cultura escolar
dominante”, a qual “[...] prioriza o comum, o uniforme, o homogéneo, consi-
derados como elementos constitutivos do universal. Nessa ética, as diferencas
s@o ignoradas ou consideradas um ‘problema’ a resolver”. Essa constatacdo
reforca a necessidade de se frabalhar tais diferencas de forma positiva, o que
implica, ainda nas palavras de Candau (2011, p. 253): “[...] a promogdo
de dispositivos de diferenciacdo pedagégica e o combate a toda forma de
preconceito e discriminag@o no contexto escolar”.

Tais dispositivos educativos necessitam de agdes e politicas educacio-
nais que respeitem a diversidade cada vez mais proeminente na educagdo.
Assim, contetdos de direitos humanos poderdo contribuir para uma formagao
direcionada & cidadania se estiverem pautados em uma perspectiva da glo-
balizagdo contra-hegeménica, conceituada por Santos (2013, p. Q) como
"globalizag&o a partir de baixo”, sendo constituida “[...] pelos movimentos e
organizagdes sociais que, mediante articulagdes locais, nacionais e globais,
lutam contra a opress@o capitalista e colonialista [...]". Essa opressdo, argu-
menta o autor, gera

[...] a desigualdade e a discriminagdo racial e sexual, a destruicao
dos modos de vida de populagdes empobrecidas, a catdstrofe eco-
logica e a expulsdo de camponeses e povos indigenas dos seus
ferritérios ancestrais, o endividamento das familias, dos pequenos
empresdrios e dos Estados como forma de controle social e politico,
a criminalizagdo do protesto social [SANTOS, 2013, p. 9).
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Tal posicionamento pressupde uma Educacéo em Direitos Humanos
em uma perspectiva infercultural na qual se busca [...] promover uma edu-
cacdo para o reconhecimento do ‘outro’, para o didlogo entre os diferentes
grupos sociais e culturais [...]" [CANDAU, 2008, p. 52, grifo da autoral.

Na ferceira categoria “direito ao estudo”, os estudantes da EJA fazem
referéncia ao frabalho. Segundo depoimento do Estudante 49 (2015), o
direito ao estudo é fundamental “Para melhorar os conhecimentos e conquistar
um frabalho digno e em consequéncia uma qualidade de vida melhor a seus
familiares”. A questdo do frabalho no contexto da EJA é essencial para “com-
preender como se esfabelecem, na prdtica, as relagdes entre o sistema de
ensino e o aparelho econdmico [...]" BOURDIEU; BOLTANSKI, 2013, p. 150 e
146). Nas palavras dos autores: “[...] a escola tende a ocupar um lugar cada
vez mais imporfante na medida em que o aparelho econémico se desenvolve
e ganha uma complexidade cada vez maior”. Como consequéncia, as pes-
soas buscam ou s@o levadas a procurar maior escolarizagdo para a obten¢éo
de diplomas.

Primeiramente, precisamos considerar que o piblico da EJA possui
uma condigdo econdmica precdria; afinal, faz parte de uma classe social
desfavorecida. Por esse motivo, esses jovens e adultos, em sua maioria, foram
obrigados a abandonar os estudos para trabalhar, como forma de sobrevivén-
cia, o que evidencia mais uma forma de exclusdo social. Diante do crescimento
econdmico para se manterem empregados ou “empregaveis”, voltam & escola
em busca de melhor qualificagdo para o mercado de trabalho. Contudo, con-
forme denuncia Bourdieu (2013, p. 45), o sistema escolar ndo é “[...] um fator
de mobilidade social” e, adverte: “[...] tudo fende a mostrar que ele € um dos
fatores mais eficazes de conservacdo social, pois fornece a aparéncia de
ligitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a heranga cultural e o dom
social fratado como dom natural”.

Por considerarmos que a inser¢do social dos estudantes da EJA ndo
pode ser mensurada, apenas, pelo acesso & educacdo, ou pela obtencdo de
um diploma do ensino médio e tendo em vista a exigéncia cada vez maior de
qualificagdo para o mercado de frabalho, questionamos: Quais as chances
reais de esses estudantes, desprovidos de um capital cultural®, ingressarem em
uma universidade?
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Assim, [...] em virtude da lentid@o do processo de aculturagdo,
[as] diferencas sutis ligadas as anfiguidades do acesso a cultura
continuam a separar individuos aparentemente iguais quanto ao
éxito social e mesmo ao éxito escolar. A nobreza cultural também
fem seus graus de descendéncias (BOURDIEU, 2013, p. 47, grifo

Nosso).

Na quarta categoria, o respeito foi mencionado pelos estudantes
desta pesquisa, como fundamental para a efetivacdo dos direitos humanos na
escola, constituindo a categoria: “direito ao respeito”, que assim justificaram:

Todos merecem respeito ninguém é melhor do que ninguém, se
a genfe estd aqui é para estudar e ndo para ser desrespeitado

[ESTUDANTE 138, 2015).
Direito ao respeito mituo (ESTUDANTE 139, 2015).

Todos os alunos devem respeitar os professores, funciondrios, atra-
vés deles seguimos em frente, concluindo os estudos e conseguindo

empregos melhores (ESTUDANTE 146, 2015).

Assim, como base na dimensdo essencial no processo educativo.
Sobretudo no contexto da EJA, ele precisa ser mais vivenciado, pois esté 113
atrelado as categorias discutidas anteriormente: “direito & educagdo de qua-
lidade”; “direito ao estudo”; “direito & igualdade” e “direito & diferenca”.
Respeitar os estudantes da EJA significa ofertar a eles uma educagdo de quali-
dade social, a qual oportunize a igualdade de direitos, bem como o respeito
e o reconhecimento das suas diferencas individuais e coletivas. Quanto co
respeito, Freire destaca ainda:

[...] saber que devo respeito & autonomia, & dignidade e & iden-
tidade do educando e, na prética procurar a coeréncia com esse
saber, me leva inapelavelmente & criacdo de algumas virtudes ou
qualidades sem as quais aquele saber vira inauténtico, palavreado

vazio e inoperante (FREIRE, 2003, p. 62).

O respeito acarreta outra implicagdo, evidenciada na categoria
"direito ao didlogo”. Entre as argumentagdes dos estudantes para a escolha
dessa cafegoria como a mais importante, a explicitoda com maior frequéncia
foi a da necessidade de didlogo entre professor e aluno: “Precisamos dialogar
com nossos professores e eles também com a gente” (ESTUDANTE 124, 2015).
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O didlogo, como alerta Freire (1992, p. 18], fem um significado importante
na agdo pedagdgica, [...] precisamente, porque os sujeitos dialégicos ndo
apenas conservam sua identidade, mas a defendem e assim crescem um com
o outro. O didlogo por isso mesmo nivela, ndo reduz um ao outro”.

Postulam a necessidade do didlogo como também o desejo de liber-
dade de expressdo: “Todos t€m o direito de se expressar” (ESTUDANTE 34,
2015); "[...]1tem ideias, opinides e questionamentos que podem ser discutidos
com a maioria e ser resolvido em beneficio de todos” (ESTUDANTE 58, 2015).
Tanto na categoria “direito ao didlogo” quanto na “direito & liberdade de
expressdo”, parecenos que os estudantes reivindicam um maior protagonismo
na escola. Tal constatacdo, de certa forma, converge com um dos principios
da Educacdo em Direitos Humanos: a democracia na educacdo.

Consideracoes. ..

Neste trabalho, refletimos sobre os direitos humanos no contexto da
Fducag@o de Jovens e Adulios, reafirmamos a violacdo de direitos sofrida por
essa parcela da populagéo, integrante da classe dominada. Evidenciamos suas
caréncias educativas, decorrentes do baixo investimento do Estado somado &
secundarizacdo dessa modalidade. Buscamos dar voz aos seus estudantes.

Para tanto, a partir da abordagem qualitativa, com a utilizagdo da
técnica Delphi, realizamos uma pesquisa empirica com o publico da EJA, comu-
mente excluido dos processos escolares. Nosso objetivo consistiu em andlisar
as percepgdes desses estudantes sobre os direitos humanos. As percepgdes
mais enfatizadas foram: direito & educagdo de qualidade; direito & igualdade;
direifo ao estudo; direito ao respeito; direito & diversidade; direito & liberdade
de expressdo e direito ao didlogo.

Os participantes da pesquisa denunciaram a precariedade da edu-
cacdo ofertada na EJA em relacdo & infraestrutura, ao material didatico que
consideram inadequado, & alimentacdo, & seguranca e & qualificacdo dos pro-
fessores. Reivindicaram um tratamento igualitério frenfe & diversidade de idade,
opcdo sexual e religido, manifestando a importancia do respeito. Salientaram
o direifo ao estudo, independentemente da idade, visando & melhoria das
condicdes econdmicas. Mencionaram, ainda, a necessidade de um maior pro-
fagonismo na escola por meio do didglogo e da liberdade de expressao.
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Essas percepgdes sobre direitos humanos na escola, as quais podem
ser fraduzidas em denincias e reivindicagdes, confirmam o pressuposto, ini-
cialmente levantado neste arfigo, de que a escola além de contribuir para
a reproducdo das desigualdades sociais, também reproduz a violagdo do
direito & educag@o no interior da prépria escola. Com efeito, fais percepcdes
constituem-se em fontes que podem auxiliar na minimizagdo dessas violagdes,
bem como alerfam para as vicissitudes da EJA.

Tratandose de uma modalidade de ensino que carrega consigo as
marcas da exclusdo social e da violagdo de direitos, nos parece urgente que
seja incluida a Educagcdo em Direitos Humanos no curriculo da EJA. Nesse
sentido, uma educacdo de qualidade social nessa modalidade instiga a cons-
cientizacdo dos seus estudantes sobre direitos individuais e coletivos.

As denincias de violacdes e as reivindicacdes constatadas refor-
¢am a relevéncia e importancia da EDH no contexto dessa modalidade de
ensino. Essa argumentagdo fica acentuada nos principios estabelecidos pelas
Diretrizes da Educag@o em Direitos Humanos (BRASIL, 2012) que se pautam
na dignidade humana. Quando voltamos nosso olhar para a EJA, em especial
para os seus estudantes, entendemos qudo imperativo é garantir a dignidade
humana, via educacdo.

Notas

] Sendo compreendida “como uma préfica social e um afo politico” (SILVA, 2009, p. 217), a
educagdo de qualidade social & aquela que, além dos aspectos operacionais como infraestrutura
adequada, material didatico, professores qualificados, promove uma educacdo politica com
vistas & emancipagdo.

2 De acordo com o “Art. 3°- As Direfrizes Nacionais do Ensino Fundamental estabelecidas e vigen-
fes na Resolugdo CNE/CEB 2/98 se estendem para a modalidade da Educagdo de Jovens e
Adultos no ensino fundamental” e, conforme o “art. 4° - As Diretrizes Nacionais do Ensino Médio
estabelecidas e vigentes na Resolugdo CNE/CEB 3/98 se estendem para a modalidade da
Educacdo de Jovens e Adultos no ensino médio” (BRASIL, 2000).

3 Como explica Antunes (2014, p. 64) inicialmente "[...] se aplica um questionério, com caracte-
risticas exploratérias, montado de forma a colher informagdes preliminares que serdo analisadas,
definindo o primeiro round. A partir dos questionérios respondidos e analisados no primeiro
round, gerasse um segundo questiondrio, que reforna para que os informantes originais respon-
dam as novas questdes, constituindo assim o segundo round [...]".

4 O valor do salério minimo, durante a realizagdo da pesquisa empirica (2015), perfazia o fotal

de R$ 788,00.
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5 "Para Bourdieu, o capital cultural constitui o elemento da heranga familiar que teria o maior
impacto na definico do destino escolar. Seria uma espécie de rentabilizacdo pedagdgica, na
medida em que a posse do capital cultural favorece o desempenho escolar, uma vez que facilita
a aprendizagem de contetdos e cédigos que a escola veicula e sanciona” (CUNHA, 2007, p.

515).
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