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Resumo

O artigo focaliza aspectos de um trabalho efnometodolégico que teve como
locus uma escola piblica estadual, de ensino fundamental, em Natal = RN (Brasil).
Investigou a recepcdo da leitura de literatura por parte de uma professora de 4° ano,
que revelou ndo gostar de ler nem se considerar leitora de literatura. Os fundamentos
tedricos baseiam-se, principalmente, em Coulon (1995; 19954), Vigotsky (1989;
1991: 2003), Graves e Graves (1995), Smith (1991), Jauss (2002), Iser (1996;
1999 e Amarilha (2012; 2013). Com escuta sensivel, procurou-se fornecer andaime
& professora em 30 sessdes de leitura. Os procedimentos do trabalho foram aplica-
dos com flexibilidade, objetivando atender ao processo formativo. Foram instrumentos
duas entrevistas semiestruturadas com a professora, no inicio e no fim da pesquisa e,
um diério de campo. Ressaltase que, na leitura, a relagdo tfextovida foi estabelecida
pela professora ainda com certa ingenuidade, o que a impediu de vivenciar o ficcio-
nal como uma atividade simbdlica, ludica. Entretanto, houve mudancas e a mediacéo
foi fundamental nesse percurso.

Palavraschave: Leitura de literatura. Mediacdo. Formacdo docente.

Tengo un problema: {No me gusta leer!: El trabajo formativo de una
mediadora de lectura

Resumen

El articulo se centra en aspectos de investigacién cualitativa y einometodols-
gica que tuvo como locus una escuela primaria estatal, ubicada en Natal = RN (Brasil).
Ha investigado La recepcion dela lectura de literatura por parte de una maestra de 4°
afio a la que, segin revelod, no Le gustaba leer y no se consideraba lectora de litero-
tura. Los fundamentos tedricos se basan, principalmente, en Coulon (1995, 19954,
Vigotsky (1989; 1991; 2003), Graves y Graves [1995), Smith (1991), Jauss (2002),
Iser (1996; 1999) y Amarilha (2012; 2013). Con escucha sensible, se procuré pro-

porcionar andamio a la profesora en 30 sesiones de lectura. Los procedimientos de
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investigacion fueron aplicados con flexibilidad, tomando encuenta el proceso forma-
tivo. Fueron instrumentos dos entrevistas semi-estructuradas, realizadas con la maestra
al principio y al final de la investigacion y un diario de investigacién. Vale destacar
que la relacion textovida fue establecida por la maestra concierta ingenuidad, lo que
le impidié vivenciar lo ficcional como una actividad simbélica, lodica. Sin embargo,
hubo cambios y Lla mediacién fue fundamental en esfe recorrido.

Palabras clave: Lecturade literatura. Mediacién. Formacion docente.

| have a problem: | don't like to read! A reading mediator formative
journey

Abstract

The article focus on aspects of a qualitative and ethnomethodological rese-
arch developed in a state public primary school, in NatalRN (Brazil). It investigated the
reception of literature reading by a 4th grade teacher, who revealed not to like reading
nor considered herself a literature reader. Theoretical foundations are based, mainly, on
Coulon (1995; 1995al), Vigotsky (1989; 1991; 2003), Graves and Graves (1995),
Smith (1991), Jauss (2002), Iser (1996; 1999) and Amarilha (2012; 2013). With
sensifive listening we fried fo provide scaffolding to the teacher in 30 reading sessions.
Research proceedings were applied with flexibility aiming to attend the training process.
As instrument of collecting data two semi-structured inferviews were used with the teacher
at the beginning and at the end of the research, and a field diary. It was observed that, in
reading, the textlife relationship was established by the teacher with some naivety, which
prevented her from experiencing the fictional as a symbolic, playful activity. However,
there were changes and mediation was fundamental in this process

Keywords: Literature reading. Mediation. Teacher trainning.

Introdugdo: os caminhos da jornada

ler. Ler por prazer. ler para saborear, para crescer, para vigjar. Ler para
imaginar, para se perder, para se encontrar... ler para conhecer. Conhecer
para gostar. Gostar para querer ler mais. ..

leitura e prazer misturam-se neste frabalho, centrado na perspectiva
do leitor, no seu olhar, no seu saber, na sua emocdo. Smith (1991, p. 212)
afirma que, além de proporcionar muitas experiéncias de aprendizado, a
leitura envolve as emogdes. Também reconhece que a resposta emocional ¢
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leitura é tratada insuficientemente na maioria dos livros sobre alfabetizacdo,
'[...] embora esta seja a razdo primdria pela qual a maioria dos leitores 1€, e
provavelmente a razdo primdria pela qual a maioria dos ndo leitores nao 1&"
Ja Zilberman (1989, p. 40) assinala que Jauss tinha percebido essa lacuna e
afirma que “[...] um sefor permaneceu insuficientemente descrito: o da expe-
riéncia do leitor que deveria ser, supde-se, a matéria central de uma estética
voltada para a andlise da recepcdo”. Eco (1999, p. 14), por sua vez, fambém
faz referéncia & experiéncia e & emogdo dos leitores, afirmando que eles’[...]
podem ler de vérias formas, e ndo existe lei que determine como devem ler, por-
que em geral utilizam o fexto como um receptaculo de suas proprias paixdes,
as quais podem ser exferiores ao fexto ou provocadas pelo proprio fexto”.

Consideramos, entdo, que este trabalho seria uma boa oportunidade
para aprofundar na experiéncia, na resposfa emocional, na raz&o priméria dos
leitores, nas suas paixdes, e poder, assim, aportar novos dados que nos per-
mitissem avangar mais um passo, na prazerosa farefa de educar por meio da
literatura. Partindo da ideia de que o “prazer fambém se ensina” (AMARILHA,
2012, p. 92), a infengdo desta investigacdo foi olhar do outro lado e ver o
que acontece com o aprendizado desse prazer.

Foi, enfdo, que nos enconframos com Virginia (nome ficticio), uma
professora da quarta série de uma escola esfadual de NatalRio Grande do
Norte (Brasil), que reconheceu n&o gostar de ler nem se considerar leitora de
literatura. Ela assumia essa falta de gosto como um problema e afirmava querer
evitar que os seus alunos tivessem esse mesmo problema.

Assim sendo, e considerando que é preciso gostar de ler para pro-
mover o prazer pela leitura, perguntamonos: como proceder para que uma
professora que ndo gosta de ler se torne leitora? Como serd a sua recepgdo &
leitura na experiéncia com diferentes textos literarios?

Com essas perguntas, assumimos a formacdo leitora da professora
por meio de uma pesquisa de cardter qualitativo e etnometodoldgico, estu-
dando a sua recepgdo e a nossa atividade mediadora nesse processo. O
infuito ndo era outro sendo mediar para inaugurar, para incentivar, para possi-
bilitar. Mediar para acompanhar, para construir e compartilhar.

Em busca de compreender o processo de formacdo leitora, a pro-
fessora sujeito deste artigo forneceu alguns indicadores relevantes. Devido a
modalidade de pesquisa realizada, estudo qualitativo etnometodologico, em
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que se aprofundou a relagdo pesquisadora e sujeito, a construgdo do discurso
investigativo permanece contempordneo, pois poucos sdo os esfudos em que
se apresenta de maneira singular a jornada em busca da formagdo em leitura
de literatura de uma professora que vive uma confradicdo angustiante: ndo
gosta de ler, mas ndo deseja dar a seus alunos esse testemunho. O presente
arfigo se baseia na dissertacdo de mestrado “Tenho um problema: ndo gosto
de ler! A formagao do leitor literdrio — construgao compartilhada do prazer de
ler” (ZUBERMAN, 2005), desenvolvida com uma professora de uma escola
de ensino fundamental, da rede piblica do Rio Grande do Norte, situada em
Natal, Brasil.

Consideramos que a formagéo do/a professor/a leitor/a como
mediador/a preferencial no processo de formag@o de novos leitores de leitura
e de literatura é basilar. No entanfo, a abordagem ao fema ainda ¢ incipiente.
Quase ausente nos cursos de graduacdo em Pedagogia, a drea de literatura
nGo tem como oferecer aos professores de educagdo infantil e das sereis inicias
do ensino fundamental formagdo adequada. Assim sendo, reflefir sobre esse
problema continua atual como provocagdo a encaminhamentos de pesquisa,
de organizag&o curricular e de politicas publicas. Como se trata de pesquisa
qualitativa, as reflexdes, aqui desenvolvidas, apresentam teor de fransferibili-
dade (MERRIAM; TISDELL, 2016) para muitas oufras professoras e professores
que vivenciam o mesmo dilema, precisam formar leifores, enfrefanto, ndo €m a
oportunidade de serem acompanhadas em um processo sistemdtico e solidario
de transformagdo que os habilifem para essa farefa.

O estudo focaliza a recepcdo da leitura de literatura por parte de
uma professora que, no inicio da pesquisa, revelou ndo gostar de ler nem ser
leitora de literatura e, reconheceu essa condicdo como um problema, que ela
ndo deseja para os seus alunos. Neste artigo abordaremos, principalmente,
o contfrato ficcional e a relagdo textovida que essa professora estabeleceu na
recepgdo aos textos literdrios a partir das sessdes de leitura compartilhadas
com a pesquisadora.

Nesse quadro de referéncia, tivemos como objefivo investigar a recep-
¢do da leitura de literatura por parte dessa professora que vivia um dilema
profissional: seu fazer docente confradizia-se com sua propria identidade como
(nGo) leitora. Eticamente, Virginia sabia que ndo poderia negar a seus alu-
nos o acesso & leitura, e & literatura, entretanto, ela prépria se reconhecia
como ndo leitora. H& implicito ao dilema da professora, o reconhecimento
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da importéancia da formacdo leitora para seus alunos e a evidéncia da sua
precdria relogdo com a leitura. A fragilidade que a angustia, no entanto, ndo
a aliena de sua responsabilidade e esse é o ponto inicial de sua jornada for-
mativa. O desdobramento desse objetivo, de cardter geral, converge para os
seguintes objefivos especificos: refletir sobre a mediacdo que possibilita a essa
professora tornarse leitora; compreender quais sGo os aspectos que influem
na relac@o entre o leitor em formacdo e a leitura de literatura; contribuir para
que a professora possa aproveitar o seu acercamento & leitura literéria para
enriquecer-se como mediadora na formagéo de novos leitores.

Assim, o estudo feve como foco uma professora da quarta série do
ensino fundamental, de 48 anos de idade, com 25 anos de servico na rede
publica do Rio Grande do Norte. Antes de 1979, ano em que concluiu o
magistério, havia frabalhado como professora auxiliar em escolas particulares
de educacdo infantil. No momento da pesquisa, cursava o terceiro ano de
Pedagogia na Universidade Estadual do Vale Acarad (UVA), em Natal, Rio
Grande do Norte. Essa professora é Virginia.

A pesquisa de campo foi realizada com flexibilidade, objetivando
afender ao processo de formacdo leitora dessa professora. Para construir os
dados, foram realizadas duas entrevistas com a professora, uma no inicio e
outra no final do processo formativo compartilhado, que foram gravadas em
dudio. A escolha de entrevistas semiestruturadas, com a maioria das perguntas
abertas, justifica-se pelo fato de esperar, por parte da docente, a elaboragao
de respostas pessoais baseadas em suas ideias e suas experiéncias enquanto
leifora e professora, conforme orienta o modelo etnomefodolégico. Utilizouse
também, desde o primeiro dia de enfrada em campo, notas de tudo o que
acontecia na escola sob forma de um didrio que incluia as datas, as descri-
¢es do trabalho realizado, reflexdes, sensacdes e emocdes da pesquisadora.
Geralmente, o diério era escrito no mesmo dia da visita & escola para poder
registrar a maior quantidade de informacdo possivel, complementando as notas
tomadas no campo. O didrio resultou em instrumento indispensével para a pes-
quisa, pois foi utilizado tanto como espaco para registro de dados, quanto
como espago de andlise e reflexdo permanente.
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Primeira etapa da jornada: sessées de Degustagdo Literdria

A degustacdo literdria objetiva experimentar a leitura de literatura,
para poder apreciéla. Como é preciso conhecer para poder gostar, o intuito
foi possibilitar o acercamento da professora a diferentes textos literérios. Com
esse propdsito, foram realizadas 30 sessdes de leitura, durante as quais foram
lidos 5 relatos curtos, 17 contos, 3 poemas e 1 livio tedrico de 167 pagi-
nas, composto de sessenta e sefe fragmentos curtos organizados em quatro
capftulos.

A leitura dos primeiros contos foi realizada em voz alta pela pes-
quisadora. Seguidamente, passamos a outro estdgio no qual a professora
acompanhava, com o texto em mdos, a leitura do livio tedrico feita pela pes-
quisadora. Finalmente, na releitura de alguns dos contos, foi a professora quem
realizou a leitura em voz alfa.

Como todo conhecimento, a leitura se constroi socialmente, a partir
da mediagdo de outros. Realizamos essa mediacdo por meio de uma agdo
semelhante a uma Tutoria, pois assumimos a formagdo sistemdtica da profes-
sora enquanto leitora de literatura e a acompanhamos durante nove meses, em
encontros semanais. Embora tivesse uma sistematizacdo tedrico-metodolégica
planejada, esses encontros se caracterizaram pela flexibilidade e disposicao
da pesquisadora para se adaptar ao fempo da professora. Virginia teve a seu
dispor uma “professora” que cuidava apenas dela, modificava hordrios quando
solicitado, se dedicava exclusivamente & sua formacdo leitora, relacionavarse
empaticamente com ela abrindo espagos para que exprimisse sentimentos e
preocupacdes pessoais, em verdadeiro exercicio de escuta sensivel (BARBIER,
1998). No enfanto, ficou estabelecido um contrato implicito de responsabili-
dade, que Virginia foi assumindo cada vez mais, comprometendo-se com o
trabalho e valorizando a tarefa compartilhada, conseguindo, muitas vezes,
afastarse momentaneamente dos obstaculos da sua vida cotidiana.

O marco tedrico da jornada

Em relagdo ao marco tedrico do trabalho, tomamos como principal
referente metodolégico a Einometodologia, pesquisa empirica dos métodos
que os individuos utilizam para dar sentido e, ao mesmo tempo, realizar as
suas agdes de todos os dias, quer sejam triviais ou eruditas (COULON, 1995;
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1995a). De acordo com essa linha de pensamento, a realidade é constante-
mente criada pelos atores. Coulon enfatiza ser importante observar como os
atores produzem 0 seu senso comum e fratam a informacdo nos seus confatos,
e como ufilizam a linguagem como um recurso.

Essa corrente da sociologia americana, decorrente dos trabalhos de
Garfinkel nos anos 60, do século XX, tem multiplas ligogdes com outras cor
rentes de pesquisa em ciéncias sociais, dentre elas, a fenomenologia. Esta
Ultima estuda os fenémenos enquanto percebidos, resgatando a intencionali-
dade como visdo de consciéncia e a produgdo de sentido. Essa produgdo de
sentido, por parte da professora que comeca a mergulhar no mundo da leitura
de literatura é a que fentamos descobrir e compreender ao longo do trabalho.

Na convergéncia dessa postura epistemolégica, a abordagem ¢ rela-
¢do do leitor com o fexto, foco deste estudo, centra-se na perspectiva do leitor
e considera fundamentais os conceitos da teoria da esféfica da recepgdo,
formuloda por Hans Robert Jauss e Wolfgang Iser da Escola de Constanga,
na Alemanha, no final dos anos de 1960. A estética da recepedo aborda o
processo de produgdo/recepedo da obra literdria partindo do leitor, mas sem
desconhecer os aspectos estéticos e sociais implicados no processo da leitura
de literatura. Nessa teoria, a investigagdo muda de foco; passa do fexto —
enquanto teoria imutdvel e auto-suficiente — para o leifor, como entidade real
(ZIBERMAN, 1989).

A diferenca de Jauss (2002; 2002a), que estd inferessado na maneira
em que uma obra é ou deveria ser recebida, Iser (2002) se concentra no efeito
que causa, na ponte que se estabelece entre um texto literdrio e o leitor. A
interacdo dindmica entre eles é descrita por Iser como o processo de leitura.
Enquanto a teoria do efeifo estd ancorada no texto, a da recepgdo estd anco-
rada nos juizos histéricos dos leitores. Os seus olhares estdo fixados em pontos
diferentes, mas as duas teorias compartilham a ideia da participagéo afiva do
leitor e da leitura literdria como ato de comunicacéo.

Acreditomos, como afirma Smith (1991, p. 66) que “[...] a leitura
é uma afividade social, apreendida (ou ndo) em um confexto social, em vez
de infelectual”. Enido, considerando que a leitura se constréi socialmente, o
partir da mediacdo de outras pessoas, adotamos como parte do marco ted-
rico deste estudo a teoria socio-histérica de Vigotsky. Essa teoria considera
o aprendizado como uma atividade social que influi no desenvolvimento do
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sujeifo. A esse respeito, é relevante o conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal = ZDP, definido por Vigotsky (1989) como a disténcia entre o nivel
de desenvolvimento real, deferminado pela capacidade de resolver problemas
independentemente, e o nivel de desenvolvimento potencial, deferminado pela
solugdo de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com
companheiros mais capazes. Vigotsky postula que a ZDP cria uma caracteristica
essencial do aprendizado, isfo ¢, o aprendizado gera na crianga uma série de
processos evolutivos infernos, produzidos somente em situacdes de interacdo e,
em cooperacdo, com algum colega. Uma vez que foram infernalizados, esses
processos passam a formar parfe dos ganhos evolutivos da crianga. Assim, o
crianga serd capaz de fazer sozinha amanhé@ aquilo que hoje faz com assistén-
cia. Seu nivel de desenvolvimento real define funcées que j& amadureceram,
produtos finais do seu desenvolvimento, enquanto que a ZDP define as fungdes
que ainda ndo estdo maduras, mas que estdo em processo de maturagdo.

A metdfora do andaime no contexto de ensino-oprendizagem,que
resulta em procedimentos de andaimagem, também se refere a uma situagcdo
de interagdo entre sujeitos, um com mais experiéncia que o outro no dominio
em quesi@o, em que o objetivo é que o sujeifo menos experiente se aproprie
gradualmente do saber por meio da colaboragao do sujeito mais experiente,
que atua como andaime. A formulagcdo do termo andaimagem (scaffolding) foi
feifa por Woods, Bruner e Ross (1976). Eles o definiram como um processo
que permite ao aprendiz resolver um problema, levando adiante uma tarefa
que poderia esfar além de seus esforcos. Uma situacdo de andaime necessita
de um suporte externo, audivel e visivel. Isso significa dizer que deve ser um
dispositivo explicito para que o sujeito menos experiente tenha consciéncia da
ajuda que estd recebendo, do cardter intersubjetivo da sua atividade.

Graves e Graves [1995) propuseram uma experiéncia de leitura com
andaime para ajudar os aprendizes a obter o maximo do texto. Eles afirmam
que os leitores em formacdo precisam fer alguns desafios, mas que eles tam-
bém precisam ter o necessdrio apoio ou andaime para enfrenté-los. E, assim,
propdem suporte para o avango cognitivo em leitura. Nessa experiéncia de
leitura com andaime, Graves e Graves distinguem duas grandes fases: a de
Planejamento e a de Implementacdo. Na fase de planejamento, o professor
considera os estudantes, a sele¢do do texto e os propésitos para a leitura. A
fase de implementagdo inclui atividades de préleitura, durante leitura e pos-
leitura. Adotamos essa experiéncia de leitura por andaime como metodologia
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de trabalho na realizacdo da leitura de literatura com a professora visto que
apresenta coeréncia epistemoldgica com o processo formativo instaurado.

Analisaremos, a seguir, alguns aspectos que consideramos relevantes
sobre a recepgdo ao texto de literatura por parte da professora Virginia durante
a formacdo realizada.

A jornada em curso: “Serd que acontece mesmo?2” Fic¢do e
realidade

Virginia se descrevia como uma pessoa que ndo gostava de ler, que
ndo suportava a leitura. Nunca havia lido um livro infeiro sem pular péginas,
sem fazer um grande esforco. Nunca havia vivenciado o prazer de ler.

A partir das primeiras leituras compartilhadas, nas quais a professora
ouvia a pesquisadora ler, Virginia comecou a se surpreender. Ela ndo conse-
guia acreditar estar gostando do que ouvia. Comegou a se animar, a exprimir
sentimentos suscitados pelos textos, a estabelecer relacdes entre esses textos e
a sua vida, a pedir ajuda para interpretéos.

Para ilustrar o despertar do prazer de ler de Virginia pela leitura de
literatura, apresentamos um dos contos lidos na primeira sessdo de leitura, O
mundo, de Eduardo Galeano:

Um homem da aldeio de Negud, no litoral da Colémbia, conse-
guiu subir aos céus.

Quando voltou, confou. Disse que tinha contemplado, & do alto, a
vida humana. E disse que somos um mar de fogueirinhas.

— O mundo ¢ isso — revelou —. Um mont@o de gente, um mar de
fogueirinhas.

Cada pessoa brilha com luz propria entre todas as outras. Néo
existem duas fogueiras iguais. Existem fogueiras grandes e foguei-
ras pequenas e fogueiras de fodas as cores. Existe gente de fogo
sereno, que nem percebe o vento, e gente de fogo louco, que
enche o ar de chispas. Alguns fogos, fogos bobos, ndo alumiam
nem queimam; mas outros incendeiam a vida com tamanha von-
tade que é impossivel olhar para eles sem pestanejar, e quem

chegar perto pega fogo (GALEANO, 1991, p.13).
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Depois de ouvir o confo, Virginia disse & pesquisadora que o tinha
achado "MUITO LINDO" (ZUBERMAN, 2003). Tentou interprefar a histé-
ria dizendo ndo saber se o que ela havia entendido se relacionava com o
fexto. Nés a encorajamos a falar e a confiar no que havia sentido e pensado
enquanto ouvia o conto. Virginia fez perguntas no sentido de enfender como é
que somos fogueirinhas. Ela disse que havia relacionado a histéria a pessoas
que conhece e que também havia pensado muito em si: “[...] estou preci-
sando brilhar, minha fogueira estd um pouco apagada” (ZUBERMAN, 2003).
Mostrou-se mobilizada, quase surpresa, por fer gostado do texto. Disse que o

fexto havia ficado nela e admitiu que isso era muito bom, mas estranhou porque
"geralmente fica nadal” (ZUBERMAN, 2003).

Segundo Iser (1996), é necessdrio considerar o sentido ndo como
algo a ser explicado, mas sim como um efeito a ser experimentado. Assim, a
interpretacdo deixa de explicar uma obra e revelar o seu sentido para passar
a revelar seus possiveis efeitos. No caso de Virginia, podemos dizer que o
estranhamento pelo envolvimento com o texto ¢ indicador de que lhe causou
um efeito novo, inaugural na sua jomada formativa.

Esses efeitos se relacionam & concretizag@o da obra, produzida pelo
leitor; quer dizer, com o seu polo estético, isto &, o leitor é tocado pela palavra
do fexto literdrio e essa palavra passa a participar do seu horizonte de expec-
tativa. O outro polo da obra literdria — o artistico — designa o texto criado pelo
autor. "A obra é mais do que o texto, é sé na concretizag@o que a obra se
realiza” (ISER, 1996, p. 50). E & nessa concretizacdo que o leitor passa a ser
protagonista, sujeito da leitura que faz. A sua atividade cognitiva e emotiva
passa a ocupar um papel central, de modo tal que o que procuramos saber,
no caso de Virginia, é o que sucede com essa leitora quando dé vida aos
fextos ficcionais a partir da sua leitura, e ndo o que significa a obra que ela
estd lendo a priori. N&o se trata de ignorar a produgdo textual tal qual se apre-
senta, mas de reconhecer a vitalidade que ganha quando o leitor assume seu
status de profagonista da leitura.

Virginia experimentou muitas sensagdes a partir daquela primeira lei-
tura. Foi um texto lembrado por ela ao longo da pesquisa. O relato produziu
na leitora variados efeitos significativos. Partiremos deles para realizar a nossa
andlise. No decorrer da leitura, a professora Virginia procura interpretfar o texto
e pede ajuda para ndo cometer “erros”. Essa atitude indica que ela ainda
procura saber o que significa a obra, como se fossem tangiveis o cerfo e o
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errado na leitura de literatura, talvez como um dado da cultura escolar com que
conviveu; reconhece os senfimenfos que o texto lhe provoca, mas o concebe
como uma mensagem acabada, da qual, ao contrério do afirmado por Iser,
precisa explicar o senfido. Nessa busca de sentido, na qual Virginia reconhece
explicitamente que “a dificuldade de inferpretacdo é grandel” (ZUBERMAN,
2003), ela néo se percebe capaz de elabordo. Para a professora é dificil
compreender que os seres humanos podem ser fogueirinhas porque sua capa-
cidade de mefaforizar é precdria e, porfanto, encontra barreira em ir, sozinha,
além da literalidade.

Segundo Machado (2002, p. 77-78), "[...] ndo se Ié literalmente.
Quem n&o tem intimidade com livros ignora isso. [...] A linguagem poética é
simbdlica, colorida, metaférica”. A falta de contato com livros, o desconheci-
mento da linguagem poética e simbdlica faz com que a professora ndo possa
imaginar sozinha que as palavras escritas vao além da estrutura aparente do

fexto, concretizando-se na estrutura profunda, no plano da conotagdo, como
assevera Smith (1991).

Com efeito, podemos afirmar que Virginia demonstra pouca formagdo
como leitora e como mediadora de futuros leitores. Na entrevista inicial, ela fez
referéncia a esse déficit na leitura tanto na sua formagdo profissional quanto
na sua educacdo familiar. E interessante salientar que Virginia foi alfabetizada
e participa ativamente de uma sociedade letrada. Mas, considerando essa
cultura como um processo de comunicagdo, de utilizagé@o da lingua oral e
da lingua escrita para varios fins, podemos dizer que, na culiura lefrada de
Virginia, muitas possibilidades de uso da escrita e da leitura n&o foram con-
templadas. A sua prdtica como educadora estava restrita ao uso funcional
da lingua, desconsiderando-se seu uso criafivo, estético, imaginativo e fruidor.
Evidencia-se que faltou a Virginia uma mediacdo que colaborasse para que
fransitasse do uso referencial da lingua para o conotativo, mefaférico, essencial
para se realizar como leitora de literatura. Essa professora estava excluida,
marginal ao uso potencial da linguagem metaférica, num contexto que deveria
inclufa.

Podemos relacionar a exclusdo e a marginalidade nas préticas da
linguagem com o que Foucambert (1998) define como iletramento:

O ileframento, na verdade, designa pouca familiaridade com as
razdes do uso e com as redes da comunicagdo escrita — uma falta
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de busca da escrita enquanto elemento infegrado aos temas de
inferesse e de preocupagdo. O iletramento define-se, assim, como
a incultura da escrita — o desconhecimento tanfo do que ela produz
e transforma, como dos meios de ter acesso a ela e de participar.
[...] A definicdo de iletframento remete sempre a um funciono-
menfo social, fanfo em suas prdticas como em suas expectativas

(FOUCAMBERT, 1998, p. 13).

Segundo esse autor, ser leitor implica em sentir dominio sobre o mundo
assim que se compreende aquilo que o faz ser como é; significa ter conscién-
cia da sua condicdo e da transformacdo de si mesmo, dos outros e das coisas.
Mas, a insercdo numa sociedade desigual e segregativa impede muitas vezes
a aquisicdo desse dominio e dessa consciéncia transformadora.

longe daquela consciéncia transformadora, Virginia se situa como
uma receptora que estd comegando a conhecer um novo mundo a partir do
seu conhecimento prévio, sentindo, muitas vezes, que ele ndo é suficiente para
inferpretar os fextos lidos.

Vejamos um exemplo claro de literalidade na leitura de Virginia. Em
determinado encontro, lemos Da utilidade dos animais, uma crénica de Carlos
Drummond de Andrade (2002) que satiriza uma professora transmitindo para
seus alunos a utilidade dos animais. No final do texto, o personagem do aluno
Ricardo responde para a professora que tinha entendido tudo direitinho: “[...] a
gente deve amar, respeitar, pelar e comer os animais, e aproveitar bem o pelo,
o couro e os ossos”. Quando acabamos de ler a crénica, Virginia se manifes-
tou: "Estd certo. Os animais t&m muita utilidade” (ZUBERMAN, 2003). Tudo o
que ela parecia ter entendido da leitura se referia ao respeito e carinho que
temos de fer pelos animais, tendo perdido completamente o sentido irénico do
texto. Relemos o final da crénica, mas Virginia seguia compreendendo a ideia
literal de amar, respeitar os animais e valorizar a utilidade deles. Tentamos con-
vencéla de que Ricardo havia entendido outra coisa e lemos, mais uma vez,
a resposta final do aluno. Falamos da ironia, de outro sentido por tras do que
a professora esfava querendo transmitir para os seus alunos. Entéo, Virginia
exclamou: "Ah, sim, agora enfendil” (ZUBERMAN, 2003). Disse que isso acon-
fece muito, que os alunos fazem questdes que surpreendem os professores e
que, muitas vezes, esfes ndo esperam que as criangas fagam crificas.

Aparece aqui um aspecto relevante da leitura de Virginia, a necessi-
dade de estabelecer relacdes entre os fextos e a propria vida, tanto pessoal
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quanto profissional. Nesse Gltimo exemplo, a professora relaciona a resposta
do personagem Ricardo com as intervencdes dos seus alunos. Consideramos
fundamental a atitude de relacionar o texto com a propria vida, de maneira
a atribuir sentido ao que se [é. Segundo Smith (1991), a leitura ndo pode ser
separada das finalidades dos leitores e de suas consequéncias sobre eles. A
linguagem escrita faz sentido quando os leitores podem relacioné-la aquilo que
sabem; e a leitura se torna interessante e relevante para eles quando pode ser
relacionada aquilo que desejam saber.

Sabemos que, nessa atividade, o leitor é ativo. Realiza a atribuigdo
de senfido a partir do que j& conhece, do que ja faz parte da sua experiéncia,
das suas representagdes acerca da realidade, da cultura em que esté inserido.
Ao relacionar o que & sabe com o que deseja aprender, o sujeito realiza uma
construcdo pessoal e subjefiva de algo que existe objetivamente. Ao elaborar
essa construgd@o pessoal, o leitor se implica no processo de aprendizado e
pode, entdo, afribuir significado aquilo que estd aprendendo.

Dessa forma, & indubitével o fato positivo de se estabelecer a relo-
¢do textovida, de se identificar com os personagens das historias lidas. Mas,
ndo podemos esquecer a necessidade de nos distanciarmos para compre-
endermos a “realidade” dos personagens, como distinta da nossa. Quando
Virginia (2004 relaciona a resposta do personagem Ricardo as perguntas
inesperadas dos seus alunos, ndo procura aprofundar os motivos que geraram
aquela resposta, isto é, a afitude da professora que pretende transmitir caos
alunos a utilidade dos animais revelando o aproveitamento predatério que o
ser humano fo; dessas criaturas, contradizendo-se com a abertura da aula em
que afirmou: “E preciso querer bem a eles [...] Eles tem direito & vida, como
nds” (ZUBERMAN, 2003). Ou seja, ao mesmo fempo em que afirma que deve-
mos respeitar os animais, a professora personagem prossegue mostrando os
diferentes usos que deles se pode fazer como alimento, agasalho, ornamen-
fos. Virginia ndo percebe a ironia presente na histéria. E importante ressaltar
que a idenfificacdo precisa ser acompanhada da abstracdo, da possibilidade
de parficipar do jogo simbdlico favorecido pela leitura de literatura, ou seja,
Virginia pode sim, observar que alunos fazem perguntas inesperadas, sdo cri-
ficos, o que surpreende os professores, enfrefanto, esse topico é periférico em
relagdo a toda a argumentagcdo desenvolvida pela crénica de Drummond.

Para interagir com a reflexdo irénica do texto, o leitor precisa engajar
se na proposta de didlogo ali apresentada e entender que esté em um processo
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de visGo em perspectiva, em distanciamento, em que o que ¢ dito esconde o
ndo dito. A identificacdo de Virginia com a professora da crénica, enquanto
aquela que deve ministrar uma aula com um discurso linear, coerente, atende
a uma concepgdo de dar aula, mas falha em compreender de maneira critica
o seu préprio discurso, o que o personagem do aluno foz com propriedade,
o que desorienfa a mediagdo da professora. Foi esse defalhe que chamou a
afencdo de Virginia porque, provavelmente, af esfeja um indicio de sua vulne-
rabilidade como leitora e como mediadora. Como ela tem dificuldade em ler
de maneira abstrata, e ao mesmo tempo, conforme j& demonstrado por Smith,
o leitor & com o que & conhece, o que Virginia experimenta como leitora da
crénica comega pela identificacdo com a personagem da professora, com a
sittagdo da sala de aula. O discurso de Virginia mostra a relevéancia da iden-
fificagdo como um primeiro acercamento ao fexto. Como afirma Amarilha, a
identificacdo com os personagens de uma narrativa

[...] d& ao leitor ou ouvinte a possibilidade de suspender, fransito-
riamente, a relacdo com o cotidiano e viver outras vidas. Quando
[...] o leifor vive os dramas pela histéria, [...] & infroduzid[o] no jogo
simbélico de ser personagem, enquanto ndo deixa de ser leitor.
Esses dois niveis de acesso & abstracdo simbdlica sdo, pedagogi-
camente, relevantes para o individuo que quanto mais avanga para
o crescimento mais envolvido fica em uma sociedade estruturada

em cédigos, portanto, simbolos [AMARILHA, 2012, p. 55).

Para Virginia ndo era facil viver essas outras vidas, ela primeiro vive
um espelhamento direto com a personagem da professora e por isso precisa de
andaimagem para poder percorrer a zona de desenvolvimento proximal e che-
gar & abstracdo simbdlica. Virginia esfava, nesse primeiro momento, usando
a literatura como um meio para “se analisar” e “se compreender”. Entretanto,
esse ndo era um processo linear. Podemos observar que o encontro com a
literatura causava instabilidade, produzia efeitos em suas percepedes, como
é indicadora uma pergunta muito recorrente nas sessdes de leitura: “Serd que
acontece mesmo?” (ZUBERMAN, 2003). Assim como na histéria das fogueiri-
nhas, Virginia precisou de andaimes concretos para compreender a linguagem
mefaforica. Nas demais histérias, precisou estabelecer relagdes com anedotas
reais da sua vida para lhes afribuir sentido, em um movimento ainda precério
de compreender a ficcdo como ficgdo, como um contrato com um jogo ludico,
com o simbdlico.
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Podemos exemplificar o dito anferiormente com a sess@o de leitura de
O medo e o reldgio (ANDRADE, 2002). Tratarse da histéria de uma mulher que
ndo gostava de ir & cidade por ter medo de ser assaltada. Certo dia, teve de
sair para fazer um pagamento porque o marido estava doente. Caminhava
com muito medo pelas ruas e, de repente, sentiu que um homem se encosfava
ao seu brago, puxando-o. Comecou a gritar e a pedir que alguém segurasse
o ladrdo que tinha roubado o seu relégio. O homem colocou rapidamente o
relégio na mao dela e fugiv da multiddo. Quando a mulher chegou em casa
descobriu que tinha esquecido o seu relégio na mesinha-de-cabeceira e que o
relégio resfituido ndo lhe pertencia.

Virginia achou a histéria muito interessante. Disse que a personagem
"[...] nem se focou que ndo estava com o relégio”. Tudo aconteceu “[...] por-
que ela j¢ saiu assustada, com medo. Muito inferessante. Seré que acontece
mesmo? Como o medo faz muita coisal”. Depois, a professora relatou uma
anedota que tinha acontecido com ela no dia anterior: tinha afravessado a
avenida com o sinal fechado (acreditando que estfivesse aberto para ela) e
havia muitos carros transitando em alta velocidade. Quando ela se deu conta,
comegou a correr muito. Virginia disse acreditar que o medo havia salvado a
sua vida. Manifestou ter gostado muito do texto e ter achado interessante o fato
de escutar histérias do dia a dia, da vida mesma (ZUBERMAN, 2003).

Virginia fransfere a sua realidade para o mundo simbdlico da ficgao
de maneira infegral. A falta de experiéncia com o mundo ficcional faz com
que Virginia ndo consiga diferenciélo claramente do seu mundo real. Como
afirma Amarilha (2012, p. 9), “[...] representar implica em fer consciéncia de
ser ‘eu’ e experimentarse como ‘outro’ [...]". Nesse sentido, Virginia sé con-
segue experimentarse como ‘eu’ e relacionar suas experiéncias com as dos
‘outros’. Outros que, embora ela chame de personagens, ndo parece distingui-
Jos das pessoas do seu mundo. Nao experimenta a irrealizagdo descrita por
lser (1999), no sentido de esfar preocupada com algo que a separa da sua
realidade dada, pois ndo se concebe separada dessa realidade.

Aparece aqui uma dificuldade em aceitar o acordo ficcional, em fingir
que realmente aconteceram os fatos narrados nos livros. Muitos autores (ECO,
1999; ISER, 1996; MACHADO, 2002) citam a expressao utilizada pelo critico
inglés Coleridge (2004) para se referir a esse acordo que passa a unir aufor e
leitor, qual seja, a “suspensdo da descrenga”. Assim, o leitor experiente leva o
sério o que a ficcdo lhe oferece e deixase cativar por ela; sai do seu mundo,
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se abstrai dele, viaja pelos mundos ficcionais e acredita, durante a viagem,
que os animais falam, que os marcianos sdo verdes, que as bruxas voam de
vassoura e que se pode chegar perto do sol sem se queimar... “Justamente
por ndo ser idéntica ao mundo, nem ao receptor, a ficg@o possui capacidade
comunicativa” (ISER, 1999, p. 125).

Virginia precisa, ainda, se perguntar se os fafos relatados nos fextos
podem aconfecer, precisa vivenciar a ficgdo como factual, estabelecendo relo-
coes diretas com a sua vida cotidiana.

Pontos de ancoragem da jornada

Na recepgdo de Virginia ao contafo com a literatura, dois aspectos
devem ser considerados. De um lado, Virginia conseguiu se engajar com as
histérias lidas, identificarse com alguns personagens, relacionar os relatos com
a propria vida e admitir que a leitura estava comegando a lhe gerar prazer. Isso
tudo implica em avango significativo na sua relacdo com a leitura de literatura.
A partir da descoberta de que a leitura de literatura pode ter muito a |he dizer
sobre a vida, a partir do prazer de sentir que algumas histérias podem “ficar
nela” e mobilizar os seus sentimentos é que Virginia comegou a dar sentido
& leitura, a ressignificar essa atividade e a deixar entrar na sua vida de uma
maneira diferente do que finha sido até antes da pesquisa. Encontrar no relafo
sobre as fogueirinhas a possibilidade de comecar — afravés da mediagdo - a
simbolizar e mefaforizar a sua realidade é um passo muito significativo nesse
longo caminho de formagao leitora.

De outro lado, no entanto, essa relacdo entre os textos e a sua vida
era estabelecida ainda com certa ingenuidade, o que impedia Virginia de
vivenciar o ficcional como uma atividade lddica. Se ela ndo conseguir suspen-
der a descrenca e continuar questionando se os fatos lidos podem realmente
acontecer, suas viagens literérias ser@o sempre limitadas. Virginia necessita
estabelecer um contato mais proficuo e regular com os textos de ficcao, de
modo a avangar no caminho iniciado, no sentido de conseguir se distanciar de
si e adquirir a autonomia e consciéncia fransformadora que lhe permitirdo ir e
voltar da realidade para a ficgdo enriquecendo-se, sem confundias.

Outra reflexdo relevante da pesquisa é que a passagem da formagao
leitora inicial para a agdo pedagdgica adequada é complexa; implica em
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insercao na cultura da leitura, em tfempo e qualificagdo constante da professora,
fanto como leitora, quanto como mediadora. De um lado, o contexto institucio-
nal em que a professora trabalha ndo promove a paixdo pelo conhecimento.
De outro lado, embora Virginia reconheca a importéncia que lhe proporcionou
o Curso de Pedagogia, também ndo lhe parece ter gerado paixdo.

A tutoria realizada com Virginia propicia um olhar focal e cofidiano
nas condigdes de preparo e de esfrutura que afetam essa docente de uma
escola publica brasileira, permitindo, também, vislumbrar possibilidades con-
crefas de comegar a melhorar aquelas condigdes. Assim mesmo, o trabalho
realizado deixa contradicdes mapeadas e perguntas abertas. Nao sabemos
como continuard a histéria leitora da professora; ndo sabemos se ela terd
conseguido realizar aulas de leitura com seus alunos, uma vez por semana, fal
como ela havia pensado fazer, depois de terminar a nossa pesquisa; ndo sabe-
mos se Virginia seguird procurando livros, encontrando histérias que fiquem
nela e escolhendo textos para ler e compartilhar na sala de aula com seus
alunos, por prazer... Mas, esta pesquisa deixa, também, a certeza de que é
possivel mudar as prdticas leiforas por meio de um infensivo trabalho formativo
compartilhado.
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