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Resumo

O presente artigo tem por objefivo reflefir sobre as brincadeiras de infancia de seis professores
gays egressos dos cursos de licenciatura em Pedagogia, Matemdtica e Biologia do Campus
VII, da Universidade do Estado da Bahia — UNEB. Teoricamente, essa pesquisa baseiase nos
estudos de género, na sexualidade, na ludicidade e nos estudos queer. Desenvolvemos uma
pesquisa qualitativa com uma abordagem (aufolbiogréfica sobre as experiéncias de vida e as
frajetérias formativas dos professores. Verificamos que a crianga viada se revela na fransgresséo
das brincadeiras autorizadas. Em consequéncia, meninas e gays sdo vitimas de insultos, vigilan-
cia, segregacdo, silenciamento e repressdo social. Para se prevenirem das possiveis agressoes,
muitas criancas adofam a duplicidade e o jogo dissimulado. S&o necessdrias mais reflexdes sobre
as sexualidades ndo normativas no ambiente escolar como instrumento potencial da educagéo ]
para a producdo da diferenca e ndo como sindnimo de diversidade, comumente apresentado
nos curriculos escolares.

Palavras-chave: Narrativas (auto)biografias. Género. Homossexualidades. Performatividade.

"The jokes denounced that | was a faggot child”: the gender
"'made” in chidhood

Abstract

This article aims to reflect on the childhood play of six gay teachers, graduating from the under-
graduate in Pedagogy, Mathematics and Biology courses at Campus VII, of the State University
of Bahia = UNEB. Theoretically, this research is based on studies of gender, sexudlity, playfulness
and queer studies. We developed a qualitative research with a (aufo) biographical approach on
teachers' life experiences and their formative frajectories. We verified that the faggot child reveals
itself in the transgression of the authorized game. As a result, girls and gays are victims of insults,
surveillance, segregation, silencing and social repression. To prevent possible aggression, many
children adopt duplicity and disguised play. Further reflections on non-normative sexualities in the
school environment are needed as a potential educational insfrument for the production of diffe-
rence and not as a synonym for diversity, commonly presented in school curricula.

Keywords: Literacy. Autolbiographical Narratives. Gender. Homosexudlities. Performativity.
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"Los chistes denunciaban que era un nifio maricén': el género
'fabricado’ en la infancia

Resumen

Este articulo tiene como objetivo reflexionar sobre los juegos infantiles de seis maestros homo-
sexuales que se gradian en los cursos de Pedagogia, Matemdticas y Biologia, Campus VI,
Universidad de Bahia — UNEB. Tedricamente, esta investigacion se basa en estudios de género,
sexualidad, diversién y estudios queer. Desarrollamos una investigacién cualitativa con un
enfoque (aufolbiogrdfico sobre las experiencias de vida y las trayectorias formativas de los
docentes. Verificamos que el nifio maricén se revela en la fransgresion del juego autorizado.
Como resultado, las nifias v los homosexuales son victimas de insultos, vigilancia, segregacién,
silenciamiento y represién social. Para evitar una posible agresion, muchos nifios adoptan la
duplicidad y el juego encubierfo. Son necesarias mas reflexiones sobre las sexualidades no nor-
mativas en el entorno escolar como un instrumento potencial de educacion para la produccion
de la diferencia y no como un sinénimo de diversidad, cominmente presentado en los progra-
mas escolares.

Palabras clave: Narrativas (auto)biogréficas. Género. Homosexualidades. Performatividad.

Introducdo

As subjetivacdes de género comecam a ser fabricadas antes mesmo
da nossa concepgdo. Com a possibilidade de gestagdo, projefos e atitudes sdo
pensados meramente em funcdo do sexo bioldgico da crianca. Vestimentas,
cores, comportamentos, atitudes, formas de brincar, brinquedos e brincadeiras
sdo alguns dos fafores que nos consfituem enquanto pessoas.

O ato de brincar estd imbuido de representagdes socioculturais
comuns &s criancas que, por meio do faz-de-confa, exferiorizam e recriam cir-
cunst@ncias vividas ou criam acontecimento novos, pautados nas experiéncias
vivenciadas por elas de distintas maneiras. Nas subjetivagdes de género que
franscorrem no cotidiano das pessoas deferminam sentidos sobre ser homem,
mulher, hefero, gay efc. sGo apreendidos, ressignificados e transmitidos pelas
criancas, em casa e na escola, reproduzindo, de forma clara ou sufil, determi-
nadas posturas que n&o s@o neutras ou naturais. Nas brincadeiras, enquanto
prdticas culturais, as subjetivacdes de género sdo constituidas, reafirmadas ou
negadas desde a infancia.

Assim, o momento da brincadeira configura-se como um espaco
no qual as criangas podem fazer uso de uma liberdade criadora, além de
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participar de momentos de socializacdo, desenvolver sentimentos e, assim,
construir subjefivacdes de género, além de dar senfido ao seu mundo, fazendo
do universo da brincadeira um universo onde as diferencas de género, raca,
étnica, sexo, entre outras, sejam consideradas fator positivo ou nGo, por meio
das experimentagdes oportunizadas pelo ato de brincar.

Dessa maneira, o objefivo desse estudo é refletir sobre as brincadeiras
de infancia de seis professores gays egressos dos cursos de licenciatura em
Pedagogia, Matemdtica e Biologia do Campus VII, da Universidade do Estado
da Bahia — UNEB.

Esse estudo se configura como uma pesquisa qualitativa e optamos
pelas narrativas (auto)biogréficas como método de pesquisa, por enfender que
valorizam e exploram as dimensdes pessoais dos sujeitos, seus afefos, sen-
timentos e frajeférias de vida, e levam & percepeéo da complexidade das
inferpretacdes que os sujeifos pesquisados fazem de suas experiéncias e agdes,
sucessos e fracassos, e dos problemas que enfrentam.

As narrativas (autolbiogréficas se apresentam enquanto importantes
ferramentas de investigacdo sobre a formagdo de professorxs , uma vez que
evidenciam elementos da subjefividade do sujeito, sua trajetéria de formagdo e
experiéncias de vida. Compreendemos que a utilizagdo desse método procura 3
ndo apenas colaborar com a ciéncia da educagdo, frazendo novas dimensdes
e conhecimentos, como fambém colocar o sujeito na posicdo de protagonista
de sua formagdo e do processo de investigagdo (SANTOS; GARMS, 2014).

As narrativas (auto]biogréficas no campo educacional #&m tido um
papel significativo nos estudos dos diferentes aspectos que compreendem
a drea da educagdo. De acordo com Josso (2010), a partir da década de
1980, o estudo das histérias de vida tem assumido um papel relevante nas
“ciéncias do humano”. Tanto na formag@o inicial quanto na formagdo continu-
ada, as narrativas (auto)biogréficas tem sido utilizadas como mefodologia de
investigacdoformagédo.

Ao reconstituir aspectos da frajetéria desses professores, ou confar
uma histéria, o narrador estd se construindo e construindo o mundo & sua
volta (SOUZA, 2006). Dessa maneira, ao analisar as narrativas de formacgdo
desses professores, ocorre um processo de autorreflexdo sobre minha pré-
pria formagdo e histéria de vida. Ademais, € salutar ressaltar que o relafo de
uma histéria de vida ndo é neutro. Quem conta seleciona cerfos episédios e
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ignora outfros e o que foi escolhido ¢ retratado sob uma luz peculiar e tenden-
ciosa. Algumas explicagdes podem ganhar confornos que, provavelmente, no
momento vivido ndo foram percebidos da mesma maneira, podendo ocorrer o
autoenaltecimento.

Dessa maneira, entendemos que as narrativas (outo)biogrdﬁcos se
constituem como imporfantes instrumentos de investigagdo acerca dos proces-
sos de formacdo de professorxs, uma vez que avullam-se questdes relacionadas
s subjetividades dos sujeitos, suas trajetérias de formacdo e experiéncias de
vida, elementos que t&m suscitado, cada vez mais, a averiguacdo e a anuén-
cia de pesquisadorxs a esses métodos.

Quanto aos insfrumentos metodolégicos para a colefa de dados, opta-
mos pela entrevista narrativa, que se configura enquanto afividade formadora
como processo de formag@o e de conhecimento (SOUZA, 2006). Nesse sen-
fido, a técnica de narrativas ndo sé nos permite conhecer histérias individuais,
mas nos possibilita conhecer a histéria de grupos e comunidades, uma vez que
estrutura e agdo se fazem presentes quando a frajetéria individual é reconstru-
ida afravés da narracdo.

No que se refere aos entrevistados, optamos por utilizar codinomes
relacionados & mitologia africana com o consentimento dos entrevistados
durante o processo de gravagcdo das narrativas. Assim, a presente narrativa
foi consfruida por meio das tessituras de Logun Edé, Obd, Oxumaré, Oxdssi,
lansa e Ossayn. Consideramos pertinente ressaltar que todas essas entidades
do Candomblé estdo associadas ds experiéncias da sexualidade por serem
vistas como homossexuais, transexuais ou bissexuais.

Llogun Edé ¢ artista e professor, atua na educacdo basica e no ensino
superior. Tem 30 anos, ¢ licenciado em Pedagogia e cursa o mestrado profis-
sional em Extensdo Rural.

Ossayn tem 36 anos, ¢ professor de Biologia da rede piblica esta-
dual da Bahia e cursa o mestrado em Botanica. J& Oxumaré, 45 anos, é
licenciado em Ciéncias com habilitacGo em Matemdtica. Outra caracteristica
de Oxumaré é sua a experiéncia na gestdo associada & docéncia na edu-
cagdo bdsica e no ensino superior. E docente do curso de licenciatura em
Matemdtica.

Oxdssi tem 39 anos, licenciado em Ciéncias com habilitacdo em
Matemdtica, fez especializacdo e mestrado em Matemdtica. Professor hé mais
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de vinte anos, atualmente trabalha com educagéo bésica e ensino superior do
Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia Baiano.

lansa tem 28 anos e ¢ licenciado em Pedagogia. Atua na docéncia
hd oito anos como professor do ensino fundamental I em escolas piblicas em

Senhor do Bonfim, Bahia.

Obad, tem 39 anos, graduado em Pedagogia, especialista em psi-
candlise e atua na docéncia héd mais de dez anos. Atualmente, trabalha com
educagdo infantil. Obé também é ator e frequenta uma religido de matiz
africana.

Nosso infuito com essa apresentacdo ndo & fazer uma reflexdo acerca
doquilo que foi dito pelos personagens, mas antes fazer com que com as andli-
ses tedricas, eles ja sejam, de certa forma conhecidos & medida em que formos
enfrecruzando suas frajetérias de vida e formagdo.

"Querer jogar bola com os meninos era uma tentativa de ser
incluido”: a sutil discriminagdo de género na escola

Vivermos em uma sociedade que ¢ fracejada pelo pensamento bindrio 5
e excludente e, que, historicamente, dicotomiza diferencas como, por exemplo,
heferossexual e homossexual, homem e mulher, demarcando a superioridade
de um em defrimento do outro. Sob esse mesmo prisma, também se dividiu o
que é considerado préprio do género masculino e o que é préprio do género
feminino, de modo que essas caracteristicas paregam naturais e imutéveis.

A escola, enquanto instituicdo educativa, ainda produz, reproduz
e insfitui categorias normatizantes de feminino e masculino, heteressexual e
homossexual afravés de praticas pedagdgicas que ditam como meninos e
meninas devem se comportar, brincar e agir, a saber, menino ter que brincar de
bola para ser aceito enquanto menino.

Contudo, a sociedade contemporénea tem se constituido mediante
confesfacdes e questionamentos no que se refere aos limites de género, sexua-
lidade, raca, etnia, dentre outros, impostos pela norma. Nesse sentido, Louro
(2007) salienta que vivemos um momento no qual as cerfezas escapam, os
modelos mostram-se inlteis e as férmulas, inoperantes, de maneira que se forna
quase impossivel confer as questdes que emergem da modernidade.
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As narrativas evidenciaram que a consfituicdo de género dos profes-
sores perpassou, necessariamente, pelos brinquedos e brincadeiras ainda na
infancia. O Professor Ossayn (2018) se recorda que as brincadeiras o denun-
ciavam como sendo uma crianga viada. Essa afirmagdo nos leva a pensar,
portanto, que as brincadeiras séo classificadas como brincadeiras de meninos
e brincadeiras de meninas e aquelx que fenta romper com essa classificacdo é
denunciadx como fora da norma.

O ato de brincar passa a ser reconhecido e assegurado enquanto
direito em meados do século XIX, quando a crianga serd reconhecida como
categoria social (KISHIMOTO, 1999). Nessa perspectiva, existe a aquiescéncia
de que foda crianga precisa brincar, considerando que a brincadeira favorece
a criatividade, a imaginagdo, ao mesmo tempo em que aguca a capacidade
de invencdo das criancas, levando-as a viverem num mundo de faz de conta,
etapa importante no desenvolvimento. Brinquedos e brincadeiras sdo formas
privilegiadas de desenvolvimento e apropriacdo do conhecimento, portanto,
"[...] sGo instrumentos indispensaveis da pratica pedagdgica e componentes
relevantes de propostas curriculares” (KISHIMOTO, 1999, p. 11).

Contudo, o simples ato de brincar com deferminados brinquedos
ou brincadeiras para criancas viadas, muitas vezes, se configura em atos de
denuncia contra elas mesmas. Os corpos e a sexualidade dessas criangas sdo
apontados como esfranhos, fazendo emergir formas perversas de discrimina-
¢do e violéncia. A cena descrita a partir da narrativa do professor Logun Edé
ilustra bem o que estamos dizendo.

Séo muitos os momentos de discriminagdo homofébica vivenciados
por mim dentro da escola. lembro de uma cena bem especifica no
momento do recreio, se bem que teve um perfodo que o momento
do recreio, que deveria ser um momenfo de prazer, passou a ser
o pior momento da escola. Os meninos sempre brincavam de
bola, policia e ladrdo, brincadeiras mais agressivas e teve uma
vez que eu disse que ndo gostava e eles disseram que era porque
era brincadeira de meninos e que eu gostava era de brincar com
as meninas de eldstico, amarelinha, de danca, essas de meninas.
Eu afé fenfava jogar bola de vez em quando, mas era horrivel. Os
meninos me rejeitavam dizendo que eu era perna de pau. Eu era
sempre o Ultimo a ser escolhido. De alguma maneira querer jogar
bola com os meninos era uma tenfativa de ser incluido. Era tanta
coisa que jogavam na minha cara: que eu ndo podia fazer isso,
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fazer aquilo e eu acabava querendo brincar de bola porque diziam
que era exafamente de bola que eu deveria brincar. Mas no fundo
eles me chamavam para dizer em forma de ‘brincadeira’ que eu
era gay. [...] o ambiente da escola foi muito hostil na maioria das
vezes, porque eu me sentia violentado, sabe como &2 O tempo
fodo eu era cobrado para ser algo que n&o era. Cobravam de mim
para ser algo ou alguém que eu ndo conseguia ser, que eu ndo
queria ser e ndo enfendiom que aquele que era rejeitado sé porque
dancava, se requebrava era eu como gostaria de ser reconhecido

[...]LOGUN EDE, 2018).

A cristalizacdo das brincadeiras e dos brinquedos para meninos ou
meninas no cotidiano escolar induz & produg@o da menina e do menino consi-
deradxs normais e, por conseguinte, & categorizacdo e & hierarquizagdo das
diferentes prdticas que acabam por estabelecer a distingdo entre os comporta-
mentos considerados anormais e os normais.

A partir do excerto apresentado acima, podemos inferir que as brinca-
deiras dizem respeito a praticas generificadas e sexualizadas uma vez que “os
meninos sempre” brincam “de bola, policia e ladrdo, brincadeiras mais agres-
sivas”. J& as meninas brincavam “de eldstico, amarelinha, de danca”. Essa
classificag@o em torno das brincadeiras acaba por definir o que Louro (2007) /
vai denominar de espaco privado e espaco piblico nas relacdes de género.

Essa gama de expectagdes em torno das brincadeiras faz com que a
criangca pequena que fransgrida as fronteiras de género seja aponfada, pas-
sando a ter sempre os olhos atenfos a os seus movimentos. E criado, portanto,
um sistema comparativo que aglomera informagdes que respaldardo as bases
para o esfabelecimento das normas. Esse sistema, além de classificar os indivi-
duos, estabelece sua relac@o com xs demais.

Os papeis sociais a serem desenvolvidos, na fase adulta, se estabe-
lecem por meio de mecanismos de poder, desenvolvidos e produzidos para
meninxs no recreio escolar. As narrativas descreveram brincadeiras que vao
legitimar o modelo heteronormativo e sexista como o correfo e a crianga que
foge desse padrdo serd apontada como estranha, por fer desobedecido a
norma esfabelecida.

O recreio escolar que fem por caracteristica a ludicidade e o faz de
conta, envolto de prazer, pode se configurar como momento de fortura, arrai-
gado de preconceito homofébico. O professor Logun Edé (2018) menciona em
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sua narrativa que houve um periodo em que o recreio “[...] que deveria ser um
momento de prazer, passou a ser o pior momento da escola [...]", j& que era o
recreio o espaco em que ocorriam as “brincadeiras” homofébicas, as rejeicdes
em decorréncia de seus frejeitos afeminados e os xingamentos pejorativos.

Ao afirmar que: “eles [colegas] me chamavam para dizer em forma de
'brincadeira’ que eu era gay”, fica notério, nesse fragmento do professor Logun
Edé (2018), que o recreio escolar estd empenhado em controlar e regular o
corpo infantil FOUCAULT, 2007), uma vez que brincadeiras se constituem em
mecanismos responsdveis para a manutencdo da heteronormatividade. Desse
modo, reforcam-se os critérios de inteligibilidade que se fazem presentes e todx
aquelx que fransgride essa norma, esses critérios de inteligibilidade, se forna
mais vulneravel & violéncia.

A crianca viada desafia as normas estabelecidas, colocando-as em
xeque. As instituicdes de ensino buscam estabelecer normas, desde o primeiro
nivel de ensino, para que fodxs sigam um modelo socialmente imposto do que
seria certo ou errado, aceitével ou passivel de rejeicdo. O modelo bindrio
masculinofeminino, explicitado diariamente por meio discursos e praticas regu-
ladoras, depende do silenciamento das sexualidades ndo bindrias.

As diferentes formas de violéncia cometidas confra gays, lésbicas,
pessoas fransexuais e fravestis no ambiente escolar, principalmente durante
o recreio, momento em que geralmente n&o se fem a presenca de pessoas
adultas, acaba por configurar a escola como um lugar de opresséo no qual
estudantes lésbicas, gays, bissexuais, transexuais e queer (LGBTQ) vivem, de
diferenfes maneiras, situagdes de vulnerabilidode. De acordo com o professor
logun Edé (2018): “[...] o ambiente da escola foi muito hostil na maioria das
vezes, porque eu me sentia violentado [...]". Nesse contexto, devemos levar em
considerag@o que a ndo adequagdo ds normas pressupde, necessariamente,
estar subjulgadx a um ambiente calcado na hostilidade e na possibilidade,
sempre iminente, de ser violentado.

Para Caetano (2008, p. 161), as relagdes de convivéncia esfabeleci-
das em espagos heteronormativos, como a escola “[...] podem obrigar o sujeito
ao jogo dissimulado da duplicidade”. Esses fatores acabam levando xs estu-
danfes classificadxs pela escola como desviantes a vivenciarem seus desejos
de forma ndo reconhecida. A esse respeito, o professor Logun Edé (2018 nos
contou: “[...] cobravam de mim para ser algo ou alguém que eu ndo conseguia
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ser, que eu ndo queria ser e ndo enfendiam que aquele que era rejeitado s6
porque dangava, se requebrava era eu como gostaria de ser reconhecido”. A
influéncia que o imperativo heteronormativo exerce sobre aquelx que é fomadx
como desviante e, porfanto, estranhx, pode ser a reprodugdo que tem por base
um modelo de educagdo sexista normativo. Repensar os modos de curriculo,
as praticas pedagdgicas, as agdes e atitudes das instituicdes de ensino s@o
essenciais para a reconstrugdo de um ambiente que respeite a diversidade. O
professor Oxdssi relata que:

Os meninos gostavam de brincar de correr, de luta, de bola e brin-
cadeiras violentas mesmo e sempre ficavam com o espago maior,
que era a quadra ou o pdtio e eu ndo via senfido nesse tipo de
brincadeira. Correr um afrds do outro. Ent&o ficava com as meni-
nas, que as brincadeiras eram mais inferessantes, menos agitadas

geralmente na sala mesmo (OXOSSI, 2018).

Além do aspecto piblico/privado, as brincadeiras estdo imbuidas da
violéncia sexual e de género, empreendida pelos meninos contra toda e qual
quer possibilidade de manifestacdo confraria ao padrdo natural, que, além
de permitida, é naturalizada, fornando meninas e gays as vitimas de insultos e 9
outras agressdes. Entendemos, portanto, que os espagos sdo negociados ou
impostos. Contudo, ainda prevalece a expans@o e a hegemonia masculina
heferossexual em detrimento da regulacdo e da inferiorizacdo das mulheres e
dos gays.

Nesse contexto, as brincadeiras estdo previamente estabelecidas
a partir de critérios pautados na perspectiva de género e tudo que foge &
norma ou que desvia destes critérios € considerado errado, como, por exem-
plo, “menino brincar de boneca, casinha, dangar, ou simplesmente colecionar
papel de carta”, conforme narrou professor Obd.

Ao se aproximar das brincadeiras e dos brinquedos classificados
como de meninas, o professor deixa de seguir as normas de género esta-
belecidas social e culturalmente e, ao fazer isso, passava a ser um sujeito
indisciplinado e transgressor e, como punicdo, passard a ser aponfado como
estranho, ficando suscetivel a xingamentos e outras violéncias homofébicas. As
memdrias escolares do professor Obd (2018) sobre o brincar e as brincadeiras
submergem do universo simbdlico, fido como subalterno, considerado estranho
aos meninos que se identificam com ele.
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A escola se encarrega de criar uma série de dispositivos que vao
operacionalizar a almejada uniformidade, tomada como sindnimo de justica
e igualdade. O professor Oba (2018) lembra que “[...] em épocas comemo-
rativas as lembrancinhas, os desenhos das meninas eram sempre feitos com
materiais de tons considerados meigos, como rosa [...]", em contrapartida “as
atividades dos meninos eram com cores mais quentes, escuras, como azul”,
Nessa mesma perspectiva, o professor Oxumaré (2019) recordou que “[...]
a maioria das professoras e professores acabava determinando por meio de
cores e brinquedos como a gente deveria se comportar, que cores cada género
poderiam utilizar e aqueles ndo se adequam a esse esquema era tido como
estranho”.

Dessa maneira, utilizar das brincadeiras e/ou afividades pedagégi-
cas com o infuito de definir os comportamentos adequados e inadequados no
espaco escolar, escrutinar as condutas a serem eliminadas ou mantidas, no que
se refere a diversidade sexual e de género passaram a ser préficas corriqueiras
nos espagos educativos da escola contempordnea.

Ainda com o intuito de ilustrar o que esfamos analisando, considero-
mos pertinente apresentar os fragmentos das narrativas sobre brincadeiras e
brinquedos. O professor Obd nos relatou que

[...] era o Unico menino daquela época que colecionava papel
de carta, isso era algo apenas para as meninas. Eu levava [para
escola] o dlbum de papel de cartas para frocar com as meninas e
isso deixavam as professoras irritadas. As vezes, tinha a impressdo
de esfar sendo vigiado. Elas sempre perguntavam: ‘cadé Obé? Ao
me verem elas tinham a sensagdo de que fudo estava sob controle,
s6 podia. Eu também brincava de ono um 2. Hoje eu também
sou cabeleireiro, mas eu comecei cortando os cabelos das bone-
cas das minhas colegas de escola e da minha irma. Na verdade,
cuidar do cabelo das bonecas delas era um pretexto para estar
proximo das bonecas, j& que meus pais ndo compravam bonecas
para mim, hoje eu entendo isso. Entdo eu corfava, pintava com tinta
de caneta, hidrocor, fazia mexas. E todo mundo achava isso anor-
mal, mas para mim era algo 1o natural (OBA, 2018).

Ser o “nico menino” a colecionar papel de carta colocava o profes-
sor Obd (2018) num lugar suspeifo e que, portanto, precisava de permanente
vigiléncia por parte da escola. As questdes relacionadas & diversidade sexual
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e de género colocam as insfituicdes num lugar de permanente de vigilia e, uma
vez confroladxs, somos educadxs e direcionadxs a ocupar um lugar adequado,
onde a norma prevalece. As demais expressdes sdo consideradas esfranhas e
sem relevancia.

A narrativa do professor Obd (2018) sinaliza que, segundo os padrdes
normativos impostos pela sociedade, s@o informadas ligdes como a que diz
que meninos ndo podem “colecionar papel de carta”, brincar de “ono um” ou
com bonecas, pois esfas sdo afividades designadas para o género feminino.
Conforme sinalizamos anteriormente, ao nascerem, as criancas estdo imersas
numa trama simbdlica, onde o mundo ¢ dividido a partir das diferencas de
género, produzindo, a partir dessas premissas, conceitos de certo e errado,
normal e anormal, comum e estranho para cada género dentro das inferagdes,
vivéncias e situagdes que presenciam.

O estranhamento diante do professor Obd (2018), que insistia em
ultrapassar as fronteiras de género, ndo permitia que xs professorxs enxergas-
sem o ato de brincar como uma atividade em si, pelo simples prazer de brincar.
Diferentemente disso, era possivel perceber que essa maneira de brincar ace-
bava sendo associada a maus exemplos, podendo afetar outros meninos, um
comportamento fora do padrdo social. 11

A esse respeito, o professor Ossayn (2018) comeca a narrafiva
dizendo que ndo percebia que era tratado de maneira estranha pelos seus “tre-
jeitos afeminados”. Contudo, enquanto narrava, fez uma autorreflexdo acerca
de suas experiéncias e percebe o qudo sutil séo as regras disseminadas que
acabam por segregar, ainda na inféncia, meninos heferos e meninos gays.

Na escola eu ndo percebia muito. Sempre tem aquela piadinha,
mas como eu estava dizendo eu me aliava mais as meninas, que até
hoje s@o minhas amigas de inféncia, e eu era superprotegido por
elas. Pensando agora tinha piadinhas sim, tipo: olha o viadinho,
o fresquinho, a menininha. No meu fempo de escola era arreliar
que se dizia, hoje & bullyng, mas tem o mesmo significado. Lembro
que os meninos me arreliavam, porque eu gostava de brincar mais
com as meninas, mas assim ndo chegava a mexer tanto comigo.
Ficava friste sim, mas tinha que esquecer. Na verdade, eu preci-
sava esquecer. Naquela época se eu fosse reclamar que alguém
tinha me chamado de viado ou de mulherzinha eu era punido nova-
mente, entdo tinha que sofrer calado. Era mais ou menos aquela
histéria: quanto menos pessoas souberem menos feio para vocé.
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Entéo eu sofria calado, ndo podia reivindicar o direito de ser quem
eu quisesse ser. Quando chegava em casa ndo podia contar para
ninguém. Mas eu confinuava brincando com as meninas. Paguei
um preco alto, digamos assim, por gostar de brincar mais com as
meninas. Ficava o fempo todo com elas. Brincava de casinha, de
boneca, de amarelinha. Eu entendo que de certa maneira causava
um malestar, fanto para as professoras, quanto para os meninos

(OSSAYN, 2018).

Ao brincar “com as meninas” e com “brincadeiras de meninas”, o
professor Ossayn (2018) desnaturaliza as légicas implicitas sobre a construgdo
de masculinidades, confrapondo-se ¢is concepgdes culturais dominantes. A nar-
rativa sinaliza ainda que a escola se configura como espaco de conflito, de

disputas, passivel de situacdes de “mal-estar”. Nesse sentido,

A crianca lacradora, menina tombadora, Maria homem e Maria
sapatdo, baguncando as normas de género, transgredindo o cur-
riculo e aponfando para outros possiveis. [...] os infantisqueer sdo
capazes de efetuar no curriculo um ‘devircriativo’ que permite a
construcdo de novas formas de relacéo e um ‘devirtransviado’
que afeta e contagia todas as criangas. Nisso reside uma possibi-
lidade de resisténcia importante, que consiste na recusa das formas
impostas de subjetividade para meninos e meninas e na construgdo
de outros modos de estar e viver as inféncias no curriculo (SILVA;

PARAISO, 2017, p. 2).

Compreendemos que brinquedos e brincadeiras ndo s@o simples
objetos ou prdticas para as criangas brincarem (MICHAELS, 2010), mas se
constituem em obijefos histéricos, com sentidos e significados distinfos a depen-
der dos contextos, das instituices e das culturas nas quais estdo inseridos.
Nessa perspectiva, faz-se necessario ressaltar que as formas de brincar e os
brinquedos exercem significativa influéncia nos processos inerentes & constru-
¢do de género e sexualidade, uma vez que, ao brincar, as criangas propagam
normas culturais em vivéncias microssociais.

O estranhamento frente dquelxs que tentam transpor as fronteiras de
género ndo permitia que xs demais vislumbrassem o brincar como uma afivi-
dade em si, pelo simples prazer de brincar. Brincar com as meninas acabava
sendo justificado por transgress@o e, por isso, serd cobrado “um preco alto”,
por ser uma crianga viada.
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"As brincadeiras de luta nos ensinavam a ser homem e néo podia
chorar’: normalizagées dos corpos

De acordo com Kishimoto (201 1), no ato de brincar as regras socia-
lizadas pelas criancas nem sempre s@o as mesmas do mundo adulto, mas se
constituem em projecdes que sdo socializadas por e entre elas, pautadas nos
pressupostos do mundo dos adulfos. Assim, enfendemos que os brinquedos e as
brincadeiras sdo instrumentos imprescindiveis na problematizagdo e desconstru-
¢do das normas de género e sexualidade, pautadas na heteronormatividade.

Por isso, na escola sdo estabelecidos jogos, brinquedos, brincader-
ras, passando por posturas e expectativas em relag@o ao “ser homem”, “ser
mulher” e “ser hefero” na sociedade. Em contrapartida, temas relacionados &
sexualidade e ao sexo sdo adiados, de tal maneira que se postergue o maximo
possivel tal discuss@o na escola. De acordo com o professor Oxumaré (2019):
"[...] a escola parece ter medo em falar sobre temas como sexualidade, sexo e
género. Ela até reconhece a necessidade, mas adia o assunto o méximo que
pode”.

Nessa dificuldade de se dialogar sobre sexualidade, especificamente
sobre questdes de género, xs profissionais da educagdo se isenfam desse didr
logo, o que nos leva a acreditar que, ao mesmo tempo em que a escola tem
consciéncia de que o fazer pedagégico se relaciona com a garantia dos direi-
tos humanos e que pode contribuir para que os mesmos sejam assegurados,
fozse necessario considerar que esfd inserida num movimento onde o sexismo
e a homofobia engendram consequéncias e, talvez por isso, se opfe por sua
perpetuagao.

De acordo com Foucault {1988), a escola, juntamente com outras
instituicoes de controle, tem um papel preponderante em relagdo ao ensina-
mento da heteronormatividade, estabelecendo os padrées de masculinidade e
feminilidade.

Seria inexato dizer que a instituicdo pedagdgica impds um silén-
cio geral ao sexo das criangas e dos adolescentes. Pelo contrério,
desde o século XVl ela concentrou as formas do discurso neste
fema; estabeleceu pontos de implantagdo diferentes; codificou os
contetdos e qualificou os locutores. Falar do sexo das criangas,
fazer com que falem dele os educadores, os médicos, os adminis-
fradores e os pais. Ou enfdo, falar de sexo com as criangas, fazer
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falarem elas mesmas, encerré-las numa teia de discurso que ora se
dirigem a elas, ora falam delas, impondo-hes conhecimentos cand-
nicos ou formando, a partir delas, um saber que lhes escapa - fudo
isso permite vincular a infensificagéo dos poderes & multiplicagdo

do discurso [FOUCAULT, 1988, p. 31-32).

Assim, enfendemos que a heteronormatividade ¢ ensinada das mais
diversas maneiras nas rotinas da escola. Meninxs sdo evidenciadxs por meio
de mensagens sobre como devem se comportar e agir, sobre o que se espera
delxs, deferminando o que lhes é permitido ou proibido. Desse modo, narra o
professor Oxumaré:

Esse "ensinar’ a ser homem esfeve presente o tempo inteiro em
minha formacdo na educacdo bdsica. [...] a forma como se
sentava deferminava se era homem. As brincadeiras de luta nos
ensinam a ser homem e n&o podia chorar, que era coisa de mulher.
Era muito comum dizerem: n&o senfa assim que quem senta dessa
maneira é mulher. NGo ande assim, ndo brinque assim, ndo abrace
muito os meninos, ndo isso, ndo aquilo, isso & de mulher e vocé é
homem. E isso eram os professores que diziam. Ent@o iom impri-
mindo no nosso corpo e na nossa cabeca o jeito "certo” de ser

homem (OXUMARE, 2018).

Rotinas como brincadeiras, modos de sentar, se comportar e se relacio-
nar reforcam posturas na escola, por meio das quais os meninos desenvolvem
sua masculinidade e virilidade. Determinar “néo ande assim, ndo brinque
assim”, se comporte como homem, sGo caracteristicas que inferagem com a
escola, se constituindo enquanto modos pedagdgicos, imprimindo marcas na
vida e nos corpos, conforme salientou o professor Oxumaré. Entendo as mar-
cas como caracferisticas, corporais ou ndo, que ficam inscritas nos sujeitos.

Sobre isso, Llouro (1997, p. 62] sinaliza que a escola, sob novas for-
mas, continua imprimindo sua “marca distintiva” sobre os sujeitos. “Afravés de
multiplos e discretos mecanismos, escolarizam-se e distinguem-se os corpos e
as mentes [...]", produzindo um sujeito disciplinado e organizado.

As narrativas sinalizaram que o brincar na escolar esté vinculado as
diversas formas de regulacdo que agem sobre o corpo infantil (FOUCAULT,
2002), em que diversos mecanismos contribuem para uma construgdo do que
é ser menina e ser menino, agindo no sentido de produzir uma imagem femi-
nina ou masculina. E o que acontece com outras criangas que afravessam as
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fronteiras de género, como os meninos que colecionam papel de carta, ou
brincam de bonecas?

Tal desarranjo também vem sendo visibilizado em outras situagdes,
como aquelas em que as redes de vigilancia e confrole do género e da sexu-
alidade parecem estreitarse em torno dos corpos masculinos, quando se trata
de cruzamentos ou borramentos de fronteiras hisforicamente insfituidas para a
masculinidade heferossexual. Nesse sentido, o corpo ¢ entendido como resul-
tado, sempre tempordrio e oscilante, de distintos arranjos ao longo dos tempos,
assimilando significados diferentes, definidos por redes de poder.

A instituicdo escolar, habitualmente, empreende cerfo controle sobre
as criangas, determinando por quais lugares podem ou n@o fransitar, inclusive
no recreio, considerado um espagotempo escolar dedicado ao écio pedo-
gogico. Desse modo, pode-se dizer que tanto nos momentos pedagdgicos
em sala de aula, designados ao desenvolvimento de atividades associadas &
cognicdo e intelectualidade, quanto nos momentos de recreacdo reservados as
atividades de aprendizagens ludicas e esponténeas, as criangas permanecem
sob os olhares atentos, vigilantes e punitivos dxs adulixs.

Para Louro (1997, p. 6), a escola segmenta infernamente os que &
estdo, por meio de complexos mecanismos de classificacdo, ordenamento
e hierarquizagdo. Assim é possivel perceber que, mesmo na contemporanei-
dade, na educacdo de meninos e meninas, os gestos, movimentos, sentidos
s@o produzidos no espago escolar e incorporados por meninas e meninos,
tornando-se parte de seus corpos, constituindo suas subjetividades. "Sob novas
formas, a escola continua imprimindo sua marca disfinfiva sobre os sujeitos.
Afravés de multiplos e discretos mecanismos, escolarizam-se e distinguem-se os
corpos e as menfes.”

A partir das narrativas, & possivel inferir que o espaco do recreio esco-
lar & produtor e reprodutor de sentidos e significados de género, efnia e classe
social, de acordo com as vivéncias extraescolares das pessoas que dele par-
ficipam. Portanto, sendo o recreio um espago de socializagdo, dividido por
pessoas, criangas e adultas, de distintas experiéncias sociais, culturais, cada
uma delas afribui a esse espacotempo um significado diferente. Contudo,
tfambém é perceptivel que o recreio se constitui enquanto espagotempo de
exposicdo, piadas homofdbicas e de permanente negociagdo de género para
as criangas esfranhas.

Revista Educagéio em Questdo, Natal v. 57, n. 54, p. 1-21, e-18651, out./dez. 2019

15



16

Artigo

"As brincadeiras denunciavam que eu era uma crianga viada”: o género “fabricado” na inféncia

As questdes de género e sexualidade, ao fempo em que se constituem
enquanto assunto problematizador e provocador de debates nas instituigdes de
ensino, ainda se configuram como femdticas permeadas por fabus e precon-
ceitos, j& que colocam no centro das discussdes a heteronormatividade como
Unico modelo possivel de ser vivido, com o espaco do recreio como um forfe
aliado na manutencdo da norma heterossexual. Porém, tem sido notério que
a presenca de meninos afeminados tem colocado em debate o que hisforica-
mente foi construido como brinquedos e brincadeiras de meninos e de meninas.

As criancas, capazes de multiplas relagdes, entendidas nesse estudo
como as “criancas viadas”, ao fempo em experimentam diferentes formas de
brincadeira, buscam consfituirse a partir de processos que ndo se enquadram
dentro de normas hetferossexista, experimentando novas brincadeiras por
possuirem curiosidade e vontade de conhecer e, ao fazer isso, acabam por
fransgredir o que & preestabelecido para cada género e mostrar que a escola
precisa, necessariamente, rever suas concepgdes e posicionamentos quanto ds
formas e as possibilidade de vivéncia de género, conforme apontam Oliveira,
Oliveira e Miranda (2012).

Assim, enfendemos que os brinquedos e as brincadeiras sdo impor-
fantes instrumentos para se problematizar e desconstruir o sexismo e a
heteronormatividade.

"Eu era cobrado para ser algo que néo era”: consideracées
finais

As narrativas evidenciaram que que muitas vezes as brincadeiras, que
deveria ser um momento lidico e prazeroso no espago escolar, servem de
instrumento de discriminagdo e punicdo para aquelxs que ndo se adequam ds
normas estabelecidas. E na escola onde ocorre mais nitidamente atos de vigi-
lancia e puni¢do. Frases do tipo: “seja homem”, “se comporte como homem”,
"fale como homem” sdo difundidas nos processos de heferossexualizagéo dos
corpos e, ao serem proferidas, ganham cunho pejorativo. Neste contexto, a
homofobia é usada como dispositivo de controle da heferonormatividade, que
funciona com o intuito de busca afastar foda e qualquer possibilidade de pro-
blematizacdo acerca da norma tomada como natural.

Revista Educagéio em Questdo, Natal,v. 57, n. 54, p. 1-21, e-18651, out./dez. 2019



Pedro Paulo de Souza Rios | Alfrancio Ferreira Dias | José Paulo Gomes Brozdom

As prdticas ludico-pedagdgicas contemporaneas est@o pautadas em
modelos pedagdgicos que contribuem para a negacdo do corpo, da subjetivi-
dade e da criafividade, em termos de género e sexualidade, visando adequar
os estudantes as regras socioculturais heteronormativas. Conforme sinalizou o
professor Oxumaré (2019), “[...] na escola me ensinaram a ser hefero, a ser
homem hetero, eu tinha que ser hetero na escola o tempo todo”.

Nesse sentido, o poder disciplinar, que recai sobre os corpos no con-
fexto escolar, & disseminado por préticas educativas instituidas & medida em
que hierarquizam, regulomentam e padronizam espacos, afividades pedagé-
gicas, cores, modos de se comportar, brinquedos e brincadeiras, como sendo
de meninos e de meninas (DIAS, 2014). Assim, criam regras para obstar POS-
siveis desvios e perversdes da norma, fomentando e fortalecendo instrumentos
de exclusdo, mediante posicionamentos que vislumbram a normalidade mera-
mente a partir de modelos heferossexistas.

Tendo por principio fundamental ajustar os corpos & convivéncia social
e cultural, a partir dos pressupostos normativos, a escola, por meio do curriculo
e dos processos pedagogicos, se empenha na producdo de corpos déceis
que aceitem com facilidade os principios heternormativos como forma corretfa
para a vivéncia dos géneros e as sexualidades. A revelia de tais esforcos dis-
ciplinares, as narrativas evidenciaram a presenca de discursos marcados pela
fransgressdo as normas efefuadas pelos efeitos da presenca, no espago esco-
lar, de corpos viados, com trejeitos afeminados, significados como estranhos.
De acordo com o professor Ossayn (2018), o corpo se reverbera na prépria
historia da pessoa, necessariamente marcada pela sexualidade. Ressalta ainda
que: "[...] se eu fui uma crianga viada, se tive e tenho um corpo afeminado,
com trejeifos e, portanto, estranho, essa € minha historia”. £ necessariamente
essa histéria, e a histéria de tantxs outrxs meninxs tomadxs como estranhxs,
que a escola precisa aprender a respeitar, conviver e assegurar o direito &
diferenca, especialmente a partir das préficas curriculares (DIAS; MENEZES,
2017). Sob esse prisma, se faz necessério pensar a formagdo docente de tal
modo que assegure efefivamente a problematizacdo de temas relacionados as
questdes de género e sexualidades.

Partimos da constatagdo de que o brincar e os brinquedos influenciam
os processos de construg@o do género e da sexualidade, pois ao brincar, as
criancas reconstroem as normas culturais em vivéncias microssociais. A escola
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tem um papel preponderante na vinculag@o da heteronormatividade, estobele-
cendo os padrdes de masculinidade e feminilidade.

Verificamos, pois, que a crian¢a viada se revela pela fransgressao
das brincadeiras autorizadas e que por esse motivo experimenta uma posicdo
de vulnerabilidade no confexto escolar. E, por isso, submetida a brincadeiras
imbuidas de violéncia sexual e de género que impedem a manifestagdo con-
fréria ao padré@o autorizado. E ainda vitima de insultos, submetida & vigiléncia
no espaco escolar, alvo de segregacdo, repressao social, e violéncia sexual e
de género. No espago escolar, os comportamentos homofébicos também se
revelam pelo silenciamento dos comportamentos sobre as sexualidades nao
bindrias e na negacdo da vivéncia do corpo. Por esfe motivo, muitas criangas,
afentas ao poder repressivo do ambiente escolar, adotam o jogo dissimulado,
mantendo um papel duplo, para evitar as agressdes a que poderdo ser sujer-
fas. Este & o modo “fabricado” do género, ou seja, a construgdo condicionada
e normativa, confrariamente ao que deveria acontecer.

Compreendemos que a escola precisa, efetivamente, bafejar esse
momento histérico de emancipagdo, no sentido frazer as diferencas exisfentes
no espaco escolar para o centro discussdo. Pensar a educacdo na perspectiva
das diferencas, através de um curriculo que assegure prdaticas pedagdgicas de
inclusdo, se apresenfa como um desafio para a escola contemporanea.

Dentre as indmeras funcdes atribuidas & educacdo, ensinar a respeitar
as diferencas, buscando educar para um convivio harmonioso €, sem divida,
um dos maiores desafios. Construir uma educagdo que fenha por base a inclu-
sdo, seja qual for a diferenca, & fazer com que a escola desconstrua rétulos,
esteredtipos e preconceitos que ao longo do tempo foram naturalizadas, assu-
midos como a Unica verdade.

Para terminar, queremos salientar que se tora urgente a realizagéo de
reflexdes sobre a presenga de sexualidades ndo normativas no ambiente esco-
lar como instrumento potencial para compreender a educagdo como produgdo
da diferenga, e ndGo como sinénimo de diversidade, comumente apresentado
nos curriculos escolares.
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Notas

1 Na escrita do texto optamos por utilizar o “x" por considerar que essa ¢ “uma tentativa de, no
&mbito da escrita, tornar a lingua mais democrdtica, pois as distingdes decorrentes do fato do
género neufro fer as mesmas marcas morfolégicas que o masculino, no caso da lingua por
tuguesa, geram uma série de discussdes e levam a afirmagdes como “a lingua é machista”

[ROLOFF; LOPES; GOULART, OLVEIRA, 2015, p. 32).

2 Brincadeira de eléstico aconfece geralmente entre frés pessoas ou quatro pessoas. Culturalmente
é considerada como brincadeira de meninas, muito comum na década de 1990.
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