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Valdeniza Maria Lopes da Barra
Universidade Federal de Goids (Brasil)

Resumo

De que modo o trabalho do professor da escola marca o processo de institucionalizagéo do
esfagio no &mbito de politicas e praticas de formagdo de professores no periodo que compre-
ende a Resolucdo n° 9, de 6 de outubro de 1969, até a politica nacional recente de formagdo
de professores no Brasil PIBID, residéncia pedagdgical? Essa questdo é tratada a partir da
andlise critica de documentos de natureza normativa, revisdo de literatura e dados de pes-
quisa, envolvendo professores de estagio da escola basica e supervisor e estudo documental
de PPPs de escolas (campo de estégio) das redes federal, municipal e estadual. A hipdtese
argumentativa central € que hd uma naturalizagdo do trabalho desempenhado pelo professor
da escola. A falta de reconhecimento do esfatuto do frabalho colocaria o estagio numa zona de
invisibilidade que 0 ameaca, ao mesmo tempo que dele se subtrai as principais caracteristicas
fransplantadas para programas paralelos & formacdo inicial.

Palavraschave: Estagio. Formagao inicial de professores. Trabalho. Escola.

The teacher statute of work: a political challenge for the 50 years of the 1
internship

Abstract

How does the school teacher's work mark the process of insfitutionalization of the internship in the
context of policies and formation of teacher education, in the period comprising Resolution no.
9, of October 6, 1969 until the recent national policy of formation of teachers in Brazil (PIBID,
pedagogical residency|2 This issue is addressed from the critical analysis of normative docu-
ments, literature review and data research involving elementary and higher education teachers
and documentary study of PPPs from federal, municipal and State schools (infernship field). The
hypothesis is that there is a naturalization of the work performed by the school teacher. Lack of
recognition of the statute of work would place the internship in a zone of invisibility that threatens
it, while subtracting from it the main features transplanted to programs parallel to initial formation.

Keywords: Infernship. Initial teacher training. Work. School.

Revista Educagéio em Questdo, Natdl, v. 58, n. 55, p. 1-20, e-18105, jan/mar. 2020



Artigo

O esfatuto do trabalho do professor da escola: desafio politico para os cinquenta anos do esfégio

El estatuto del trabajo del maestro de escuela: desafio politico para los 50
anos de la pasantia

Resumen

2Como el frabajo del profesor marca el proceso de institucionalizacion de la pasantia en el con-
fexto de las politicas y précticas de formacién docente, en el coito que comprende la Resolucion
9, del 6 de octubre de 1969, hasta la reciente politica nacional de formacion de profesores
en Brasil (PIBID, residencia pedagégica)? Este problema se aborda a partir del andlisis critico
de documentos de carécter normativo, revision de la literatura y datos de investigacion que
involucran a los profesores de pasantias de escuela primaria y superior y estudio documental de
PPPs de las escuelas (campo de practicas) federales, municipales y de lo Estado. La hipotesis
argumentativa central es que existe una naturalizacion del trabajo realizado por el profesor de
la escuela. La falta de reconocimiento del estatuto del trabajo colocaria la pasantia en una zona
de invisibilidad que la amenaza, al mismo tiempo que sustrae las principales caracteristicas
frasplantadas a programas paralelos a la formacion inicial.

Palabras clave: Pasantia. Formacién inicial del profesorado. Trabajo. Escuela.

Introducao

"Seré obrigatéria a Prética de Ensino das matérias que sejam objefo
de habilitagdo profissional, sob forma de estagio supervisionado, a desen-
volverse em situagdo real, de preferéncia em escola da comunidade” (art.
2°.). Este trecho compde a Resolugéo n° @, de 6 de outubro 1969 (Conselho
Federal de Educag@o). Reside no texto desta resolugdo o ato que inaugura o
esfagio na formagdo de professores. Este dispositivo legal produziria um efeito
duplo e imediato. O primeiro é que a prdtica de ensino passa a se dar na
"forma” de esfagio supervisionado, o que corresponde ao entendimento de
que a formacdo inicial deve prever uma etapa investida de agdes direfomente
relacionadas & atuagdo docente que se dar@o no lécus da respectiva atua-
¢do profissional. O segundo é que os colégios de aplicacdo (anexados aos
cursos de licenciatura) deixam de ser o campo privilegiado da formagdo dos
novos professores formados no ensino superior, i@ que as instituicdes escolares
das redes de ensino (escolas da comunidade) passam a ser concebidas como
espagos de desenvolvimento do estagio, que é prdtica curricular e obrigatéria
dos cursos de formagdo de professores. O texto da Resolugdo esfabelece a cor
respondéncia entre estégio e “situagdo real”, o que pode ser entendido como
uma alus@o s prdticas formativas até entdo desenvolvidas, que se davam nas
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escolas chamadas “modelo” ou “de aplicagd@o”. Aquelas corresponderiam a
instituicdes distintas das escolas que compunham as escolas “da comunidade”.

Sobre o contexto da criagdo do estagio

A Resolug@o n® @ de 6 de outubro de 1969 é produto do contexto
no qual se baseava a teoria do capital humano, ambiéncia da Reforma
Universitaria (1968). Aparece na Porfaria n® 1.002, de 29 de sefembro de
1967, assinada por Jarbas Passarinho, Ministro de Estado dos Negécios do
Trabalho e Previdéncia Social, publicada no Didrio Oficial em 6 de outubro de
1967, que estabelecia: “Fica instituida nas Empresas a categoria Estagio a ser
integrada por alunos oriundos das Faculdades ou Escolas Técnicas” (art. 1°.
Portaria n® 1.002, de 29 de setembro de 1967). Pode-se afirmar que compar-
tilha a natureza aberta, em 1942, pelo Decretorlei n® 4.073, de 30 de janeiro
de 1942, que instituiu a Llei Organica do Ensino Industrial, estabelecendo as
bases de organizacdo e de regime do ensino industrial (equwolenfe Qo secun-
dario). (COLOMBO, BALLAO, 2014). E coetdnea do Centro de Integracdo
Empresa-Escola, versao assumida pela Secrefaria Geral do Ministério da 3
Educagdo, por meio do Plano Setorial de Educagdo e Cultura, 1972/1974
que d|spunho sobre a "Integracdo Escola-Empesa-Governo” (BREJON 1977,

11).

O argumento para a infegracdo viabilizada pelo estégio era o de
que “os universitdrios formados entre nds se apresentam aos locais onde pre-
fendem emprego, sem a nocdo clara das realidades ambientais, defasados
dos modernos equipamentos e das técnicas que esfes exigem devendo realizar
‘'em servigo', um freinamento que deveria ser feito concomitantemente com os
estudos de groduocoo (BREJON, 1977, 111-112). Notase que o estégio
surge numa conjuntura na qual se consfata a escuta da queixa da empresa (ou
outras insfituicdes) acerca da qualidade dos profissionais que sdo preparados
pelas universidades. Essa queixa pode ser interpretada como eco da chamada
teoria do capital humano que grassa em diferentes confextos, dentre os quais
o estégio, anos 1960. Nao que a “economia da educagdo” tenha nascido
ali, mas, como adverte Vanilda Paiva “[...] ganhou importéncia em conexdo
com o peso adquirido pela educag@o como fator de desenvolvimento” (PAIVA,

2001, p. 2).
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A demanda mercadolégica pela formacdo profissional constitui um
lado da marca de nascencga do estagio. No outro lado estd a perspectiva fran-
queada pela relacdo entre a instituic@o formadora e a escola “real”, espaco
privilegiado de atuagdo do futuro professor. Quando a escola “em situagdo
real” alca & condicdo de ser credenciada como espaco da formagdo inicial,
muitas possibilidades sGo abertas pela parceria entre universidade e escola,
que é, digase de passagem, inaugurada pelo estagio.

Dessa maneira, delineio-se a ambiguidade como marca de nascenca
do estégio. Essa ¢ flagrada na constatacdo de que a realizagdo do estagio na
escola fambém guarda a potencialidade de uma parceria que pode aproximar
universidade e escola, arficular teoria e prética, promover o diglogo entre a
formagao inicial e a formagdo continuada, ao mesmo tempo em que o estégio
é, no seu nascedouro, mecanismo de intervencdo do mercado (empresal) sobre
a formagao inicial do futuro profissional

Postas as questdes que circundam o estdgio e inscrevem a sua cria-
¢do como ponfo de inferseccdo entre a universidade (insfituicdo formadoral
e a escola “real”, hé que se pensar sobre o modus operandi que perpassa a
institucionalizag@o desta parceria. De pronto, duas questdes emergem. A pri-
meira diz respeito & complexidade da escola (situagdo real) versus o modelo
de prdtica de ensino até entdo desenvolvido nas escolas “modelo” ou de “apli-
cacdo”. Com esse fito vale a pena considerar Moysés Brején quando, ao se
defer sobre esse momento de transic@o, se pronuncia em tom de adverténcia:
"[...] os problemas a serem resolvidos na realizagdo de estégios em escolas
tornam impraticavel a oferta de “[...] um roteiro passivel de ampla utilizagdo
em quaisquer situagdes” (BREJON, 1977, p. 16).

O autor em quest@o oferece pistas de que havia um formato estabe-
lecido para pratica de ensino desenvolvido nos cursos de formagdo inicial de
professores e realizado em escolas de “modelo” ou de “aplicacdo” e que esfe
formato encontraria dissond@ncias com o estégio ora proposto nas escolas “em
situag@o real”. E preciso enfender a escola “"em situag@o real” corresponde
escola, cuja fundagdo se associa diretamente & formacdo do aluno, que se
difere da fungdo instada pelo estégio que supde que a escola seja participe da
formagdo profissional do futuro professor, como @ faziam as escolas de “opli-
cacdo” ou "modelo”. Essas escolas “de aplicagdo” e “modelo” surgem com a
prerrogativa da colaboragdo na formagéo profissional de docentes.
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A segunda questdo é coroldrio da primeira, e corresponde & necessi-
dade de convencimento da escola “em situacéo real” da sua nova funcao: “[...]
é urgente que as escolas admitam que receber estagidrios é prestar servigo &
educagdo; é prestar um servico ao qual nem mesmo as demais empresas,
publicas ou particulares, se t&m recusado” (FACO apud BREJON, 1977, p.
15). Vé-se, assim, que a novidade inaugurada pela prética de ensino no for-
mato de esfdgio realizado na escola real se revela como condicdo para que a
escola se manifeste, sejo em sua dindmica inferna que impde a reformulagdo
da prdtica de ensino/estédgio, seja porque, a considerar o conjunfo das suas
afribuicdes, & preciso se interrogar sobre as condicdes efefivas para assumir
novas afribuicdes, como a “prestacdo de servicos” para a universidade, por
meio do estagio, objefo em questdo.

A resposta aos impasses derivados da nova funcdo exigida da escola
assumird feicdes distintas, a exemplo do que se verd na Portaria n® 3, de 22 de
janeiro de 1974 (Portaria que disciplina o Estégio Supervisionado nas Escolas
Oficiais e Particulares — Coordenacdo do Ensino Basico e Normal — CEBN).
Neste dispositivo legal, se prevé, no inciso XVII, a criag@o de uma coordena-
¢do administrativa do Estdgio Supervisionado a nivel subregional”, a quem
caberia, dentre outras agdes, credenciar escolas que “apresentem condigdes 5
para ser campo de esftdgio” e “[...] facilitar a comunicacdo entre Supervisores
dos Estégios e as escolas”. Também chama a atencdo o teor da Resolugdo
da Secretaria de Educacdo (SE) de 21 de outubro de 1971 reeditado pela
Portaria da Coordenagdo do Ensino Béasico e Normal, n® 3 de 22 de janeiro
1974(Inciso XXVI): “As atividades de Estégio Supervisionado serdo remunera-
das & base de aulas excedentes tanfo para o coordenador como para todos os
professores encarregados da supervisdo.”

A realizacdo de estagio nas escolas “em situacdo real” desencadeia
um conjunto de agdes e institutos, como a criagdo de um orgao mediador
enfre o professor da universidade e a escola, o afo de credenciar escolas que
apresentassem condicdes de receber o estagio e, é claro, a remuneracdo pre-
vista para os profissionais envolvidos no trabalho com o esfégio. Esse aparato
revela o complexidade de materializar a nova fungdo da escola. A Portfaria
que indica a existéncia de critérios para credenciamento das escolas ndo os
revela, mas tal siléncio falvez possa ser contrabalangado pela previsdo expli-
cita da remuneragdo aos profissionais envolvidos com o estdgio, o que por si
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sO, constitui evidéncia inequivoca de que o ato de remunerar é equivalente ao
reconhecimento do frabalho suposto pelo estagio.

Institucionalizacéo e naturalizacéo do trabalho com o estagio

Seguindo o exercicio que busca pistas da institucionalizagdo do
estagio no inferregno anunciado, importa o destaque da lei n°® 6.494, de
dezembro de 1977, somente suplantada pela Llei n° 11.788, 25 de setem-
bro de 2008), considerando que aquela (1977) j& previa no artigo 3°, o
formalizacdo do estégio “mediante termo de compromisso celebrado entre o
esfudante e a parte concedente, com interveniéncia obrigatéria da insfituicdo
de ensino”. Importa destacar que o termo que celebra o convénio entre a ins-
fitvicdo formadora e a escola tanfo realga o papel da instituigéo formadora
(interveniente] como relega a escola & condicdo de quem autoriza que outrem
(alguém) faca uso (concedente) de si. A reducdo da escola & condicdo de
concedente parece corresponder a um arranjo possivel, | que assumir o frabe-
lho da escola com o estdgio, entendendo-o como trabalho, implicaria assumir
as consequéncias resultantes de se somar ao trabalho da escola também o
frabalho suposto pelo estagio. Isso correspo alterar a dindmica da escola e a
organizagdo do frabalho pedagdgico. Diante desta questdo, postulase pelo
entendimento de que, residem af elementos da génese da naturalizagéo ou
da invisibilidade do trabalho suposto pelo estagio, na medida em que este
[estdgio), penetfra na escola “real” e a ocupa. Esta, por sua vez, é mera conce-
denfe, ao passo que a “interveniéncia” é devida & insfituicdo formadora.

A condicdo da escola de “concedente”, indicada na lei n® 6.494,
de 7 de dezembro de 1977, ¢ reiterada pelo Decreto n® 87.497, de 18
de agosto de 1982, pela lei n® 11.788, de 25 de setembro de 2008 e
sua longa vigéncia desponta como possibilidade vigorosa de compreender os
meandros da institucionalizagdo da parceria entre universidade e escola por
meio do estagio, indicando que, no intervalo de trés décadas, embora se veri-
fique nuangas do redimensionamento do papel da escola/professor do campo
frenfe ao esfdgio, o que é prevalente € a ideia de “concessdo”.

A seguir se fratard de pontuar algumas evidéncias que aponfam para
processos de naturalizagdo do estégio, com destaque para a invisibilidade do
frabalho da escola junto ao estdgio, como estratégia relevante do processo de
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naturalizagdo do estégio nos processos que envolvem a dimens@o pratica da
formac@o de professores.

Uma evidéncia estd na Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que reconhece o aumento das funcdes docentes, assim
como reconhece que os sistemas de ensino devem estabelecer normas para o
estagio. Apesar disso, este dispositivo ndo reconhece estdgio como trabalho
da escola ou do professor da escola. O ato de lei que promove as distingdes
de fungdes da universidade e da escola, a primeira interveniente, a segunda
concedente, incrementa a invisibilidade do trabalho da escola, assertiva que
ganha reforco quando se estd diante do texto da Lei de Diretrizes e Bases n°
9394, de 20 de dezembro de 1996. Sendo, vejamos. Esse documento, que
inscreve a educacdo no marco da redemocratizagéo politica, carrega uma
contradicdo, no que diz respeito ao esfdgio e ao frabalho docente.

Na Lei de Diretrizes e Bases n° 9394, de 20 de dezembro de 1996,
hd o reconhecimento de que houve um aumento no repertério de agdes asso-
ciadas as fungdes dos professores, dentre as quais, a participagéo do professor
na elaborag¢do da proposta pedagégica, na elaboragdo e cumprimento plano
de trabalho, na proposicdo de estratégias de recuperacdo dos alunos de
menor rendimento, na colaboracdo com atividades de arficulacdo da escola /
com as familias e a comunidade (BRASIL, 1996, art. 13). O reconhecimento
do aumento de funcdes atinentes ao trabalho docente ndo inclui o trabalho
que se realiza com o estagio, apesar de investir os sisfemas de ensino de afri-
buicdes afeitas ao estagio, como o estabelecimento de “normas de realizacdo
de esfdgio em sua jurisdicdo, observada a lei Federal sobre a matéria. (Lei n.
11.788, de 25 de setembro de 2008, Titulo VIII. Das disposicoes gerais, Art.
82). Verifica-se que, ao mesmo tempo, que a referida lei orienta os sistemas
de ensino no trafo com o estagio, deixa de arrolar o trabalho da escola com o
estégio entre as fungdes reconhecidamente docentes.

Existem sistemas de ensino que responderam & DB n° 9394 /96.
Este € o caso de uma das redes de ensino abarcadas pela pesquisa Recortes
da relagdo entre formagdo e atuacdo no estégio curricular obrigatério do
curso de Pedagogia, desenvolvida no é@mbito da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Goids (UFG). Em 2014, foi criado o documento inti-
tulado: Orientagdes para a realizagéo de estégio curricular e pesquisa nas
instituicoes educacionais da Rede Municipal de Educagéo (RME), da cidade
de Goiania (GO). O fitulo revela que a ténica do documento ¢é estabelecer
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critérios para a admissdo nas escolas, seja para a pesquisa, seja para o esté-
gio, a exemplo da definicdo de nimero de estagidrios por turma, envio de
lista nominal de estagidrios para a secretaria efc. Em principio, o documento
da RME afende & LDB, mas entende-se que trata de questdes associadas ao
estagio com uma legalidade que se revela insuficiente, carecendo de alguma
concepgdo que afrele o estégio & formacdo ou ao papel da escola e o traba-
lho do professor da escola na formacdo do futuro professor.

Em confraposicdo ao sistema de ensino (RME), vale verificar o modo
como literatura especializada se pronuncia sobre o estégio, considerando
especialmente o trabalho que o estdgio implica. Ha um tom qualificador do
estagio e do papel do professor da escola que, em alguma medida, serd
assumido pelo texto da lei n® 11.788, de 25 de setembro de 2008, embora
possa ser capturado em producdes bibliograficas que anfecedem a mencio-
nada Lei. Dentre as quais, se destaca a compreensdo de que o estagio deve
ser trabalhado na perspectiva da “formagdo compartilhada do professor” da
escola (MOURA, 1999). J& Vani Kenski sugere que “[...] seja elaborado um
projefo — de preferéncia em conjunto, inclusive com o professor da escola de
estagio” (apud PICONEZ, 20017, p.40).

Nos dois excertos acima (MOURA, 1999: KENSKI, 2001), h& duas
formas de compreensdo do papel que o estégio cumpre em relagdo ao pro-
fessor da escola. A primeira sinaliza para o reconhecimento de que o estdgio
potencializa a formagdo “continuada” do professor da escola (MOURA, 1999).
A segunda subverte o preceito legal dodo pela condicdo “concedente” quando
admife que o professor da escola é o sujeito a quem compete, juntamente com
a instituicdo formadora, as agdes afeitas ao planejamento do trabalho suposto
pelo desenvolvimento do estagio. O trabalho aparece ora como agdo de quor-
lificag@o, ora como agdo associada & docéncia [planejamento.

Ha, nessas duas proposicdes, ambos produzidas no inicio dos anos
1990, marcas de um movimento de renovacéo do sentido atfribuido & escola
e ao professor que recebe o estagio, e que serd captado pela lei Geral de
Estagios {2008). Essa lei indica certa equiparagao entre o trabalho com o
esfagio desenvolvido pelos professores da universidode e da escola: “O esté-
gio, como ato educativo escolar supervisionado, deverd ter acompanhamento
efetivo pelo professor orientador da instituicdo de ensino e por supervisor da
parte concedente” (lei n ° 11.788, de 25 de sefembro de 2008, Cap. |,

§ 1o), devendo ter o profissional da escola “formagdo ou experiéncia” na
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drea de conhecimento desenvolvida no curso do estagidrio, ja que terd como
atribuicdes “orientar e supervisionar” (Art. 9°. Incisos I, II, lll). E de se pensar
que, quando a lei n° 11.788, de 25 de sefembro de 2008 define que o
professor da escola deve acompanhar, orientar e supervisionar o estagidrio,
estd fundado o precedente oficial para a desnaturalizacdo e desvelamento do
frabalho que o estégio impde para o professor e para a escola concedente.

Acontece que, outro frecho do mesmo texto da referida Lei dir¢ fexiu-
almente: “O estégio, como ato educativo escolar supervisionado, deverd fer
acompanhamento efetivo pelo professor orientador da instituicdo de ensino e
por supervisor da parte concedente, comprovado por vistos nos relatérios”.
(Arigo 3°, §1°, lei n® 11.788, de 25 de setembro de 2008. Entende-se que
hd af um estratfagema que, ao mesmo tempo que produz o efeito de visibilizar
o frabalho realizado pelo professor da escola, também promove a sua nego-
¢do j& que, para tal, basta que apresente “vistos dos relatérios”.

Para os propdsitos deste texto, também interessa tratar alguns dados
da pesquisa intitulada Recortes da relagdo entre formag@o e atuagdo no esté-
gio curricular obrigatério do curso de Pedagogia, como forma capturar, no
plano empirico, a ideia de naturalizagdo e invisibilidade do trabalho da escola
com o estégio. A pesquisa envolveu 61 professores supervisores de estagio, 9
modulados em escolas das redes federal, estadual e municipal.® Tais professo-
res responderam um questiondrio que indagava, entre outros femas, o fempo
de experiéncia nesta funcdo. As resposfas a essa quest@o foram cruzadas
com o estudo documental dos Projeto Politico Pedagégicos (PPP) das escolas
onde trabalhavam os professores respondentes da pesquisa. Cabe esclarecer
que as escolas abrangidas pela pesquisa, foram selecionadas, considerando
alguns critérios. A rede federal trabalha com futuros professores desde a sua
fundagao, em 1968, quando era investida das caracteristicas de Colégio de
Aplicacdo da Universidade Federal de Goids. A rede estadual possui ape-
nas cinco escolas de anos iniciais do ensino fundamental (EF) na cidade de
Coidnia (Goids, sendo que uma delas recebeu o estagio de Pedagogia nos
anos de 2015 e 2016). Avaliouse que seria importante a amostra estadual
para a pesquisa. A rede municipal de Goiénia (GO) é a rede mais recebe
esfagidrios de Pedagogia e, para tal, o critério era o de ter recebido estagia-
rios a partir do ano 2010. Entretanto, sabe-se que entre as escolas municipais
da pesquisa ha aquelas que recebem estagidrios hé trés décadas ou mais.
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O quadro 1 pretende reunir o conjunto das respostas obtidas dos professores.

Quadro 1 - Tempo de atuagdo de professores na supervi-
sdo de estagio (redes federal, estadual e municipal)

Tempo em os professores recebem estagidrios (super-
visores de estagio)

2,27% (1) hé& mais de 20 anos; 2,27%(1)de 160 20
Municipal anos; 25%(11)de 6a 10 anos; 56,8%(25)de 1 a 5

anos; o restante hd menos de 1 ano.

Jurisdicdio

50% dos respondentes informaram 1 a 5 anos, en-
Estadual quanto a outra metade declarou atuar como supervisor
de estagio hd mais de 20 anos.

20% afirmou receber estagidrios de 16 e 20 anos,
Federal 30% de 1 a 10 anos e o restante hd menos de um
ano.

Fonfe: Pesquisa Recorfes da relagdo entre formagdo e atuagdo no estagio curricular
obrigatério do curso de Pedagogia.

Dos nimeros do quadro 1, deve se destacar que recebem e acom-
panham estagidrios de Pedagogia no intervalo de 16 a 20 anos (ou mais),
cerca de 5% dos professores da rede municipal, 50% da rede estadual e 20%
da rede federal. A rede municipal corresponde & rede com maior concess@o
de campos de estégio para a licenciatura em Pedagogia, e revela que, entre
os respondentes, mais da mefade dos professores & de ingresso recente na
carreira, isto &, até 5 anos.

Os PPPs estudados envolveram 3 redes (1 escola federal, 1 escola
estadual e @ instituicdes municipais). Para o caso da rede municipal, foram
selecionadas, de forma aleatéria, os PPPs de trés instituicdes municipais, aqui
denominadas A, B e C. Sabe-se que o PPP é um documento da escola, for-
nado uma exigéncia a partir da Lei de Direfrizes e Bases n° 9394, de 20 de
dezembro de 1996. Emerge no contexto da afirmacdo democrdtica, da ges-
iGo colegiada e auténoma da escola, considerado documento de relevo no
qual a escola demonstra a “capacidade de delinear sua propria identidade”.
(VEIGA, 1995, p. 14). Sendo assim, em que medida a escola se percebe com
alguma responsabilidade no processo de formagao dos futuros professores, por
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meio do estégio? Qual é o tipo de tratamento conferido as acdes da escola e
respectivos professores, no que diz respeifo ao estdgio?

Na rede puiblica federal, o PPP do Ceniro de Ensino e Pesquisa
Aplicada & Educagdo (CEPAE/UFG) informa que a insfituicdo surgiu como
Colégio de Aplicagao, criado pelo Decretolei n.° 9.053, de 12 de marco
de 1966, suas atividades tiveram inicio em mar¢o de 1968, no prédio da
Faculdade de Educagdo (UFG), constituindose como seu drgdo suplementar,
seus objetfivos eram:

[...] constituirse em laboratério experimental de técnicas e pro-
cessos diddticos, visando ao aprimoramento da metodologia de
ensino; constituirse em escola experimental para novos cursos
previstos na legislag@o vigente e servir como campo de estdgio
supervisionado para a licenciatura e para as habilitagdes do curso
de Pedagogia (DECRETO-LEI. N° ©.053, DE 12 DE MARCO DE
1966 CITADO NO PPP DO CEPAE-UFG) .4

O documento informa que, a partir de 2006, a instituicdo passa @
se consfituir por uma infraestrutura composta por 58 salas, uma delas denomi-
nada “sala de estagio”. A organizagdo administrativa do CEPAE-UFG possui 11
4rgaos diretivos aos quais subordinam-se comissdes permanentes, dentre esfas
a comissdo de estagio, cujo papel € articular os projetos de estagio (art. 19,
regimento). O CEPAE-UFG possui frés secrefarias (executiva, administrativa,
de pesquisa e pos-graduacdo). A primeira tem, entre suas responsabilidades,
a documentacdo relacionada ao estagio. Dentre as atfividades do quadro
docente do CEPAE-UFG estd a “supervis@o a alunos de graduacdo e pds-
-graduacdo”. Um tépico especifico do referido PPP é denominado Estégio e
sobre esta matéria se discorre 20 linhas de texto que fomam praticamente uma
pagina.

O PPP da rede publica estadual objeto dessa pesquisa nada men-
ciona sobre o esftdgio.

Foram selecionados, de forma aleatéria, trés PPPs da rede piblica
municipal, cujos dados sobre estégio apresentam-se no quadro 2.
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Quadro 2 - O estdgio no texto dos PPPs de escolas da rede municipal

Instituigdio Pelg;;;do Referéncia ao estégio no PPP.
A 220011 i / Nao hé nenhum tipo de meng@o ao estégio.
Histérico: informa-se quea fundacdo da instituicdo em
1953 é definida pelo Instituto de Educagdo de Goids
(IEG) "com o com o obijetivo de ser escolacampo de
B 2011 esfagio e formagdo para o curso de magistério do

IEG".
Informe sobre o estégio: existéncia de “parceria” com
a UFG, por meio do “estagio supervisionado do curso
de Pedagogia”

Mengéo indirefa ao estagio: “Planejamento poderd

C 5015 |acontecerem hordrio de aula, desd~e queo co!etivo se

organize de forma que os alunos ndo sejam dispensc-
dos [estagios)”

Fonte: Pesquiso Recorfes da relacdo entre formacdo e atuacdo no estégio curricular
obrigatério do curso de Pedagogia.

Verifica-se um conjunto diversificado de situagdes e mengdes ao esfd-
gio na rede municipal. Enquanto a escola A nédo faz nenhuma mencéo ao
estagio no PPP, a escola C aproveita o estdgio como momento de organizar
o coletivo da escola para planejamento sem a dispensa dos alunos. Dentre as
frés escolas municipais, a B relafa o histérico de sua criagdo associado & formo-
¢do de professores e ao estagio (Institvo de Educacdo). Por confa deste matiz
de origem, nofase que o estagio, no fexto do PPP desta instituicGo, recebe um
fratamento que mescla ora curiosidade histérica, ora o registro de tipo protoco-
lar de parceria com a universidade.

Dentre os professores supervisores de estagio, 5% (rede municipall,
50% (rede estadual) e 20% (rede federal) recebem estagidrios (futuros profes-
sores), num perfodo que se estende entre 16 e 20 anos. Especificamente na
rede municipal, que é responsavel por mais de 80% dos campos de estdgio
que anualmente recebem os estudantes de Pedagogia da GG, quase 60% dos
professores envolvidos na pesquisa, contam com 5 a 10 anos de experiéncia
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na recepgdo de estagidrios. A quantidade expressiva de fempo de trabalho do
professor da escola bdsica com o estégio, isto é, com os futuros professores,
pouco impacta a qualidade destinada ao fratamento do estdgio na redacdo
do PPP, salvo o caso da escola da rede federal.

As similitudes e diferencas sdo importantes no conjunto de referéncias
feitas ao estdgio nos textos dos PPPs das escolas nas trés redes. Enquanto no
fexto do PPP da rede estadual ndo hd nenhuma mencdo ao estdgio, o texto
do PPP da escola da rede federal declara sua histéria associada & formacdo
de professores. E essa histéria, cujo nascimento se associa a formacdo de
professores, se atualiza, no fexto do PPP, em sentidos que se traduzem na con-
cepgdo sobre o estégio, aspectos de infraestrutura, organizagdo do trabalho,
identidade da profissdo associada ao frabalho de supervisionar o estdgio da
rede federal efc. J& no caso observado na rede municipal (escola B), apesar
da origem histérica também se voltar para a formacdo de professores, ndo
hd mencdo a femas como concepgdo de estagio, associagdo com a forma-
¢do de professores, espaco fisico destinado ao estégio ou congéneres. Enfim,
ndo ha sinal que evidencie a percepcdo da escola sobre o seu proprio lugar
no frabalho que implica a formagdo de futuros professores. Tal constatagdo
sustenta a compreensdo de que, no caso da escola B da rede municipal, o
esfdgio aparece ora como curiosidade histérica, ora como o registro profoco-
lar de parceria existente com a universidade. O conjunto de tais evidéncias,
pode parecer & primeira vista, de pouco relevo, mas se torna fulcral quando
se pretende enfender como as condicdes de insercdo e atuagdo da “escola
real” confribuem para naturalizar a relacdo com o trabalho de “supervisao”
do estagio. O estudo dos PPPs das instituicdes mostra que a invisibilidade
ou a meng¢do que se reduz ao profocolo informativo do estégio, corrobora a
compreens@o de que o frabalho com estdgio acontece na escola de forma
"naturalizada” sendo, portanto, uma agéo que, apesar de compor a dindmica
da escola hd décadas, ndo constitui a sua identidade, salvo o caso da rede
federal.

Em escala nacional, a lei Geral de Estdgio (lein® 11.788, de 25 de
sefembro de 2008) corresponde a um marco legal de relevo e vale a pena
verificar como a literatura especializada se pronuncia sobre o esfdgio apds a
sua sancdo. Nao raro, hé uma critica contundente, alegando-se desde a ine-
xistencia de "especificagdo clara sobre como s@o realizados, supervisionados
e acompanhados” até a auséncia de referéncias quanto & “[...] validade ou
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validag@o desses estdgios”, passando pela observacdo de que “ndo estdo
claros os obijetivos, as exigéncias, formas de validagdo e documentagdo,
acompanhamento, convénios com escolas das redes etc.” (GATTI, TARTUCE,

UNBEHAUM, 2010, p. 106).

Podia-se ler a seguinte critica em matéria publicada no Jornal Folha
de S. Paulo, em agosto de 2013: “Os estagios sdo mal acompanhados pelos
professores dos cursos superiores e nem sempre s@o realizados em escolas com
bom desempenho pedagdgico” (VALLE, 2013, s/p.]

As criticas & implementagdo do estdgio carregam no tom de suspei-
¢do sobre os processos de realizagdo e acompanhamento do estagio (GATTI,
2010; VALLE, 2013). Entende-se que ¢ neste contexto, no qual se vislumbram
as possibilidades e as mazelas do estdgio, que também germinam e crescem
no periodo recente os programas da politica nacional de formagdo de profes-
sores. [PIBID, Residéncia Pedagdgical.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID),
apresentado & sociedade por meio do Decreto n° 7.219, de 24 de junho
de 2010, resulta de parceria entre o Ministério da Educagao e Cultura e
a Organizagdo das Nagdes Unidas para Educagao, Ciéncia e Cultura
(UNESCQO). Constituem-se seus objetivos a promogao de parceria ente universi-
dade e escola nos processos de formagdo do futuro professor, a possibilidade
de que o estudante de curso de licenciatura se aproxime do cotidiano das
escolas publicas desde o inicio do curso. O PIBID tem como pressupostos o
acompanhamento dos discentes por um professor da escola e por um docente
de uma das instituigdes de educagdo superior participantes do programa e
concessdo de bolsas a alunos de licenciatura participantes de projetos de ini-
ciagdo & docéncia.

Por sua vez, o programa Residéncia Pedagdgica emergiu em 2012.
Neste ano, o deputado Blairo Maggi, do Partido da Repiblica (PR), do estado
do Mato Grosso (MT), apresenta um projefo que determinava a obrigato-
riedade da residéncia pedagdgica para obten¢do do fitulo de professor. O
governo federal lancou, em 18 de outubro de 2017, a Politica Nacional de
formacdo de Professores. Esta tem a BNCC como norteadora do curriculo da
formacdo de professores e o Programa Residéncia Pedagédgica como linha de
a¢@o na formagdo inicial. O programa Residéncia Pedagdgica defende “a
imersGo do licenciando na escola de educagdo bésica, a partir da segunda
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mefade de seu curso”. Essa imersdo deve abranger atividades como “regéncia
de sala de aula e infervengdo pedagdgica, acompanhadas por um professor
da escola com experiéncia na drea de ensino do licenciando e orientada por
um docente da sua Instituicdo Formadora”. Além disso, o programa Residéncia
Pedagdgica supde a oferta de bolsas para os sujeitos envolvidos (residente,
preceptor, coordenador e docente orientador). Dentre os objetivos do pro-
grama Residéncia Pedagdgica, estdo a indugdo de reformulagéo da formagdo
pratica nos cursos de licenciatura, o fortalecimento, ampliag@o e a consolido-
cdo da relacdo entre a universidade e a escola.

Os textos oficiais expdem os dois programas (PIBID e Residéncia
Pedagogical. Neles, ndo hd mencdo nominal o estdgio. Mas as concepgdes,
os objefivos e as agdes previstas pelos dois programas, ndo se distinguem
daquilo que, substancial e genuinamente, estd associado ao ato fundacio-
nal do estagio. Exasperando ainda mais a quest@o, em 15 de dezembro de
2018, o MEC, em coletiva técnica, apresentou proposta para a nova Base
Nacional Comum (BNC) da Formacdo de Professores de Educacdo Bdésica,
com o propdsito de orientar os curriculos dos cursos de licenciatura e pedago-
gia de todo o pafs. Nesse documento, o estégio aparece para ser negado.
Isto &, o estagio aparece no fexto da BNC (2018) para ser substituido pelo
Programa de Residéncia Pedagdgica, sob o argumento de que “[...] na formo-

¢do de professores, temos estégios protocolares, pouco efetivos e com quase
nenhum vinculo com a escola” (SMOLE, 2018).

Afora os meios reprovaveis de formulagdo e apresentacdo da BNC
(2018), que, dentre outras, ignora a Resolucdo n° 1, de /7 de janeiro de 2015
(CNE), a imposi¢ao da chamada residéncia pedagégica se dé num imbréglio
discursivo que prefende convencer de que o problema da formagdo inicial de
professores estd no fato de que “[...] os cursos de formagdo dos professores
s@o extremamente tedricos [...]" e que, diante disso, a residéncia pedagdgica
garantird ao graduando “condicdes de entender como funciona a préfica de
sala de aula”. A cisGo entre teoria e prética é reapresentada sob um argumento
que se funda numa falsa quesi@o, j&@ que assume, cinicamente, uma clivagem
epistemoldgica com forma arfificiosa no trafamento do conteddo da experién-
cia préfica na formacdo inicial.

E preciso recuperar o fio histérico, demarcando o surgimento do
estagio em 1969, posto como o momento da formacdo inicial que insere o
estudante no campo de atuacdo profissional, acdo que inaugura a mediacdo
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enfre a insfituicdo formadora e a escola. E acdo que envolve o acompanha-
mento do futuro professor fanto pelo professor da instituicdo formadora como
pelo professor da escola.

Consideracoes finais

A institucionalizagdo do estégio curricular obrigatério nos processos
de formagdo de professores corresponde a uma frajetéria histérica que mostra
que, em sua origem (Resolugdo n° @, de ¢ de outubro de 1969), houve um
curto periodo no qual se identifica indicios correspondentes do reconhecimento
do trabalho realizado pela escola e respectivo professor. Entretanto, muito antes
de se efefivarem como estratégia de reconhecimento e remuneracdo deste fipo
de trabalho, o que se viu foi uma escalada de agdes pautadas pela falia reco-
nhecimento do trabalho da escola com o estégio, fraduzindo-se numa auséncia
politica notavel em um conjunto significativo de evidéncias que demonstram a
naturalizagdo do estdgio como férmula que resulta na sua invisibilidade.

O estagio, apesar de ser um espacofempo privilegiodo da formagdo
inicial docente, em diferentes escalas — legislacdo nacional, normativas locais
(estadual, municipal), PPP escolar, dentre outras —foi alvo de depreciagdo.
Paradoxalmente, no limiar dos seus cinquenta anos, recebe o maior golpe, é
ameagado pelos programas afeitos & recente politica nacional de formagao
de professores, embora seja o corpus que inspira sua maior parte, podendo
ser suplantado pela chamada residéncia pedagodgica. Tudo isso acontece em
meio a uma panaceia discursiva que produz um enredo falsamente epistemo-
lbgico, atacando o papel da universidade na formagdo inicial, obscurecendo
a arficulagdo fedrica e préfica, como forma de negar a real questdo politica
que € o reconhecimento da atuagdo da escola com o estégio como trabalho.

Notas

1 Adota-se neste trabalho a nomenclatura Resolucéo n® @ de 06 de outubro de 1969, tal como
informa Moysés Bréjon, no livro: Estégios: licenciaturas, pedagogias, magistério de 2° e 2° graus,
cursos normais. Sao Paulo: Pioneira, 1977, p. 126-127. Notase, no entanto, que pode haver
confrovérsias quanto & data de publicacdo desfe dispositivo, como se verifica no site http://cev.
org.br/biblioteca/resolucaon-@-10-outubro- 1969, que indica que a mesma resolugdo feria sido

publicada em 10 de outubro de 1969.
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2 A primeira edicdo foi publicada em 1991

3 Os questiondrios foram respondidos entre outubro e dezembro de 2017.

4 Em 1980, houve uma greve a partir da qual se obfeve a reclassificacdo dos professores de 1°
e 2° graus para a carreira de magistério superior, condigd@o que incluia o Colégio de Aplicagao
[UFG). Uma sucessdo de mudangas conduziu o Colégio de Aplicacdo & independéncia da
Faculdade de Educacdo [UFG), passando a funcionar em prédio préprio, a partir de 1994, sob
nome Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada & Educagdo.
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