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Resumo

Este fexto insere-se nos estudos de género e da Histéria do Tempo Presente. Com os aportes tedri-
cos mefodoldgicos desses campos, busca-se refletir sobre as subjefividades construidas por meio
do processo de ensino das décadas de 1970-1980. Como estudo de caso, foram utilizadas
como fonte de andlise, entrevistas com Liza, estudante do periodo, e que frequentou a Escola Ana
Vanda Bassara, em Guarapuava- Parand. Essa investigacdo permitiu compreender parte da vida
escolar da estudante, a construgdo de subjetividades, e perceber como as marcagdes de género
foram utilizadas na reafirmagdo de uma educagdo que idealizou mulheres para serem donas
de casa conforme caracteristicas da sociedade da época. A frajetéria escolar da estudante foi
marcada pela disting@o de género que inferseccionaram com outros marcadores, entre eles, a
condicdo social. Esses fatores confribuiram para a subjefivacdo da estudante diante da reconfi-
guracdo das concepgdes de feminilidade ajustodas ao contexto social e ao modelo de ensino.

Palavras chave: Educagdo. Género. Mulheres. Histéria do tempo presente.

Subjectivations of a teaching: Gender markings in school

education (1970 -1980)

Abstract

This fext is inserted in the studies of gender and the Hisfory of the Present Time. With the theorefical
and methodological contributions of these fields, it seeks to reflect on the subjectivities constructed
through the teaching process of the 1970s-1980s. As a case study, interviews with Liza, a student
of the period, who attended the Ana Vanda Bassara School in Guarapuava, Parand, were used
as a source of analysis. This investigation allowed us to understand part of the student's school
life, the construction of subjectivities, and fo see how gender markings were used in the reaffirma-
fion of an education that idealized women fo be housewives according to the characteristics of
the society of the time. The student's school career was marked by the disfinction of gender that
infersected with other markers, among them, the social condition. These factors contributed fo the
subjectivation of the student in face of the reconfiguration of the conceptions of femininity adjusted
fo the social context and the feaching model.

Keywords: Education. Gender. VWomen. History of the present fime.
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Subjetividad de una ensefianza: marcas de género en la educacién
escolar (1970 -1980)

Resumen

Este texto se inserta en los estudios de género v de la historia reciente. Con las confribuciones
tedricas y metodolégicas de estos campos, buscamos plantear sobre las subjetividades cons-
fruidas a través del proceso de ensefianza de los afios 1970y 1980. Como estudio de caso,
fueron utilizadas como fuentes histéricas las entrevistas con Liza, una estudiante de la época,
que asistié a la Escuela Ana Vanda Bassara en GuarapuavaParand. Esta investigacion permi-
tib comprender parte de la vida escolar de la estudiante, la construccion de subjetividades y
percibir como se ufilizaron las marcas de género para reafirmar una educacién que idealizaba
a las mujeres para que fuesen amas de casa segun las caracteristicas de la sociedad de la
época. La trayectoria escolar de la alumna estuvo marcada por la distincion de género que
se cruzaba con ofros marcadores, entre ellos, la condicién social. Estos factores contribuyeron
a la subjefividad de la alumna frente a la reconfiguracion de las concepciones de feminidad
ajustadas al contexto social y al modelo de ensefianza.

Palabras clave: Educacion. Género. Mujeres. Historia reciente.

Introducdo

De acordo com Rousso (2016), ao realizar uma investigacdo da e
sobre a Histéria do Tempo Presente (HTP) deve ser considerada a existéncia de
multiplas temporalidades, pois o presente é constituido por um passado inter-
rupto fanfo no tempo e na historiografia. Como lembra o autor, deve-se ter .. ]
a apreens@o de uma historia em movimento” (ROUSSO, 2016, p. 179).

Um olhar atento para o passado nos permite perceber como as (re]
definicdes de género foram estabelecidas por meio de relacdes hierdrquicas
e sdo marcadas por constantes momentos de confronfacdo, distingdo, nego-
ciacdo e/ou reforgo, os quais, dianfe de uma légica bindria, impdem como
homens e mulheres devem representarse socialmente. Investigar esse binarismo
leva a compreender como posicionamentos, agdes, pensamentos, corpos e
suas manifestacdes sdo definidas e realizadas pelas percepcdes construidas
em forno de um corpo generificado.

Historicamente, uma concepgdo patriarcal esfeve presente de maneira
bastante intensa e fez com que permeasse entre nds, durante séculos, a con-
cepcdo de que ser mulher(es) significaria ser somente filha, mae e esposa.
Concepgdes essas que, além de serem percebidas como naturais, em diferentes
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momentos foram apresentadas como limitagdo social e reforco da crenga na
inferioridade das mulheres em relacdo aos homen:s.

Partindo de reflexdes em toro das desigualdades de género, e, de
como foram utilizadas diferentes estratégias para justificar e/ou reforcar as
relagdes hierdrquicas entre homens e mulheres, a investigagdo promovida por
esta pesquisa parte do pressuposto de que a escola é um dos territérios onde,
além de serem construidas e percebidas as relagdes de género, ela foi, e con-
finua sendo, um espaco de reforco das desigualdades de género. Além da
distingdo em torno do sexo percebido, as hierarquias e as relagdes de poder
servem de instrumento para naturalizar valores, crengas, qualidades, qualifica-
¢es, delimitam as profissdes a partir de discursos que incidem, criam e recriam
os corpos ditos masculinos e femininos.

Durante o recorte temporal da pesquisa, estiveram em vigor propostas
educacionais que feve como base a lei de Diretrizes e Bases da Educacao,
n°. 5.692, de 11 de agosto de 1971. Acredita-se que, por meio da histéria
oral, é possivel perceber a subjetivagdo do ensino, e de como as distingdes de
género permearam esse processo. Para isso, serdo utilizadas entrevistas reali-
zadas com liza. Estudante de Guarapuava-Parand, que frequentou os bancos
escolares em fins da década de 1970 e metade de 1980. Por meio dos relatos
é possivel compreender parte da prética das propostas curriculares da época e
de como o género foi utilizado para a organizagdo do cofidiano escolar.

Género e ensino em contextos educacionais

Por muito tempo, foi recorrente nas escolas, a distingdo com base na
divisGo sexo/género, como o fato de existirem turmas ou instituicdes que res-
fringiam a matriculas conforme o género. Junto a isso, desde as Leis Organicas
do Ensino, de 1942, era comum disciplinas como Educacdo para o lar;
Puericultura e Economia Doméstica, destinadas s estudantes meninas, como
forma de reafirmar as distingdes e desigualdades de género j& existentes. Com
a promulgagdo da Lei de Direfrizes e Bases da Educag@o n°. 4.024, de 20 de
dezembro de 1961, muitas dessas praticas foram rompidas, e, por néo restrin-
gir a divisGo de turmas com base no género, a base curricular seria a mesma,
0 que suposfamente proporcionaria a mesma educagdo.

Dado o golpe de Estado, durante a ditadura civil militar, foram reali-
zadas novas reformas educacionais. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
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n°. 5.692, de 11 de agosto de 1971, foi a maior delas. A partir dessa Lei ficou
estabelecido que o ensino escolar deveria proporcionar a formagéo para o
frabalho, isso fez com que o ensino técnico se tornasse compulsério. A partir
dessa legislagao também foi ampliada a obrigatoriedade de matricula, até os
14 anos de idade, e extintos os exames de admissdo. Com uma nova reconfi-
guracdo, o ensino fundamental passou para 8 anos, (primario de 1° a 4° séries
e de 5° a 8° séries] e o ensino de segundo grau com trés anos de duragdo.
Com base nessa divis@o, as instituicdes de ensino deveriam proporcionar uma
educacdo voltada ao trabalho. Na segunda mefade do ensino fundamental
passou a ser desenvolvida a “sondagem de aptiddes” com a oferta de disci-
plinas especificas para dreas de atuagdo profissional, e o ensino de segundo
grau técnico como compulsério.

Parte desse processo pode ser compreendido através da obser-
vacdo da proposta curricular adotada pela Escola Ana Vanda Bassara, em
Guarapuava —Parand. Institvicdo onde a estudante liza frequentou parte do
ensino fundamental. Nessa escola, mesmo sem a obrigatoriedade, existiu a
separagdo por turmas enfre meninos e meninas. E, para as meninas, como
parte da formagdo para o trabalho, a partir de 1980, foi oferfada a disciplina
de “Industria Caseira”, que, enfre seus objetivos incluia a preparacdo para o
casamento, orientar para o cumprimento de afividades domésticas e cuidados
com o corpo de acordo com as caracteristicas socioculturais da época.

A andlise deste texto contribui para a reflexdo de como parte das
propostas da LDB de 1971, principalmente as correspondentes sobre formagdo
para o trabalho, interviram no cotidiano local. Buscase perceber as reverbe-
ragdes das préficas educacionais e a naturalizagdo de valores construidos em
forno de um corpo sexuado. Para tanto, acredita-se tal como Scott (1995, p.
21) que “[...] o género é um elemento constitutivo de relagdes sociais base-
ado nas diferencas percebidas entre os sexos”. Para a autora, usar o género
categoricamente enfatiza as relagdes que inclui o sexo, mas que, [...] ndo &
diretamente determinado pelo sexo nem defermina diretamente a sexualidade”
SCOTT, 1995, p. 7).

As construgdes de género percebidas em forno de um corpo sexuado
estdo envoltas de relacdes de poder, e entre elas, as instituicdes de educacdo
que junto a diferenciacdo de género, contribuf para reforgar desigualdades
sociais. Desfa maneira, destaco como o género, além de ser construido social-
mente, legitima e organiza a sociedade pautada em um simbolismo marcado
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na percepgdo dos corpos sexuados. As praticas corporais da gestualidade,
modos de dancar, o vestir, o comer, a acdo do trabalho, dentre tantas outras
atividades, fazem parte de aprendizados, construidos e socializados em um
deferminado tempo e lugar.

A escola é um espago marcado por relagdes de forca, representacdes
de disputa e desigualdades, e contribui para a distingdo, percepgdo e cons-
frugdo de género. Sua organizacdo é pensada sobre o corpo. As atividades e
demais pedagogias exercidas na Escola Ana Vanda Bassara ndo atuaram da
mesma maneira em todos os sujeitos. Mas, diante dos saberes, organizacdo e
demais prdticas realizadas na instituicdo, contribuiu para a formagdo de subje-
fividades relativas ao binarismo de género.

Guattari e Rolnik {2005), ao refletirem sobre o processo de modeli-
zagdo/ construgdo de subjetividades, fornecem arcabougo para perceber as
influéncias da instituig@o nesse processo. Segundo os autores, [...] o processo
de singularizag@o da subjetividade se faz emprestado, associado, aglome-
rando dimensdes de diferentes espécies” (GUATTARI; ROINIK, 2005, p. 24). A
escola, enquanto instituicdo autorizada, através de suas pedagogias, contribui
para a formacdo de subjefividades.

Sobre o uso da fonte oral, a estudante, como um sujeito ativo no
sistema de ensino, e nas demais relagdes sociais em sua frajetéria pessoal,
permite perceber como as relacdes de género construidas/(re|construidas e
(re)significadas pela escola contribuiram para construcdo das subjetividades.
Alberti indica a possibilidade de optar por entrevistas temdticas ou de histéria
de vida. Optou-se pela entrevista temdtica, considerando, tal qual a autora,
que “[...] a escolha das entrevistas temdticas é adequada para os temas
que tem esfatuto relativamente definido na frajetéria de vida dos depoentes”
(ALBERTI, 2005, p. 38).

Junto ao apoio tedrico metodolégico informado por Alberti, em que
indica os caminhos necessdérios para o uso das fonfes orais para a investigagdo
histérica, como a elaboragdo das perguntas, da seleg@o dos/as entrevistados,
da transcricdo, dentre outros procedimentos, na andlise pretende-se perceber
a cristalizacdo dos acontecimentos e o sentido atribuido a eles. Como indica
Alberti, (2005 p. 186 “[...] nesses momentos, a narrativa do entrevistado
vai além do caso particular e oferece uma chave para a compreensdo da
realidade”.
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Compreende-se que a estudante entrevistada apresenta confribuicdes
relevantes para perceber as relagdes de género, interesses educacionais e
demais mudangas econdmicas e sociais realizadas no periodo observado.

"A gente organizava antes, mesmo sem antes ter alguém para
casar”: mulheres além do papel

Desejos e dificuldades para frequentar os espagos escolares sdo algo
comum nas lembrancas de quem almejava experimentar a vida urbana e des-
frutar de um ensino pouco acessivel no meio rural. liza, estudante que passou
por essa trajetéria, lembra que “[...] eu morava no inferior, e a minha vontade
sempre foi assim, eu queria assim estudar um pouquinho mais. Al quando eu
vim pra cd, eu morava junto com minha tia” (LIZA, 2015).

Por meio das enfrevistas com a estudante, nofa-se as percepgdes de
liza sobre os ensinamentos recebidos na escola, principalmente os corres-
pondentes & disciplina “Industria Caseira”, mesmo sendo 34 anos apds as
anofacdes do cademo da referida disciplina. liza, até a data da enfrevista,
finha 49 anos de idade, casada, mae de frés filhas, funciondria publica e resi-
dente em Guarapuava-FR.

Na citagdo acima, a fala da estudante indica parte de uma realidade
muito comum na época, de que vdrias criangas e adolescentes separaram-se
de suas familias e mudaram de cidade para ingressar e/ou continuarem os
estudos. Uma aventura em busca de melhores oportunidades. Como indica
Arend (2013, p. 72), “[...] poderia lhes proporcionar maiores chances no mer-
cado de trabalho, inclusive obfer um posto na inddstria ou no setor comercial
quando adultas”. Junto aos documentos da instituicao escolar, foi identificado
que liza veio morar em Guarapuava, e foi mafriculada aos 13 anos de idade
na 5% série B da Escola Ana Vanda Bassara (LIVRO REGISTRO DE MATRICULA,
1980).

O “interior” a que a esfudante se refere, é em um sftio onde atualmente
é a cidade de Goioxim, localizada a 88 km de Guarapuava, onde morava
com a familia de pequenos agricultores de origem polonesa, plantavam para o
consumo e venda de pequenas quantidades para o mercado local. Filha mais
velha de um total de 04 criancas, liza relata que feve contato com a lingua
portuguesa apenas quando ingressou no ensino fundamental, em 1975. Nessa
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época, a localidade onde a estudante morava ainda era distrito. A inexisténcia
de formagdo de 5% a 87 série na escola do distrito € apontada por ela como
sendo o motivo de sua mudanca. Afirma que quando chegou, “[...] fui logo
para o colégio [...]", sendo que os motivos declarados por liza para sair de
sua familia e passar a morar com a tia, que era vidva, pautavam-se na continu-
acdo dos estudos.

O cademno da disciplina “Indistria Caseira”, correspondente & 7° série
de 1982, da estudante liza, foi um instrumento direcionador para o debate
sobre contetdos desenvolvidos durante as aulas. Essa disciplina foi desenvol-
vida como uma forma de direcionar as estudantes meninas para o casamento,
maternidade e trabalho doméstico. Sobre a manuten¢é@o do caderno, apds
mais de 40 anos de sua producdo, liza afirma que, “[...] tenho umas manias
sabe de guardar as coisinhas, eu guardo em um bay, [...] para um dia vocé
olhar, relembrar, chorar um pouquinho” (LIZA, 2016).

A guarda do caderno e os demais ifens que compdem o seu bay faz
parte de um processo de subjetivagdo que contribui para a construgdo autobio-
gréfica. Para Artiéres (1998, p. 11), frata de uma prdtica de construcdo de si
pois, segundo o autor, “[...] arquivar a propria vida é se pér no espelho, é con-
frapor & imagem social a imagem intima de si préprio”. Quando Lliza arquiva
seus documentos pessoais, e/ou busca afravés deles fazer uma releitura sobre
seu passado, € um confronto de seu passado com suas lembrangas. Uma cons-
frucdo do eu que revela, afravés dessas lembrancas, diferentes fransformagdes
que agem em si.

Questionada sobre a organizagdo de sua turma ser composta
somente por meninas, liza declara que, “[...] t& assim fofalmente diferente do
que quando eu estudava. Que isso ndo faz tanto fempo assim! [...] ndo se mis-
furava menino com menina. [...], nés estudava menina numa sala, e menino em
outra, inclusive em outro pavilhdo, [...], era separado” (LIZA, 2015). Ao compa-
rar o passado com o presente, a divisdo de turmas enfre meninos e meninas foi
longo apontada como a principal diferenca de quando estudava.

De forma naturalizada e normalizada, Lliza relembra:

[...] eu vim do inferior, eu ndo finha assim nem nocdo, porque
quando eu estudava de primeira a quarta série era junto menina
com menino, ai quando eu entrei aqui na quinta série na época
né, era separado menino e menina. E pra mim era legal. [...] Al
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depois, acho que depois na sétima série na época chamavam
assim, af que misturo. Af pra mim foi terrivell Terrivel, terrivel a mis-
tura de meninos. Mas a partir dali que a gente comecou a perceber
que légico, que meninos e meninas podem estudar junfo né (LIZA,

2015).

O olhar sobre o passado de liza estéd mergulhado na visdo dicotd-
mica do género, onde expressa também parte de seus medos e angustias do
periodo em foi estudante. A experiéncia nos primeiros anos de ensino conlri-
buiu para gerar um conforto no cofidiano escolar. Esse que foi rompido no
instanfe em que as turmas foram mescladas e contribuiu para gerar desconforfo
na esfudante.

Sobre as afividades em geral que realizava na escola, Liza narra:

[...] a educagéo fisica como j& era separada as turmas, foda a
vez que a gente ia pra, jogava alguma coisa, era sé menina né,
e 0s meninos tinham os hordrios deles. E na hora do recreio, era
inferessante, porque a gente nGo conseguia assim se mistura junfo
com os meninos, era que meio que separado os meninos ficavam
la meio que jogando bola e gente ficava mais né, também néo se
misturavam muito. [...] ndo era proibido, mas na hora do recreio @
gente acho que, talvez porque j& era separado em sala, talvez por
isso a gente n&o conseguia se misturar, ai depois quando misturo @
genfe foi aos poucos aprendendo né, que se pode jogar bola junto
com os meninos, que vocé pode brincar junto com os meninos. Mas

antes era dificil, no inicio (LIZA, 2015).

Ao olhar para o passado, liza realiza uma selecdo dos fatos ocorri-
dos, uma vez que a meméria é sempre seletiva. Ao sermos questionados/as
sobre nossas vivéncias passadas, realizamos um trabalho inconsciente sobre a
memdria, a qual estd relacionada ao presente histérico do sujeito. Assim como
Jelin (2001), compreende-se a memdria enquanto um trabalho, uma produgdo
sobre o passado, e nos indica que, ao falarmos sobre o passado, existe uma
fransformagdo simbodlica que busca elaborar um sentido sobre ele, em que
passado, presente e futuro estdo imbricados. Desta maneira, diferentes marcos
culturais, sociais, e principalmente de género, agem durante esta selecdo.

liza, ao olhar sobre suas experiéncias escolares, faz uma comparacéo,
uma selecdo de seu presente junto & percepedo de breves mudangas do tempo,
em que se idenfificava como estudante. Primeiro, ao comparar a educagdo
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escolar do presente, Liza se refere & educacdo do Ensino Fundamental Il como
uma das maiores mudangas em relacdo & composicéo de turmas. Em sua fala,
fransparece a aceitagdo e normalizacdo da divisdo entre meninos e meninas.
Quando passou a estudar em Guarapuava, a distingdo sexuada das turmas lhe
serviu de conforfo por ndo ter que conviver direfamente com “os meninos”, o
que gerou um grande desconforto no momento que passou a estudar em turmas
mistas.

As marcas e distingdes de género estdo explicitas na fala de liza.
Para a estudante, a divisGo de turmas com base no género foi uma forma
de se sentir mais confortavel. Suas jusfificativas s@o de fer vindo do interior
e desconhecer, e/ou até mesmo ndo estar acostumada com tais relacdes.
Uma experiéncia dificil e de desconforto que perdurou até conhecer os outros
estudantes. Essa fala possui um ponfo bastante significativo para perceber a
subjefivag@o da estudante frente as distingdes de género. Quando ingressou
na 5° série, as prdticas pedagdgicas realizadas na Escola Ana Vanda Bassara
foziam com que liza normalizasse tais imposicoes, que para ela a colocavam
em uma situacdo de conforto.

As memérias de liza indicam uma forte marcacdo de género e a rea-
firmagdo do projefo escolar vivido. A rigida divisdo em sala fez com que os/
as estudantes dessem continvidade a esta separag@o em outras atividades rea-
lizadas na escola, internalizando nos/as estudantes a demarcacéo do género.
Por outro lado, tais separagdes possibilitavam que as estudantes pudessem
fozer e falar de assuntos que fossem proibidas ou incapazes de serem ditos,
enquanto estivessem perto de um menino, por exemplo. Aos poucos, passa-
ram a conviver com os meninos e até mesmo a participar dos jogos de bola e
afividades fisicas em geral. Ao falar sobre isso, se antes as brincadeiras eram
realizadas separadamente, ao inferagir com os “meninos”, a estudante com-
para também suas colegas, e mostra como foram, paulatinamente, aprendendo
a conviver. Liza indica o quanto a educagdo recebida na escola contribui para
subjetivagdo sobre as marcagdes/distingdes de género, e, em meio a algumas
mudancas, como a prépria instituicdo possibilifou novas redefinicoes e as ativi-
dades das quais poderia exercer.

Junto das distingdes existentes na composic@o de turmas, e nas pro-
postas da disciplina de “Industria Caseira”, a escola em questdo é formada
pelas distingdes e marcagdes de género. Para Meyer (2013, p. 18), o género
passa a englobar toda a construcdo cultural e social, “[...] incluindo aqueles
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processos que produzem corpos, distinguindo-os e separando-os como corpos
dotados de sexo, género e sexualidade”. A distingao corporal, um dos argu-
menfos para a composicdo das turmas e distribuic@o entre os pavilhdes da
escola, representa uma fronteira. Uma divisdo instituida através do género que
permitia ou resfringiria o espago que os/as estudantes deveriam frequentar,
circular.

J& adulta e 34 anos apds ter frequentado a instituicdo, liza percebe
esse periodo como um tempo curfo: [...] veja que ndo faz tanfo tempo assim,
ndo sei se isso chega a dar frinfa anos”. Um fempo que passou rdpido, e de
que suas lembrancas ainda sdo possiveis de serem narradas. Conforme Jelin
(20071, p. 23], "[...] todo processo de construccién de memorias se inscribe
em una representacion del tiempo y del espacio”. Tais narrativas sobre esse
passado consistem na observacdo de diferentes tempos, presente, passado
e futuro, que se enfrecruzam e permitem que a entrevistada, partindo de seu
presente, projete imagens de si para os outros.

Contrastando com os enunciados existentes no caderno, a narrativa
da enfrevistada nos mostra uma vivéncia bastante diferente daquela projetada
nos manuscrifos, que deveriam ser realizadas pelas mulheres, nos meandros do
lar. Mesmo no perfodo da escrita do caderno, Liza carregava diversas respon-
sabilidades. Ela relembra:

[...]assim, logo eu j& comecei a trabalhar, logo que eu vim pra cg,
cuidando de um bebezinho. Ai depois eu passei a trabalha de dia-
rista pra eu poder me manter aqui né. Meu pai me ajudava no que
ele podia, [...]. Daf depois que eu ferminei o ensino fundamental eu
fui para S@o Paulo. L4 eu trabalhei, fiquei cinco anos, frabalhando
em casa de familia fambém. Af quando eu voltei, afi que eu con-
tinuei os estudos. Que dai eu fui trabalhar em imobiliaria, daf eu
acho que |4, j& era necessdrio né vocé estuda um pouquinho mais

(LIZA, 2015).

Nao bastava apenas ter um lugar para morar em Guarapuava, era
preciso ter dinheiro para custear os estudos e demais gastos como alimen-
tacdo, higiene e moradia. No periodo em que estudava, era obrigatério o
pagamento de uma faxa mensal para os/as estudantes frequentarem as ins-
fiticdes publicas de ensino do Estado do Parand. Conforme demonstrativos
de matriculas da instituicdo, poucas pessoas tiveram a isengéo de suas faxas
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mensais. Tal cobranca perdurou até a promulgacdo da lei n°7.962, de 23 de
novembro de 1984, que extinguiu a cobranca de taxas como forma de garantir
0 acesso e permanéncia dos/as estudantes. Mesmo com as dificuldades de
sua manutencdo na escola, Liza ndo estava entre os/as estudantes confempb-
dos/as com a isengdo e se fornou um agravante para seus custos.

Conforme a fala da estudante, suas condicdes econdmicas a leva-
ram a buscar um emprego. Segundo Lliza (2016), “[...] eu trabalhava na casa
da minha tia, tipo assim, eu dava conta da casa, estudava, mas eu também
trabalhava depois do almogo como diarista e como babd para uma senhora
perfo de casa, depois eu fui promovida a diarista”. A promogdo referida por
liza apresenta tragos de maior confianca com os/as patrdes/oas, e de que
os servicos realizados condiziam com as expectativas dos/as empregadores/
as. Conforme Brites (2001), as relacdes existentes no trabalho doméstico con-
fribuem para a consfrugdo de lagos de afefividade, onde em sua maioria isso
se torna uma barreira para a efetivacdo de direitos trabalhistas. liza expde
pouco sobre suas experiéncias com a familia que frabalhou e morou junfo em
S@o Paulo. Deixa explicito, porém, que existiu a exclus@o de direitos, como as
férias, por fer vivido cinco anos continuos naquela cidade.

Sua rememoragdo demonsira que morar em Guarapuava exigia dela
o esforco para sobreviver. Primeiro, trabalhar na casa da fia, depois, frabo-
lhar na casa de outras pessoas para poder sustentarse, e por fim, frequentar
a escola. Uma realidade que indica a reprodugdo dos quadros domésticos
como forma de sobreviver, bancar os estudos e/ou consfituir independéncia.
De maneira subjetiva, a narrativa demonstra que o passado é encarado como
superacdo diante do esforco prestado para trabalhar e estudar.

Na narrativa de Liza, as atividades fora do lar foram iniciadas aos 12
anos de idade. Conforme Arend (2013), a nocdo de inféncia, construida e for-
jada por processos histéricos, delimita o corpo e o que pode ser feito com ele.
Discursos de juristas e psicologos contribuiram para a elaboragdo do Cédigo
dos Menores em 1979, em que “[...] as pessoas enfre O e 18 anos passaram o
ser consideradas ‘seres em formag@o’, tanto do ponto de vista corporal quanto
psicologico” (AREND, 2013, p. 70). Essas discussdes articulavam-se junto @
introjecdo de ideia de que eram pessoas dotadas de direitos (AREND, 2015).
Ser menor de idade ndo isentaria de exercer um frabalho. Conforme o art. 403
da Consolidagao das Leis do Trabalho de 1943, em vigor no periodo, apenas
proibia o trabalho do menor de 12 anos sob o objetivo de, [...] garantia de
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frequéncia & escola que assegure sua formagdo ao menos em nivel primario”
(BRASIL, 1943). Quando matriculada na 7° série, liza estava com 15 anos, e
hd trés anos jé trabalhava na casa da tia e em outra residéncia. Uma realidade
de muitas criangas e adolescentes que desempenhavam atividades condizen-
fes ao espago doméstico que foram divididas com base na distingdo sexual
e reproduzidas na esfera publica. Devido &s leis criadas para a inféncia, o
contratagé@o dos menores deveria ser pautada para néo prejudicar o desenvol
vimento dos estudos. Em relag@o as meninas, Arend (2013, p. 76) afirma que,
"[...] grande parte delas comegava entre os @ e 10 anos a frabalhar como
babds e, com o avangar da idade, tornavam-se empregadas domésticas”.

A década de 1980 marcou sua entrada no mundo do frabalho infor-
mal. A escola e esses empregos informais, fizeram parte de sua rofina até
concluir o ensino fundamental e seguir para a cidade de Sdo Paulo, onde
trabalhou como empregada doméstica por aproximadamente cinco anos.
Conforme a narrativa de Liza, quando retornou para Guarapuava, conseguiu
emprego em uma imobilidria, o que a fez procurar a formag@o de nivel médio.
Foi apenas no fim da década de 1980 que a estudante concluiu o ensino de
segundo grau.

Como um indicio da imagem que se pretende construir de si, Liza se
coloca sempre como uma mulher ativa, que conseguiu enfrentar as limitagdes
e dificuldades que lhe foram impostas. Primeiro como crianga aos 12 de idade
quando passa a morar em uma cidade em pleno processo de modemizagdo;
depois, aos 16 anos, para SGo Paulo, a maior cidade da América Latina. O
relato sobre seu retorno, em fins dos anos 1980, e a luta pela sobrevivéncia,
s@o reelaborados em suas lembran¢as como uma conquista. Sobre a fungdo
que exercia na imobilidria, Lliza comenta que era técnica administrativa: (... ]
eu digo também por que hoje eu ainda sou técnica administrativa. Eu traba-
lhava com locag@o né, atendimento ao piblico, tudo.” Uma associagdo de
seu presenfe e passado que consiste na redefinicdo das diferentes funces
que ocupou. Atfividades exercidas por uma mulher que correspondem a uma
formagdo racional, mas praticadas por uma mulher bem diversa da idealizada
pela disciplina de “Industria Caseira”. A ocupagdo de um cargo administrativo
no espago publico, por Liza, € um exemplo do lento processo de insergéo das
mulheres em atividades piblicas, e ainda, uma contradig@o aos interesses de
uma formagdo para o lar. De forma subjefiva, essa ruptura entre o ideal de
mulher da disciplina de “Industria Caseira” e a ocupagéo atual de Liza, permite
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perceber como o ensino escolar foi utilizado como umas das formas em romper
com as distingdes de género.

Ao utilizar o género como categoria, compreende-se que as distin-
¢des consfituidas afravés das diferencas hierdrquicas, tanto a aquisicdo do
diploma como o emprego no setor administrativo, contribuem com o rompi-
mento de barreiras impostas para as mulheres, na conquista tanfo da formagdo
escolar, como na atuagdo profissional, por anos considerados exclusivamente
para os homens. Desta maneira, ao cruzarem-se as lembrangas do presente
e do passado, no decorrer da entrevista Liza nos apresenta um breve depoi-
mento de sua vivéncia escolar, a qual relaciona com sua frajetéria de vida.
Um depoimento que, como destaca Oberti (2010, p. 14), “[...] hablan desde
sus presentes, assumiendo el pasado de manera desordenada”. Ou seja, a
narrativa se constréi a partir de um passado descentrado, mas que de modo
organizado busca selecionar o que pretende falar e o que quer ocultar.

liza traceja reflexdes que expdem os sentimentos sobre as experi-
éncias, andlises e observacdes sobre sua infancia, adolescéncia, juventude,
educacdo escolar, distincdo social, mas, de forma bastante intensa, marcas
que expressam definicoes de género. Ou seja, como a estudante relembra a
divisGo j& constituida entre o masculino e o feminino em diferentes momentos
de sua vida. Na escola, em meio o distanciamento legitimado, em que o jogar
bola e correr eram coisas de meninos. Ao exercer o trabalho, junto a um con-
texto em que as mulheres vinham ocupando gradativamente outros cargos, Liza
deixa de ser empregada doméstica e passa para um cargo de auxiliar admi-
nistrativo. Em meio as desigualdades & existentes, busca a instrugéo escolar
como maneira de fixarse em tal profisséo. Mesmo que ainda com posiciona-
mentos sexista, a educagdo serviu como forma de muitas mulheres ocuparem
e afirmarem-se em diferenfes posicdes nos mundos do frabalho que por anos
foram-hes recusadas.

Ao buscar compreender as percepgdes de Liza sobre os enunciados
e atividades desenvolvidos na disciplina de “Indistria Caseira”, evidenciase o
posicionamento da entrevistada quando questionada sobre o seu casamento:

[...] quondo eu me casei, eu ndo tinha assim praficamente nada.
A gente foi morar em uma casa de aluguel. [...] Al eu tinha um
ferreno, que é esse terreno aqui do lado, ai a gente conseguiu eu
acho que depois, eu ndo lembro exatamente ha quanto fempo, mas
eu acho que uns oifo meses mais ou menos depois que eu me casei,
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nds conseguimos montar uma casa aqui. Mas essa casa, a gente
conseguiu, tipo que cobrir e fazer duas paredes. Uma parede a
gente ndo conseguiu, a gente encostou algumas tébuas ali, ndo
finha forro, ndo, ndo tinha nada na casa. Porque a gente queria
sair do aluguel, e dai a mesma casinha ali depois com o fempo @
gente conseguiu aumentar um pouquinho, e melhora, mas ndo foi
muito fécil no inicio sabe. Gostoso lembrar! [...]. Mas néo foi muito

facil nao (LIZA, 2015).

As devidas atengdes com espagos dentro de casa, moéveis e demais
itens, ficaram apenas idealizadas em um projefo no papel, pois a casa que liza
recorda ainda ndo poderia ser definida como uma casa, segundo ela. A casa
descrita pela disciplina de “Indéstria Caseira”, se encontra presente de forma
sub-repticia nessa narrativa, na recusa da entrevistada em nomear de casa,
o espago consfruido para a sua familia. Ao reelaborar sua memaria, liza se
expressa de maneira eloquente ao referirse & primeira construgéo, denofando
orgulho por fer sido feita pelo casal. Nas anotagdes do cadermno, Liza escreveu
varias vezes que o homem e a mulher deveriam tomar conhecimento sobre as
etapas, materiais e demais atengdes para a construgdo da casa. Decorrentes

14 34 anos dos registros do caderno, e com 25 anos de casada, a entrevistada
enfatiza a agd@o conjunfa do casal. A sociedade pautada pelo discurso de
modernizagdo fez com que fossem repensadas as afividades distribuidas entre
os/as infegrantes da familia. Na rememoragdo de liza, transparece parte
dessa redistribuicdo de tarefas, por meio de sua reiterada atuagd@o na cons-
frugdo e/ ou busca de rendimentos para comprar o material, participando de
forma atfiva nas decisdes referentes & construcdo da casa.

Ao afirmar de que ndo possuiam praticamente nada, reforga o que
fora aprendido como um projefo legitimo, construido detalhadamente na
escola, e do que foi vivenciado pela estudante. Um disfanciamento econémico
e simbdlico substituido por uma casa alugada. Tais recordagdes ativam as
memérias afefivas de liza, fazendo com que se emocione durante sua fala. E
um periodo visto como de grandes dificuldades, em que ndo conseguiu seguir
os ensinamentos proferidos na disciplina sobre a construcdo da casa. Um pro-
cesso de subjetivagdo modelizado pela escola propunha que as estudantes
fivessem a mesma condi¢@o social, e que, afravés do planejamento, buscas-
sem participar na consfrugdo da casa.
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A disciplina de “Indistria Caseira”, propugnava a atuagdo das
mulheres nas tomadas de decisdes do casal. Como uma atitude racional,
o casamento deveria constituirse como forma de dar maior valorizacdo do
frabalho doméstico. Valorizando as mulheres como capacitadas a administrar
a indUstria projetada para o lar, a geréncia dos gastos, o que deveria ser ini-
ciado anfes mesmo da unido ser oficializada entre os cdnjuges. A construcdo
do enxoval, ifem em destaque no cademo de liza, era uma das formas de as
mulheres preparem-se para o casamento e, gradativamente, desenvolverem a
aptiddo para a manutencdo do vinculo. Sobre os preparos do casamento, liza
comenta:

[...] foi mais ou menos porque &, tipo, a minha mae queria, e eu
nunca quis decepcionar né. Ela sempre quis que fosse tudo boni-
finho entdo foi assim. [...] consegui organizar tudo, enquanto eu
morei em S&o Paulo eu preparei meu enxoval, e depois o que faltou

a minha mée me deu o resfo (LIZA, 2016).

Além das subjefividades, marcadas pela dicotomia do género, Liza
afirma que buscou atender fanfo cos ensinamentos da escola como a atencdo
a valores contidos em sua familia. Vivendo em Sao Paulo entre os anos de
1984-1989, liza descreve esse periodo como um momento propicio & confec-
¢do do enxoval: “[...] comprava no shopping e pagava parcelado,” e mesmo
com a existéncia do crédito e renda para adquirir os ifens, a ajuda da mae
é descrita como fundamental, para “deixar tudo bonitinho”. Destaco a énfase
de liza na participagcdo de sua mée para a construgdo do enxoval. Conforme
Perrot, esta foi uma prdtica construida no Brasil desde o século XIX, onde os
saberes de frabalhos manuais eram fransmitidos de mae para a filha. A autora
destaca que “[...] o enxoval cuidadosamente preparado nos meios popula-
res, sobrefudo rurais, € uma longa histéria entre mae e filha. A confeccao do
enxoval é um legado de saberes e segredos do corpo e do coragdo” (PERROT,
1989, p. 14).

Com base nas experiéncias de liza, notase que em fins do século XX,
afravés da producdo do enxoval, ainda se praficava a transmisséo do saber e
cuidados de mae para filha. Porém, o contexto vivenciado por liza era outro.
Os produtos passaram cada vez mais a ser comprados, com uma industria do
consumo em franca expansdo, e cada vez menos produzidos pelas proprias
mulheres, maes ou noivas. A modermizagdo, imbuida de varios objetos, entre
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eles, indumentdrias, pecas de cama, mesa e banho, dentre outros objefos elen-
cados na lista do caderno de “Industria Caseira”, passaram a ser produzidos
de maneira industrial. Enquanto trabalhava em Sao Paulo, Liza comprou seu
enxoval. Por afirmar que parte de seu saldrio estava voltado em adquirir bens
voltados ao casamento, de forma subjetiva, a estudante informa tragos das dis-
fincdes de género reafirmadas pela escola. As condicdes de classe nao foram
motivos para inibir a funcdo das mulheres em preparar o enxoval.

Questionada se tinha um namorado e/ou um prefendente quando
comegou a preparar o enxoval, Liza responde:

[...] nGo, ndo, a gente organizava anfes, mesmo sem anfes ter
alguém para casar. Isso também porque era mais dificil né. Hoje é
{Go facinho vocé comprar as coisas. Por que anfes ndo era tdo fécil
assim. Porque tinha que ser tudo bonitinho conforme lista 1¢, & e ta

(LIZA, 2016).

Seguir foda a listagem que registrou em seu caderno, produzir um
enxoval ndo consistia apenas em comprar ou produzir pecas e objefos, mas
sim esperar alguém. De maneira intersubijetiva, o relato de liza expde um dis-
curso recorrente sobre a complementariedade. Idealizado no amor roméntico
e a espera do principe encantado, foi reforcada na disciplina de “Inddstria
Caseira” e fazia parte da vida de Liza. Uma espera do outro para completarse
enquanto mulher, esposa e mae. Sobre casamento, namoro e noivado, etapas
prescritas na disciplina de “Industria Caseira” como fundamentais e necessarias
a serem seguidas, realizadas depois que retornou de Sao Paulo em 1989, liza
afirma:

[...] ent@o, quando eu conheci o meu marido a gente comegou a
namorar. Af um dia eu fui para a casa da mae e contei. Logico, contei primeiro
para o pai, porque eu confava fudo para o meu pai. [...] Mais assim, ndo foi
como hoje como minha filha que namora hé trés anos, [...] meu pai e meu
marido eu acho que eles devem fer se visto duas ou trés vezes antes de nés se
casar. Mas assim, eles sempre pediram para que fosse, para que quando fosse
se casar, mesmo que ndo fosse a festa. Mas o meu pai sempre exigiu que eu
casasse de vesfido de noiva, eles faziam questdo de um almogo alguma coisa
assim. Enfdo feve uma pequena preparacdo sabe (LIZA, 2016).
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As recordacdes de liza nos indicam a existéncia da aceitacdo da
norma. Mantinha-se a autoridade do pai, mesmo morando distante desde os
12 anos de idade. Conforme Scott (2011, p. 55) “[...] a mobilidade para
a cidade pode permitir uma fuga relativa das mogas de controles paternos
no campo e a enfrada num mundo de novas oportunidades”. Liza tinha
maior autonomia, e consequentemente menos vigildncia em seu namoro.
Comparando seu namoro com o da prépria filha, fica evidente a vontade de
um controle maior. Segundo Liza, na época seu noivo era funciondrio piblico.
Suas rememoragdes nos indicam que as reunides familiares com o namorado,/
noivo consistiram basicamente em organizar o casamento. Entre as exigén-
cias da familia de liza, vestirse de noiva e ter uma festa, eram fundamentais
para a realizagdo da ceriménia e festejo do casamento. Ou seja, buscouse a
manuten¢do simbodlica de uma sociedade e uma mulher que jé havia rompido
hd algum tempo com as amarras do recato e subalternidade em relagdo aos
homens. O namoro, enxoval e casamento idealizados na escola, consistiram
no reforgo de género, j& existentes na sociedade da época. Nas narrativas
de liza, as subjetividades reforcadas na escola estdo presentes na distingdo
entre as atividades ditas femininas e masculinas para serem realizadas no lar;
na ideia de racionalidade empregada na programagéo e cumprimento das
tarefas; e, a manutengdo da crenga na autoridade paterna; na ideia de casa,
conforto, casamento e o ser mulher modelizada pela disciplina de “Industria
Caseira”.

Ao narrar suas experiéncias, Liza constréi uma imagem de si, pau-
tada, principalmente pela ideia de superagdo das dificuldades vivenciadas.
Sobre o enfoque da higiene e estética feminina, descrita em seu caderno, liza
relembra: “Era um sonho né, beleza vocé sé colocava bonitinha ali no papel”.
Para ela, o encantamento maior, vinha da imagem da propria professora:

[...] o que eu lembro [...] é da professora dessa matéria que era
a Indtsfria Caseira, [...] era a professora I, I. F. B., [...], eu acho
que eu nem piscava nas aulas dela. Porque eu achava aquilo tao
inferessante do jeito que ela falava, porque ela finha um jeito todo
especial, a gente ficava l& assim olhando para ela, porque assim,
eu ndo imaginava que o que ela falava a gente podia, porque
aqui tem, eu n&o sei se vocé conseguiu ver algumas coisas assim
fipo em uma casa, o que que vocé precisa fer, é panos de pra-
fos todos bonifinhos. Eu, pra mim aquilo era fantéstico, porque eu
achava quilo tudo muito bonito e pensava. Serd que um dia eu vou
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conseguir né, é fazer um enxoval, por exemplo, com as dicas que
ela passava. Eu achava aquilo impossivel. Eu lembro, que eu ficava
assim, hipnotizada olhando ela sabe, e ela era fantéstica, como

professora ela era fantéstica (LIZA, 2015).

As lembrancas sobre os conteddos da disciplina sdo eclipsadas pela
lembranca da professora: “[...] a professora andava muito elegante, usava rou-
pas bonitas, maquiagem, muito bem arrumada.” Castanho (2001), ao realizar
uma pesquisa sobre as lembrangas escolares, identificou entre suas enfrevistas
diferentes recordacdes sobre professores/as. Com base em entrevistas feitas
com estudantes, a atuagdo dos/as professores/as atinge de maneira diferente
as pessoas que passaram pelos bancos escolares. Tais inferferéncias ocorrem
tanto na formagdo escolar, como nas relagdes exteriores a escola. Para a entre-
vistada, a professora da disciplina de “Industria Caseira” foi alguém marcante,
ndo apenas pelo conteddo que era trabalhado em sala, mas, principalmente,
"[...] porque ela finha um jeito fodo especial, a gente ficava la assim olhando
para ela.” Uma admiragdo que, além de dar énfase ¢s lembrangas agradaveis
que tem pela professora, aponta que a afeicdo pela docente era diferente das
demais mulheres com as quais ela conviveu. Sempre arrumada, maquiada e

18 com vestimentas diferentes da qual estava habituada. liza apresenta que a
professora era esteticamente agradével aos olhos de uma crianga,/adolescente
vinda do interior. Esse olhar reflete a subjefivagdo construida/reafirmada pela
escola sobre o que é ser mulher, em que a posicGo social e a estética corporal
da professora serviram como um guia comparativo para aprendizagem desen-
volvida na disciplina de “Industria Caseira”.

Ao reelaborar suas lembrancas, a entrevistada associa o encanta-
mento com a imagem da professora aos assuntos discutidos em sala de aula.
Um momento de hipnose que ndo era apenas pela imagem da docente, mas
que se complefava, pela novidade, pelos sonhos e fantasias que eram frazidos
d tona durante as OU|OS, em meio aos recortes das revistas. Namoro, caso-
mento, casa, enxovais, associados ao universo dos contos. Uma producdo de
subjetividades que ao mesmo tempo em que se apresentava como uma reali-
dade diversa da estudante, fez com que ela sonhasse. Em meio & distingdo da
realidade da estudante, encantavase em aprender como deveriam ser executo-
das as atividades no lar, o preparo para o casamento, o que uma casa deveria
confer, denfre fantas outras atividades generificadas, que as tornariam esposa,
mae e dona de casa. Em suma, um futuro agradavel, melhor que o presente
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vivido. Sobre o uso cotidiano dos ensinamentos da disciplina de “Indistria
Caseira”, Liza afirma:

Em casa, quando eu morava l& no inferior, porque a minha mae
mora até hoje. Que 1&, se vocé vai fazer por exemplo, um, um, um,
ah, uma pano de prato, pra pegar um exemplo, eu ndo imaginava,
por isso que eu ficava fascinada com as coisas que ela falava, por
que o que se fazia. A mde eu lembro que ela comprava um fecido
l&r que era um tecido escuro, ela precisava alveja aquilo la pra fozer
um pano de prato, sem, sem bordado nenhum, eu ndo bordava, @
mde fambém ndo. [...] A partir dessas aulinhas de com a professora
|., eu sempre assim pensei, o dia que eu fiver a minha casinha, eu
quero tentar fazer algumas coisinhas do que ela me ensinou, fudo
bonitinho, tudo organizadinho, e eu acho que eu aprendi bastante,
porque eu gosto disso, apesar de que hoje eu n&o tenho fanto
fempo assim né, mas eu gosto. As coisas bonitas, organizadas né,
bem feitinhas. [ ...Jeu acho que aprendi muito [....]. Porque, pra mim
tudo era novidade, e a partir do que eu aprendi aqui essas novi-
dades eu via em casa de quem eu trabalhava. Coisas que eu ndo
conhecia, que I eu conseguia né, limpd, af eu vou limpar tal coisa
do jeitinho de que ela ensinava. Que eu ndo sabia fazer isso né!

(LIZA, 2015).

Mesmo com a inexisténcia de apontamentos especificos sobre panos
de prato em seu cademno, ao comparar sua vida no interior com a vida na
cidade, em meio a tantos itens que marcavam a vida na cidade, uma vida
mais moderna, liza contrasta esses espagos a partir da percepgdo sobre os
panos de prato: risticos e alvejados. O longo processo para clarear os panos,
executado por sua mée, é confrastado com a novidade e a possibilidade de
compré-los pronfos.

A disciplina de “Industria Caseira” propunha a idealizagdo de mulhe-
res como esposas, maes, donas de casa e ativas racionalmente na tomada
de decisdes para o lar. A ressignificagdo do espago doméstico, comparado
a uma indUstria, ao mesmo tempo em que valorizava o saber e atuagdo das
mulheres, fortalecia as relacdes entre mulheres e a vida no lar, e também as
responsabilizava pelo fracasso ou sucesso dos gastos familiares. liza, ao
reelaborar suas lembrangas, mesmo tendo ocupado atividades marcadas e
permeadas por distingdes de género, teve desde sua adolescéncia maior auto-
nomia por fomar suas decisdes. Os ensinamentos da “Industria Caseira” ndo
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correspondiam & realidade que ela vivia nas suas relagdes familiares, mas
essa esposa, mae, racional, produtiva e esteticamente considerada bonita e
higiénica, presente nas anotagdes do caderno, estava encarnada na imagem
da prépria professora. Em meio a distingdes de classe, um mundo diferente
da vida no interior, sem os bordados e objetos modernos no lar, e a partir da
vivéncia como empregada doméstica, ela visualizava a modemidade onde
trabalhava. Desde cedo trabalhando pela sobrevivéncia, alguns ensinamen-
tos da disciplina de “Indéstria Caseira” foram postos em prdtica, ainda na
adolescéncia.

Ao comparar sua vida no inferior e as experiéncias que feve como
estudante na cidade, nofase que os ensinamentos da “Indistria Caseira” ser-
viram para aproximar e apresentar a ela objetos que estavam distantes de sua
realidade. A costura, uma das formas de evitar gastos através da confecgdo ou
até mesmo reparo em roupas, € posta como uma de suas prdticas cotidianas.
Uma internalizacdo dos saberes e préticas desenvolvidas por muitas mulheres
e reafirmadas pela escola como marcas da feminilidade.

Sobre os ensinamentos da chamada “estética pessoal”, Liza declara:

[...] na época eu tinha até vontade, mais eu n&o podia financeira-
mente. Se eu podia comprar um shampoo para o meu cabelo, jé
tava bom. E se hoje eu fago alguma coisa, eu mesmo procuro correr
afrés. Aquilo até poderia fer sido aproveitado, bem, se eu tivesse
condi¢des na época, mais como eu ndo tinha entdo, eu ndo apro-
veitei. [...] Era um sonho né, beleza vocé sé colocava bonitinha ali
no papell Entdo na época eu sé usava shampoo. Assim ndo finha
como comprar outros produtos e eu morava com minha tinha. Tipo,
o que eu ganhava eu dava para ela, sabe, eu tinha que fazer com-
pras, enfdo pra mim ndo sobrava muita coisa n&o. Entdo eu mal

lavava com o shampoo (LIZA, 2016).

Tanto a comercializacdo de produtos especificos, como a indicacdo
destes itens para o cumprimento do fazerse mulher(es), contribuem para o
agenciamento e consfrucdo das subjetividades. Liza expressa um sentimento de
perda sobre seu passado por ndo ter conseguido adquirir os produtos, postos
como necessarios as mulheres. Como um lamento, afirma que tais interesses
ndo passaram de colagens no papel. As tantas dicas para cuidar cabelos,
unhas, pele efc., e mantfer a estética pessoal, sGo contrapostas ao pouco poder
aquisitivo que tinha na época.
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Sobre o uso e desuso das dicas da disciplina, liza aofirma: “[...] as
coisas vao mudando né, a gente vai se atualizando né. Sdo coisas que mudam
ndo é igual aprender a fazer uma faxina a 20 anos atrds e hoje é a mesma
coisa. Isso ndo, o cabelo muda, a unha muda, a moda vai moda vem né.”
Comparando o corpo e uma casa, liza afirma que os cuidados com o lar sem-
pre sGo os mesmos. Um processo inconsciente de que as atengdes e demais
interesses com a higienizagdo da casa & est@o naturalizados. O corpo, cabe-
los, unhas, pele, e a moda sdo por ela percebidos como mutéveis, dinémicos,
conforme a geragdo e os contextos histéricos.

Consideracoes Finais

Durante a década de 1970, existiv um avanco considerado de
mulheres a sefores de trabalho que antes foram recusados. Essa movimento-
¢@o corresponde a um duplo processo: o primeiro, de conquistas oriundas
do movimento de mulheres e feminista, o segundo, como consequéncia do
acesso de muitas meninas/mulheres ao ensino escolar. Ao investigar sobre
parte da trajetéria escolar de liza é possivel compreender sobre as reconfigu-
ragdes do ensino escolar da época, e de como as distingdes/desigualdades
de género foram utilizadas para atender um novo contexto. Ou seja, ndo se
proibia o acesso das meninas ao ensino escolar, mas, diante das mudangas,
o ensinamento recebido na escola deveria garantir a reafirmagdo do espago
doméstico como estreitamente feminino, e, caso viessem a ocupar um trabalho
distinfo do lar, as marcas da suposta feminilidade deveriam acompanhar essa
movimentacdo.

As tradugdes e os relatos de Liza nos indicam que a disciplina de
"IndUstria Caseira” buscou construir uma concepgdo de mulheres. Construido
pela escola que modelizava as subjetividades, o acesso a formagdo escolar
contribuiria o adentrar em outras afividades no mundo do trabalho, mesmo que
sob a franja do trabalho doméstico e informal. Além do saber ler e escrever,
liza recebeu uma educacdo que a profissionalizava como esposa, mae, dona
de casa e empregada doméstica, para que o cumprimento das atividades
domésticas pudesse acompanhar uma sociedade modema: o novo inserido no
espago doméstico.
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Mesmo que apresentando uma ressignificacdo dos espacos, forma-
¢Go e educacdo para as mulheres, o saber escolar contribuiv de maneira
intensa para a demarcacdo de género, em um momento em que a cidade de
Guarapuava apresentava um processo de modernizag@o. As projecdes de
como ser mulher e, respectivamente, como se comportar como uma, propunha
que as mulheres fossem economicamente ativas, mas limitadas ao ambiente
doméstico. Tais investigacdes indicam que a organizacdo da disciplina de
“Industria Caseira”, seja nos conteidos e até mesmo em suas propostas a
serem cumpridas por centenas de estudantes, ndo condizia com a realidade
da escola, com a realidade de liza e de muitas outras mulheres e meninas do
pafs.

Junto @ fentativa em identificar a formacdo das subjetividades, essas
observacdes possibilitaram também compreender as relogdes do passado
estudado e o presente, tanfo da entrevistada como do pesquisador. Distintos
momentos em que as discussdes de e sobre as desigualdades de género ainda
fazem sentido. Tal como nos lembra Rousso (2016, p. 17), o presente ndo se
reduz a uma soma de instantaneidades, é possivel, segundo o autor, “[...] con-
ferir uma espessura, uma perspectiva, uma duragdo”.

22 A educagdo escolar, principalmente a recebida pela disciplina de
"IndUstria Caseira”, confribuiu para a formagdo das subjetividades da esfu-
dante. Nesse processo, o género inferseccionou com outros marcadores sociais
que permitiram reconfigurar sua frajetéria, mas sempre de maneira a reforcar a
feminilidode. Vinda do campo, desde os 12 anos de idade trabalhava como
empregada doméstica. A condicdo social contribuiu de forma intensa para
marcar a posicdo de Liza frenfe o saber recebido na escola e o colocado na
pratica. Com uma realidade bastante diversa, os ensinamentos promovidos na
escola ndo foram aplicados em seu lar, mas sim na casa da tia e das patroas
onde frabalhava. O casamento, tema tGo debatido ao decorrer da discipling,
agiu de forma sufil na formagdo de liza. Suas lembrancas demonstram que
até seus 24 anos de idade viveu a espera de alguém para completarse como
mulher. O dinheiro ganho com o trabalho, principalmente durante o periodo
que ficou em Sao Paulo, foi fundamental para construir o enxoval para o tao
sonhado casamento. Branca, e de descendéncia de origem europeia, sua o
condigdo social fez com que liza deixasse os cosméticos em segunda opgéo,
apresentados na disciplina como necessarios para aperfeicoar a suposta
beleza feminina. Quando encontrado o suposto principe, as subjefividades de
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liza, composta por uma instrugdo escolar marcada por um modelo burgués,
fez com que ela n&o conseguisse chamar de lar a casa que consfruiram para
morar.

As observagdes deste texto ndo limitam ao conhecimento sobre o pas-
sado investigado. A compreens@o sobre o modelo de ensino desenvolvido
nas décadas de 1970 e 1980 traz & tona sobre o impacto do ensino escolar
na vida das pessoas. Principalmente, das dificuldades enfrentadas por muitas
meninas,/mulheres, ao buscarem a formacdo escolar. Por tanto, a exemplo da
frajetéria de Liza, como dos distinfos discursos que ainda assombram a educa-
¢do, cabe lembrar a necessidade de pensarmos propostas educacionais que
visem romper com as desigualdades de género, e, se possivel, proporcionar
melhores oportunidades.
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