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Resumo

O artigo problematiza o papel da investigacdo na formagdo inicial de educadores e de pro-
fessores em Portugal, analisando as suas principais perspetivas e fendéncias na atualidade.
Refletindo sobre a natureza do conhecimento profissional docente, destacamos algumas das
dimensdes que devem integrar um perfil desejavel, defendendo a [re)valorizacdo da inves-
figagdo nos cursos de formagdo inicial. O trabalho empirico realizado centra-se na andlise
e balango critico de praticas de investigagdoformacdo desenvolvidas no &mbito do ensino
superior publico portugués, que recorre & investigog@o-agdo como estratégia privilegiada de
pesquisa e de formagdo dos futuros profissionais de educacdo. A andlise realizada permite
identificar as potencialidodes desta abordagem, bem como as tensdes institucionais, pedagogi-
cas e epistemolégicas decorrentes. Como conclus@o, reforca-se a necessidade de dar espaco
e voz & investigagdo na formagdo de professores, o que exige a procura do equilibrio, sempre
dinamico e instavel, entre o desejavel e o possivel.

Palavras chaves: Politicas educativas. Formagdo de professores. Conhecimento profissional 1
docente. Investigag@o-agdo.

Research in initial teacher education: a dynamic balance between the
desirable and the possible

Abstract

The article questions the role of research in the initial training of educators and teachers in
Portugal, analyzing its main perspectives and trends. Reflecting on the nature of professional
teaching knowledge, we highlight some of the dimensions that should infegrate a desirable pro-
file, defending the (re) valuation of research in initial training. The empirical work focuses on the
analysis and critical assessment of a research-raining practice developed within the scope of a
Portuguese public higher education, which defends action research as a privileged research and
fraining strategy for future education professionals. VWe identified the potential of this approach,
as well as the institutional, pedagogical and epistemological tensions that ensued. In conclusion,
we reinforce the need to give space and voice to research in teacher fraining, which requires the
search for a balance, always dynamic and unstable, between the desirable and the possible.

Keywords: Education policies. Teacher education. Teacher professional knowledge.
Action- research.
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La investigacion em formacién docente inicial: um equilibrio ding-
mico entre lo deseable y lo posible

Resumen

El articulo cuestiona el papel de la investigacién en la formacién inicial de educadores y pro-
fesores en Portugal, analizando sus principales perspectivas y fendencias en la actualidad.
Reflexionando sobre la naturaleza del conocimiento docente profesional, destacamos algu-
nas dimensiones que deben infegrar un perfil deseable, defendiendo la (re) valoracién de la
investigacién en la formacién inicial. Cenfrando-se en el andlisis critica de practicas de inves:
figaciénformacion en el ambito de la educacién superior piblica portuguesa, defiendendo la
invesfigacion accién como esfrategia privilegiada de investigacion y formacién para los futuros
profesionales educativos. Identificamos el potencial de esfe enfoque, asi como las tensiones ins-
fitucionales, pedagdgicas y epistemolégicas. En conclusion, refuerzamos la necesidad de dar
espacio y voz a la invesfigacion en la formacion del profesorado, que exige la busqueda del
equilibrio, siempre dindmico e inesfable, entre lo deseable y lo posible.

Palabras clave: Poliicas educativas. Formacién del profesorado. Conocimiento professional
docente. Investigacién-accion.

Introducao

A formagdo de professores, entendida como um campo complexo de
praticas sociais e de producdo de conhecimento, tfem sido marcado por avan-
¢os e recuos, em funcdo de politicas educativas decorrentes das mudancas
politicas, sociais, econémicas e cientificas das Ultimas décadas. Como temos
vindo a acompanhar, a agenda global da educagdo e o processo de europer-
zacdo da educacdo (DALE, 2000; ANTUNES, 2004) t&m influenciado fortemente
as politicas educativas nacionais e as préticas desenvolvidas a nivel institucio-
nal, nas instituicdes de ensinoformacdo, mas nem sempre de forma positiva.
Nas Oltimas décadas assistimos a mudancas estruturais no dominio educativo,
as quais, no que diz respeito ao ensino superior, decorrem fundamentalmente
do processo de Bolonha — o processo de harmonizag@o do ensino superior a
nivel europeu, assim designado por ter sido assinado pelos ministros de educar-
¢do dos estados membros, em Bolonha (1999) —, cuja influéncia nos modelos
e nas praticas de formacdo de professores foi inquestionavel, particularmente
em Portugal. Neste campo especifico, tem vindo a ser evidenciado que as poli-
ficas de “desprofissionalizacdo”, defensoras de uma visdo tecnicista, aplicada
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e "prdtica” do trabalho docente (NOVOA, 2017), t#m conduzido d fragilizagdo
das instituicdes e dos atores responsaveis pela formacdo de professores.

O artigo estd estruturado em trés partes: a primeira apresenta uma
andlise das orientagdes politicas recentes e das légicas dominantes na forma-
¢do de educadores e professores, principalmente decorrentes das mudancas
impostas pelo processo de Bolonha; nesta parte problematiza-se o papel que
investigacdo assume na formagdo inicial dos docentes, questionando-se a
forma como tem sido entendida, tanto no contexto nacional Portugués como
no europeu. Na segunda parfe, partindo da descricdo de uma situagéo con-
creta confextualizada numa instituicdo de ensino superior piblico em Portugal,
analisam-se prdtficas de investigacdoformacdo desenvolvidas no dmbito dos
cursos que conferem a habilitacdo profissional para a docéncia. A metodolo-
gia ufilizada é de natureza qualitativa, com recurso & andlise de contetdo; o
corpus dessa andlise é constituido pelos programas das unidades curriculares
(UC) orientadas para a investigacdo, bem como excerfos dos balancos escritos
pelos estudantes no final da sua formacéo académica, nos anos lefivos de
20192020 e de 2010-2021. Na terceira parte apresentam-se as principais
reflexdes e implicagdes decorrentes desta andlise, do ponto de vista organi-
zacional, pedagdgico e epistemolégico. A autora deste artigo, ao assumir 3
simultaneamente o papel de investigadora e de docente — na medida em foi
co-aufora e docente das UC —, (relafirma neste texto a necessidade profunda
de valorizagdo das prdticas de investigagdo no campo da formagéo inicial
de educadores e de professores, particularmente num contexto marcado pelo
empobrecimento dos modos de pensar e de fazer essa formacdo. Reitera-se
aqui o entendimento de professor-investigador (STENHOUSE apud SILVA, 2013),
ou de professor reflexivo (SCHON, 1983), assumindo-se esta reflexdo como o
resultado da investigacdo realizada pela autora com/sobre a sua propria pré-
fica tendo como finalidade dessa mesma pratica a formacdo de profissionais
reflexivos.

Como nos diz Névoa (2017, p. 1129), “[...] uma profissGo que ndo
se escreve fambém ndo se inscreve, nem se afirma publicamente [...]", pelo
que as reflexdes aqui apresentadas procuram inscrever-se num paradigma de
educacdo critica e transformadora (ZEICHNER, 2010), de forma a contribuir
para a desejdvel mudanga educativa.
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Enquadramento teérico: Politicas de Formagao e de Investigacdo
Uma visao global sobre as politicas de formagdo de professores

Reconhecendo-se a importédncia da Educagéo ao longo da Vida para
o desenvolvimento das pessoas, comunidades, paises e regides do mundo,
e destacando os professores como o principal recurso da educacdo (OCDE,
2018, as preocupagdes politicas globais orientam-se para a melhoria da que-
lidade e da eficdcia dos sistemas e escolas. A formacdo e o desenvolvimento
dos professores constitui um dos clusters destas politicas, cujas orientacdes
aponfam para um maior enfoque na qualidade ([em defrimento da quantidade,
formagdo de perfis alinhados com as necessidades de desenvolvimento dos
professores e das escolas, uma visdo de desenvolvimento profissional conti-
nuo, flexibilizag@o da formagdo dos professores e a transformagdo do ensino
numa profissGo “rica” em conhecimento, entre outras (OCDE, 2005). A abor-
dagem politica da formagéo de professores e do desenvolvimento profissional
docente tem traduzido valores, crencas e principios nem sempre convergentes,
particularmente no que diz respeito & natureza do conhecimento profissional
e aos processos de formagdo envolvidos (BERA, 2014). Diversos estudos tém
evidenciado que, ainda que nos Ultimos 30 anos se tenha evoluido para a
profissionalizagdo da formagdo de professores, com niveis de exigéncia e sfan-
dards de qualificagdo elevados, tem-se verificado a tendéncia para uma maior
flexibilizag@o, desregulacdo e aceleracdo de opgdes que designadas como
"fasttrack” (MUSSET apud BERA, 2014; NOVOA, 2017).

No confexto europeu, a construgdo do Espaco Europeu de Ensino
Superior representou um processo de convergéncia politica com a finalidade
de promover a harmonizacdo ndo apenas em termos de niveis e graus de
ensino, mas fambém de enfoque — nas aprendizagens e competéncias dos
alunos — e de abordagens pedagoégicas, levando a problematizar o que é
ensinar e aprender no ensino superior. Foi neste quadro que se implementou o
processo de Bolonha, o qual, tendo a sua origem na Declaragéo de Bolonha
(1999), foi apenas concretizado em 2006, promovendo a harmonizacdo dos
diplomas e a mobilidade dos estudantes do ensino superior no contexto euro-
peu. Este processo, com objefivos de natureza social, econdémica e politica,
operacionalizou-se num conjunto de reformas educativas que afectaram profun-
damente os sistemas educativos dos paises membros e cujo impacto continua
a ser alvo de andlise.
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Em Portugal, as politicas nacionais de formacdo de professores t&m
seguido de perto as orientacdes decorrentes das direfivas europeias, [...] con-
figurando o que Ball (2001) designa de ‘convergéncia’ e ou ‘empréstimo de
politicas [...]" (apud MOURAZ; LEITE; FERNANDES, 2012 p.190), com vista &
qualificacdo profissional dos professores, tanto em fermos cientificos, pedagogi-
cos e de formacdo pessoal e social. Neste confexto, as mudangas decorrentes
do processo de Bolonha e das politicas educativas na formacdo de educado-
res e professores do ensino bdsico, implicaram a remodelacdo/restruturagdo
dos cursos de formacdo existentes, de forma a respeitar os ciclos de estudos
preconizados por Bolonha (1° e 2° ciclos), encurtando os periodos de formacdo
e espartilhando alguns dos conteddos considerados fundamentais nos progra-
mas anteriores. Apesar das opgdes se justificarem politicamente como forma
de assegurar uma maior qualificacdo dos futuros professores (MARTINS, 2014),
esfe desejo ficou longe de ser cumprido. Os novos cursos de formagao obe-
decem a um [...] modelo bietépico, que ndo necessita de ser sequencial, e
que dificulta a possibilidade de uma formagao infegrada que possa privilegiar
a relacéo teoria-pratica, bem como um confacto prolongado e aprofundado
com O exercicio proﬁssiono|" (BOYD; ALLAN: REALLE, 2010; FLORES, 2010;
KORTHAGEN, 2009, 2010 apud MOURAZ; LEITE; FERNANDES, 2012 p.192). 5
Este espartilhamento levou ao empobrecimento e quase desaparecimento da
componente de investigagdo dos cursos de formacdo inicial de 1° ciclo (como
é o caso da Licenciatura em Educacdo Bésica), como adiante se analisard.

A investigagdo na formacéo de professores

Temos assistido a nivel mundial a um recuo importante no que diz
respeifo as logicas de formagdo de professores, com o esvaziamento da
dimensdo social, cultural e politica, e a sobrevalorizag@o de uma vis@o estreita
e simplificada, fecnicista e “aplicada” (NOVOA, 2017, 2018; BERA, 2014).
Questionando as politicas divergentes de formacdo de professores das tltimas
décadas, destacam-se estudos internacionais que evidenciam os contributos
da investigagdo na formacdo de professores (BERA, 2014), desconstruindo
as opgdes politicas dominantes, e desocultando as fragilidades da formagdo
de professores assente em modelos racionalizados, burocréticos e tecnicis-
fas. Segundo Névoa (2018), o empobrecimento da formagdo constitui um
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refrocesso no processo de profissionalizacdo dos professores — que deveria ser
mais do que uma mera preparacdo técnica, cientifica e pedagdgica —, afas-
tando-os das “profissdes universitérias baseadas no conhecimento” (NOVOA,
2018, p. 8).

O espago que a investigag@o ocupa hoje nos cursos de formagdo
inicial de educadores e professores é reduzido, como tem vindo a ser consto-
tado em estudos recentes [PIRES, 2018; PIRES; PINHEIRO, 2018). A formacdo
inicial de professores confronta-se com multiplos problemas, entre os quais a
falta de investigag@o e de exame critico aos programas oferecidos pelas ins-
fituicdes formadoras, no &mbito dos quais [...] a relacdo entre investigacao,
essencialmente enquanto estudo e producéo de conhecimento, e a formagao,
essencialmente enquanto agdo, ndo é uma relacdo facil de estabelecer [...]"
(ESTEVES, 2001, p. 217). Apesar das instituicdes de ensino superior pautarem o
sua agdo por requisitos legais, possuem no entanto autonomia pedagdgica e
cientifica para a definigdo das estratégias institucionais, pelo que a sua respon-
sabilidade nos processos de formag@o ndo pode ser negligenciada. Segundo
Flores (2010), o curriculo da formagdo dos docentes ndo depende apenas das
concepgdes dominantes num deferminado momento e confexto, mas também
dos processos de formag@o oferecidos. Entre alguns dos problemas “extensos
e profundos” com que a formagdo inicial se tem confrontado, a autora des-
faca a deficiente articulagdo entre teoria e prétfica, a auséncia de perspectivas
sobre o que é ser professor, a énfase na dimensdo académica em detrimento
da profissional, a falta de uma vis@o infegrada entre formagdo inicial e conti-
nua e de articulacdo entre a escola e a universidade, a domindncia de uma
visdo aditiva do curriculo (mosaico), em detrimento de uma infegrativa. Dada
a complexidade da atividade docente, a perspectiva de professor como pro-
fissional exige hoje uma concepedo de conhecimento profissional que articula
dimensdes prdticas, tedricas, técnicas e éficas, combinadas com experiéncia
e investigacdo, e assente em capacidades de andlise e reflexdo critica. Assim
sendo, a construgdo do conhecimento profissional docente sé poderd ser feita
em modelos e dindmicas de formacdo integradores, reflexivos e criticos, nos
quais a investigacdo assume um papel estruturante. Nesse sentido, o enrique-
cimento dos programas de formagdo de professores através do reforco de
uma componente investigativa, deveria orienfarse por um conjunto de prin-
cipios, dos quais se destacam os seguintes (BERA, 2014): o contetdo dos
programas deve ser informado pelo conhecimento baseado na investigacao; a
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investigagdo deve informar o design e a estrutura dos programas de formagao;
professores e formadores de professores devem ser formados para se impli-
carem com a investigac@o e simultaneamente serem consumidores criticos de
investigagdo; professores e formadores de professores devem ser capacitados
para conduzirem as suas pesquisas, individual e colectivamente, investigando
o impacto das suas intervencdes, ou explorando os efeitos positivos e negativos
das praticas educativas.

Desta forma, a valorizagdo da pratica como um lugar de aprendizo-
gem e de construgdo de conhecimento é uma abordagem que se inscreve num
paradigma de educagdo e de formacdo ao longo da vida, no ambito do qual
as instituicdes de ensino superior sGo afores fundamentais — e por essa mesma
raz&o, em nome da sua aufonomia cientifica e pedagdgica, ndGo podem demi-
firse do seu papel critico e fransformador.

Processos de formagdo de professores: a investigacao,/
formacdo/acdo

legitimando o papel do “professor como investigador” (FREIRE, 1996) 7

e considerando que a investigacdo educativa nGo é nem sobre, nem acerca
de educagdo, mas sim em e para a educagcdo (CARR: KEMMIS, 1986), desta-
camos a relevancia da abordagem da investigagdo-agdo como um processo
de investigag@o e de formagdo de professores. Adoptando uma perspectiva de
educagdo critica e transformadora (ZEICHNER, 2010), consideramos que a for-
magdo dos profissionais de educacdo deverd ser pautada por experiéncias de
investigacdo baseadas em reflexdo critica sobre as préticas, a partir da proble-
matizagdo dos contextos e dindmicas educativas, com base em processos de
hetero e autoformacdo — “[...] auto no sentido de autonomia do individuo, da
equipa, da comunidade, reunida em torno do projeto educativo” (AMBROSIO,
2001, p. 40).

No &mbito de uma abordagem de formacdo de professores orientada
pela e para a investigacdo, considerase fundamental desenvolver estratégias
de investigacdo centradas nas prdéticas e nos contextos de trabalho dos estudan-
fes e futuros docentes. Como afirma Esfeves (2001, p. 222), mais importante do
que dofar os professores de um arsenal de conhecimentos e técnicas, serd dese-
iGvel que estes enfrentem “[...] as situagdes de trabalho como problemdticas,
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aprendam a analisélas e a interpretélas e, em funcdo disso, fomem decisdes
e avaliem os seus efeifos”. Aproximamo-nos assim do conceito de prdxis, de
Paulo Freire (1987), para quem a teoria e a prdfica se fazem juntas, como
forma de interprefacdo da educacdo e da vida, conduzindo & transformagdo
e & mudanga. Como se sabe, a natureza e a utilidade da investigacdo-agéo
sempre foram discutidas, nem sempre pacificamente, doda a posi¢éo histérica
das ciéncias sociais, mais preocupadas com a afirmacdo da sua cientificidade
(AMADO; CARDOSO, 2014). No entanto, os saberes que esta estratégia produz
— através da reflexdo na, sobre e para a acdo — a partir da relagéo dialética
entre os problemas diagnosticados em contexto social e a acdo/intervengao,
confribuem para a formagdo de profissionais reflexivos, criticos e interventivos.
Segundo Benavente, Costa e Machado (1990), as caracteristicas e potencia-
lidades da investigacdo-acdo podem sistematizarse da seguinte forma, ao
permitirem: abordar a complexidade em contextos reais, por referéncia a uma
multireferencialidade tedrica e praxeolégica, envolvendo afores com estatutos
diversos; implicar os professores na investigacdo e producdo de saberes sobre
as suas prdéficas, contribuindo para o reinvestimento dos espacos profissionais;
arficular investigag@o e intervengdo, construir novos conceitos questdes, iden-
fificar formas de trabalho decorrentes da préxis, produzir conhecimentos para
enriquecer as prdficas escolares pedagdgicas; desocultar implicitos, espacos
e mecanismos, fazer emergir dificuldades de varias naturezas (dinémicas e
rofinas institucionais,/pessoais, blogqueios afefivos e relacionais), reconhecendo
os aspectos “ocultos” como questdes reais e pertinentes.

A investigagdo na formacéo de educadores e de professores do
ensino bdsico — contributos para uma andlise critica

Em Portugal, a formagdo de educadores e professores do ensino
bdésico integra os principios da educagdo ao longo da vida, de acordo com
a lei de Bases da Educagdo (1986) e decorre da adesdo do pafs & Unido
Europeia [MARTINS, 2014). A semelhanca dos outros paises europeus, a habr-
litacdo profissional € um requisito para a docéncia, sendo esta adquirida na
formagdo inicial, em insfituicdes e cursos acreditados pela Agéncia Nacional
de Acreditacdo e Avaliagdo. E o Estado que estabelece e regula as habi-
litagdes profissionais para a docéncia (Decretorlei n°43 /2007, de 22 de
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fevereiro, posteriormente complementado pelo Decreto-lei 79/2014) — enun-
ciando os perfis de formagdo, tipologia dos cursos, esfrutura e componentes
de formagdo —, sendo também o principal empregador dos professores, no
sistema publico de educagdo.

No dmbito do processo de Bolonha, as antigas licenciaturas em
Fducacdo, que conferiam habilitagdo profissional para a docéncia, foram
extintas. Desde o ano lefivo de 2008,/09, a formagdo que habilita profissional-
mente para a docéncia — educadores de inféncia, professores do primeiro e do
segundo ciclo de escolaridade — passou a ser desenvolvida ao longo de dois
ciclos de estudos, constituidos por uma licenciatura em Educacdo Bésica e um
Mestrado em ensino com diferentes especializacdes (Educadores de Inféancia,
Professores do 1° e 2° Ciclo), que lhes confere a habilitacdo profissional exi-
gida por lei. A legislag@o define as componentes de formag@o dos cursos:
formac@o nas disciplinas da drea especifica de ensino; formagdo educacional
geral; diddticas especifficas; iniciacdo & pratica profissional; formacdo cultural,
social e ética; e formagcdo em metodologias de investigacdo educacional. Em
conformidade, a formagdo dos futuros docentes deveria contemplar a pratica
em investigacdo, sendo para tal necessario integrar a componente de investi-
gacdo em ensino/ educacdo nos préprios curriculos de formag@o (MARTINS, 9
2014). No entanto, observou-se que a formacdo educacional e a iniciagdo &
pratfica profissional passaram a ser principalmente desenvolvidas nos cursos
de mestrado, ao invés do que acontecia na formagdo das licenciaturas pré-
-Bolonha, que estavam orienfadas para uma formag@o integrada nas diversas
componentes disciplinares e educativas [VIEIRA; SIVA; VILACA; PARENTE; VIEIRA;
AUMEIDA; PEREIRA; SOLE; VARELA; GOMES; SILVA; 2013; MARTINS, 2014, PIRES
& PINHEIRO, 2018).

Nos anos recenfes, as preocupagdes das instituicdes de ensino supe-
rior t&m sido dominadas por uma cultura de racionalidade, standardizagéo,
competitividade e “qualidade” — na qual se sobrevalorizam, tanto na avalio-
¢do dos docentes como na dos cursos, indicadores de producdo cientifica em
defrimento de aspectos de natureza pedagdgica e/ ou organizacional — num
cendrio de desvalorizagdo de boas praticas de formagdo de professores, auto-
-reguladas e auto e hefero-avaliadas (MARTINS, 2014). Em conformidade, a
racionalidade que tem norfeado a construgdo dos curricula dos cursos de for-
magdo inicial de educadores e professores tem relegado a investigacdo para
um espago secunddrio do curriculo, afribuindo-hes um nimero reduzido de
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créditos ECTS . Seguidamente, analisaremos criticamente um caso especifico
de préticas de investigagdo desenvolvidas no ambito de cursos que habilitam
para a docéncia.

Praticas de investigagdoformagdo: principios e pressupostos

As prdticas que aqui se apresentam foram desenvolvidas numa escola
de ensino superior piblico em Portugal, que conta com mais de vinte e cinco
anos de existéncia dedicada & formagdo inicial e continua de professores.
Infegra a rede piblica de Escolas Superiores de Educacdo, enquadradas em
Institutos Politécnicos, fazendo parte integrante do sisfema dual que compde
o ensino superior em Portugal. No caso da licenciatura em Educagéo Bésica
da ESEIPS, que foi criada ao abrigo das reformas de Bolonha e implementada
em 2007/2008, a componente de investigag@o reduziuse a uma Unidade
Curricular com apenas 3 ECTS, integrada no 2° semestre do 3° ano de um
curso de frés anos letivos — e que possui um total de créditos de 180 ECTS, tal
como a legislag@o estipula. No arranque da nova licenciatura de Bolonha,
em 2007/2008, a autora participou em co-autoria na concepgdo do pro-
grama da Unidade Curricular (doravante designada por UC) de Semindrio de
Investigacdo Educacional (SIE), tendo co-partilhado a coordenagdo do curso
e a docéncia da UC durante o periodo experimental de trés anos, e poste-
riormente continuado a lecionar em monodocéncia até ao presente. Tendo
consciéncia de que a componente de investigacdo era uma das dimensdes
menos valorizadas no plano de estudos do curso, os docentes responsdveis
empenharam-se para a sua (rejhabilitacdo, de modo a “fornecer bases para
uma fundamentagdo tedrica da investigagdo em educagdo e permitir um pri-
meiro confato com o pensamento investigativo” . Procurando criar condigdes
para a construgdo do conhecimento profissional dos futuros professores e edu-
cadores de uma forma holistica, fundamentada, critica e reflexiva (AMBROSIO,
2001; SACHAVES, 2002, 2017; ESTEVES, 2001; FLORES, 2010, foi estabele-
cido como principal objetivo da unidade curricular:

[...] desenvolver modos de ver e compreender as situagdes e contex-
fos educativos, que se distanciem do senso comum e da repeticdo
acritica das intervencdes educativas estandardizadas. Procura-se
desenvolver a capacidade de descrever de forma factual e de
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inferpretar os episédios educativos de uma forma critica e reflexiva

(PIRES; PINHEIRO, 2008, p. 1).

De acordo com o programa, as prdéficas educativas (que incluem as
praticas de investigacdo) sGo acdes sociais que decorrem nos confextos educa-
fivos, s@o intencionais, e, como fal, produzem saberes situados — no tempo e
no espago —, sendo duplamente referenciados: no investigador e na situacdo
em estudo. Assim, a opgdo de privilegiar a investigacdo- agdo como meto-
dologia preferencial dos projefos de pesquisa a desenvolver pelos estudantes
prefende garantir a articulagdo com os contextos de pratica onde realizam os
estagios curriculares e a partir dos quais se poderd estimular a construgdo de
um olhar crffico e reflexivo .

Considera-se que a abordagem da investigag@o-acdo é uma forma de
ultrapassar a tradicional e redutora dicotomia entre teoria e prdtica, através da
reflexdo na, para e sobre a agdo, e que se desenvolve através de ciclos conti-
nuos de planificagdo, acdo, observacdo e reflexdo (CARR; KEMMIS, 1986),
podendo ser representada afravés de uma dinémica espiroidal. Através desta
abordagem, pretende-se articular os trés pdlos da dindmica investigacdo-acdo-
formacdo, que se enconfra ancorada nos principios da formagdo reflexiva e 1
crifica de professores. Mais do que um futuro profissional consumidor de conhe-
cimentos procura-se formar um docente construtor de conhecimento, em linha
com a pedagogia critica (FRERE, 1987, 1996), com a abordagem do professor
reflexivo [SCHON, 1983; SACHAVES, 2002, 2017), ou a do professor-investi-
gador [STENHOUSE apud ALARCAO 2001). Nesta concepgdo, entende-se que
a formacdo constitui o contexto de exercicio critico da atividade docente numa
perspectiva de experiéncia investigativa (ALARCAO, 2001; AMBROSIO, 2001).
Criar experiéncias de investigacdo, de reflexdo critica sobre as praticas e simul-
faneamente potenciar nos estudantes processos de autoformacdo, é uma “T..]
forma de valorizar a profisséo, o métier, o trabalho dos educadores apelando
para uma exigéncia de comprometimento cognitivo e afetivo no seu préprio
dia-adia” (AMBROSIO, 2001, p. 41).

E a partir da identificacdo de situacdes reais e contextualizadas nos
confextos de estagio, identificadas pelos estudantes como situagéesproblema,
que se desencadeia a necessidade de compreender e encontrar respostas/
propostas de intervencdo com vista & sua resolucdo. Neste sentido, a investi-
gacdo-agdo constitui-se como a abordagem de investigacdo privilegiada para
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promover a andlise e a reflexdo (critica) sobre a prdtica e identificar estratégias
que conduzam & resolugdo dos problemas ou & melhoria das situagdes encon-
fradas. Esfes momentos do processo investigacdo-agdo ndo se confundem, mas
alimentam-se mutuamente, de acordo com Amado e Cardoso:

[...] ainvestigacdo sobre um determinado problema diagnosticado
em contexto social (cardcter situacional): a intervencéo ou acdo
para resolver o problema e fransformar a situagdo anterior; de novo
a reflexdo para produzir conhecimento sobre essa mesma transfor-

macdo (caréeter avaliativo) (AMADO; CARDOSO, 2014, p.188.

Tendo como inspiragéo a pedagogia dialégica ou a pedagogia da
praxis (FREIRE, 1987, 1996), entendemos que a dialogicidade — processo de
colaboragdo, que pressupde encontro, comunicagdo, didlogo e organizagéo
— e a capacidade de agir e de reflefir, em simuliéneo, transformando a reali-
dade de acordo com determinadas intencionalidades, sGo eixos estruturantes
do trabalho pedagégico. Defende-se assim a perspectiva da educagdo pro-
blematizadora, que arficula teoria e pratica, afravés da formagdo baseada na
acéo refletida dos estudantes e na dialogicidade.

No caso do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar (2° ciclo de Bolonhal,
que constitui uma das vias de continuidade da licenciatura em Educacao Basica
com vista & aquisic@o da habilitacdo profissional para a docéncia, assumiu-se
desde o seu inicio que a investigagdo teria um papel central na formacdo dos
futuros educadores. Quando o curso foi criado, em 2010, tinha a duracdo de
um ano (60 ECTS), mas com a restruturac@o do curso em 2015/2016, este
ganhou mais um semestre letivo, passando a integrar um total de 90 ECTS. No
quadro do novo plano de estudos, os Semindrios de Investigagdo e de Projeto
le Il (SIP1e SIPII) — respectivamente uma UC anual no primeiro e uma semestral
no segundo ano do curso —, foram concebidos de forma a darem continui-
dade cos principios e pressupostos que orientam o Semindrio de Investigacéo
Educacional, no 3° ano da licenciatura em Educacdo Basica. Tendo como
finalidade “[...] a articulacdo dos fundamentos tedricos da investigacdo em
educacdo com as experiéncias concrefas vivenciadas pelas estudantes durante
os perfodos de estégio em creche e em jardim-de-infancia [...]" , as UC SIP
| e SIP Il — com 5 e 4 ECTS, respectivamente —, decorrem ao longo dos trés
semestres do curso, arficulando de forma infegrafiva as aprendizagens que
vao sendo realizadas pelos/as estudantes nos contextos de estégio. Como se
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explicita nos programas da Unidade Curricular, a préfica de investigagdo é
concebida como:

[...] uma praxis deferminada pelos valores daquele que investiga,
desde a escolha das questdes a investigar, até & escolha da pré-
pria metodologia. Nesta perspectiva, a investigagdo educacional
define ainda o seu propdsito de conhecer atividades educativas
que sdo realizadas de modo consciente e que, assim sendo, s6
poderdo ser compreendidas tendo em conta o sentido e a inten-
cionalidade que essas praticas #m para quem nelas participa,
nos confextos em que desenvolve a sua investigacdo/ intervengéo

(PIRES; PINHEIRO, 2016, p. 2).

Aprendendo a investigar as suas prdticas: a voz dos estudantes

A implicacdo dos estudantes no seu processo de investigacdo é refor-
cada de forma continuada através das praticas de investigacdoformagdo
desenvolvidas, que procuram, de forma dialdgica, construir sentidos para quem
investiga e aprende. A aprendizagem das estudantes é baseada em processos 13
de problematizacdo, alicercada num trabalho de alternancia entre autonomia
e trabalho colefivo, onde a escuta, o didlogo, a reflexdo e o pensamento cri-
fico ttm um papel central. Os momentos de partilha dos projetos dos estudantes
ao longo da sua realizacdo, realizados em aulas de semindrio, sGo um traco
distintivo do trabalho desenvolvido, procurando-se, através da dialogicidade
(FREIRE, 1987, 1986), um racional para o frabalho pedagégico. Considera-se
que a consfrugdo dos saberes profissionais € um trabalho de equipa, ndo se
faz de forma isolada, o que exige tanto a comunicacdo da sua prdtica, como
o conhecimento de outras prdticas, tal como sustentado por Silvar:

Este trabalho apoia a organizagé@o e a fundomentagdo das dife-
rentes praticas, que beneficiam das questdes e confributos dos
colegas, facilitando a construgdo de um discurso organizado sobre

a prdtica (SILVA, 2013, p. 302).
As andlises dos balancos escritos individuais produzidos pelos estu-

dantes de Mestrado, no final do ano académico, tm igualmente evidenciado
os contributos positivos das estratégias desenvolvidas, principalmente em
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termos de mudangas alcancadas, quer nos contextos de estégio — ao nivel das
equipas pedagdgicas e dos grupos de criancas —, quer no seu processo de
formagdo, como futuras profissionais da educac@o. Por outro lado, permitem
também identificar obstaculos e dificuldades sentidas, as quais #€m vindo @
ser alvo de reflex@o por parte da equipa pedagdgica do curso, com vista a
enconfrar as esfratégias mais adequadas para a atenuacdo/resolucdo dos
problemas. Desfacaremos seguidamente alguns excertos dos balancos escritos
pelas estudantes nos anos letivos de 2019-2020 e 20202021, procurando dar
luz a algumas das dimensdes mais relevantes. Por questdes éticas, para salvo-
guardar a idenfidade das estudantes, ndo se identifica o nome por extenso,
sendo este substituido pelas iniciais. Assim, quando questionadas sobre os con-
fributos que a realizagdo do seu projefo de investigacdo teve nos respetivos
confexfos de estégio em instituicdes de educacdo préescolar ([com a valéncia
de creche e de jardim de infancia), as estudantes referem que foi possivel
observar modificagdes decorrentes das suas intervencdes, como por exemplo
no “olhar das educadoras”, traduzido pelo nivel de atencd@o que esfas passo-
ram a fer relativamente a alguns aspefos das suas proprias praticas:

O (meu) projeto de investigag@o, que infegra a tfemdtica da infero-
¢@o entre pares, proporcionou uma mudanga no “olhar” da equipa
pedagdgica, pois (esta) comegou a observar mais afentamente as
interagdes que as criangas estabeleciam entre si, a ndo quebror
esses momentos, o que me leva a pensar que comegaram a dar
uma maior importancia no dia a dia das criangas (ESTUDANTE

A.C., 2020).
[..]

Foi evidente e grafificante observar que em ambos os estagios
houve, de facto, uma mudanga de mentalidades no que respeita ao
meu tema (a utilizagdo dos materiais naturais em creche e jardim de

infancia) (ESTUDANTE T., 2020).

Ressalta-se ainda que algumas das mudangas identificadas pelas estu-
dantes tiveram efeitos para além do tempo de realizagdo dos estagios e dos
projefos de investigacdo, fal como se exemplifica:

[...] com a minha chegada existiram mais momentos de explora-

¢Go de espagos exteriores & sala, o que também proporcionou
variadas inferagdes. Quando regressei aos estdgios, observei que
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esses momentos, que foram anfes propostos por mim, se mantinham
([ESTUDANTE A.C., 2020).

[..]

Ap&s ter terminado o meu primeiro momento de estdgio conversei
com a educadora relativamente a esse aspecto, ao qual respondeu
que reconheceu que o meu desempenho e afividades relacionadas
com o fema permitiram que ela pudesse, em anos seguintes, estar

mais atenta nesse sentido (ESTUDANTE T., 2020).

Por outro lado, e ainda decorrente das intervencdes que as estudantes
realizaram nos contextos educativos onde esfagiaram, foilhes possivel identifi-
car algumas alteragdes ocorridas, ao nivel das rotinas e préticas desenvolvidas:

Considero que, a minha presenca nas prdéticas veio contribuir para
uma modificag@o e enriquecimento das prétficas das educadoras.
No confexto de creche, a educadora atualmente utiliza a caixa
de mUsica que realizei para dinamizar o periodo da manha com
as criangas, deixando-me bastante orgulhosa (ESTUDANTE M.L.,
2021).

E, ainda, alguns efeitos positivos das suas infervencdes, no que diz
respeito ao desenvolvimento das criancas,/grupos: 15

A este nivel (do desenvolvimento da crianga), o que mais observei
apds as minhas infervencdes, foi a procura pelo som (misica e sons
do dia a dia) e a importéncia do silencio para escutar. Ao longo
das semanas, as criangas foram pedindo para escutar misicas,
para ligarmos o rédio para dancarem, e, no exterior, vinham contar

os sons que estavam a ouvir (ESTUDANTE F,, 2020).

Tendo por base o meu fema de projefo, as principais e mais sig-
nificativas melhorias que promovi ao longo dos estagios sGo em
relacdo as criangas, uma vez que ao longo das minhas inferven-
coes tentei estimular a inferacdo entre as mesmas, sugerindo novas

brincadeiras e momentos de interajuda (ESTUDANTE C.S., 2021).

Quando inferrogadas sobre as dificuldades que sentiram nas
intervencdes realizadas, as estudantes identificam principalmente cons-
frangimentos de natureza temporal, decorrentes do seu duplo papel de
esfagidriasinvestigadoras:
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As limitagdes encontradas nas duas infervengdes foi o tempo. A
gest@o de tempo por dez semanas é algo bastante desafiador,
sendo pouco tempo para realizar e experienciar todo o contexto
em que esteja inserida assim como, a realizagdo de todas as afivi-
dades idealizadas levando a selecionar e readaptar consoante o

fempo e o interesse das criangas (ESTUDANTE M., 2021).

Para além da dimensao temporal, identificamos outro tipo de difi-
culdades sentidas pelas estudantes durante a realizac@o dos projetos de
investigacdo, concretamente ao nivel dos procedimentos de recolha de informa-
¢do. ldentificdmos que a observacao e a elaboracdo dos registos — exigéncia
do duplo papel de estagidriasinvestigadoras —, também & percecionada como
uma dificuldade para a realizacdo dos projetos de investigag@o, fal como se
pode depreender a partir das seguintes reflexdes:

Os obstéculos com os quais me deparei est@o relacionados com
[...] Observar acontecimentos didrios do contexto, numa sala em

constante movimento (ESTUDANTE F., 2020).
[
Tive algumas dificuldades relativamente ao registo, mas considero
que consegui ultrapassé-las, optando pelos registos fotograficos
e videos, conseguindo captar momentos essenciais (ESTUDANTE

M.V., 2021).

Ao defendermos uma formacdo problematizadora, que arficula teoria
e prdtica, procuramos desenvolver uma acdo refletida e critica dos estudantes.
Pretende-se contribuir para a construcdo de um docente “[...] construtor de
conhecimento em defrimento de um consumidor de conhecimentos [...]" anco-
rado na pedagogia critica (FRERE, 1987, 1996):

Esté para mim a ser muito interessante observar ‘aquilo que pen-
sava/acreditava’ (ainda sem uma base tedrica sélida), ganhar
agora um novo sentido, um reforgo e um aprofundar dessas ideias/
conviccoes. (ESTUDANTE A MM, 2021).

O projeto fez com que fizesse mais leituras e pesquisasse mais
sobre o tema e as suas variadas potencialidades, levando a que
criasse ainda mais aprendizagens e vontade de fazer mais e
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melhor, fanto nas infervengdes como na minha prétfica futura como

profissional da educagdo [ESTUDANTE M.C., 2021).

A investigagdo na formacéo profissional docente: entre o
desejdvel e o possivel

Temos consciéncia de que o caminho ndo é feito sem dificuldades.
Como se sabe, a investigacdo-agcdo é potenciadora de rupturas e descontinui-
dades, razdo pela qual nem sempre é bem recebida e aceite na comunidade
educativa. H& que estar atenfo aos consfrangimentos e dificuldades, pois “[...]
a investigac@o-agdo, como produtora de conhecimentos sobre a realidade,
pode constituirse como um processo de construgdo de novas realidades sobre
o ensino, pondo em causa os modos de pensar e de agir das nossas comuni-
dades educativas.” [SANCHES, 2005, p. 130). Como fem sido observado na
experiéncia dos docentes implicados no processo, nem sempre tem sido fécil
fazer compreender os principios e as finalidades da abordagem da investigo-
¢do-agdo na comunidade educativa — com colegas, educadores/professores,
equipas pedagdgicas, escolas. No entanto, a existéncia de resisténcias pontu- 17
ais, fanto internas como externas — frequenfemente baseadas num pensamento
prisioneiro da racionalidade técnica e instrumental, potencialmente limitador
da autonomia e do pensamento critico dos estudantes — vem fornar esta farefa
mais desafiante, mas ndo menos empenhada (PIRES, 2018; PIRES; PINHEIRO,
2018). Na Licenciatura em Educacdo Bésica, o facto da UC Semindrio de
Investigag@o Educacional ter apenas 3 ECTS néo permite realizar um trabalho
de apropriacdo das bases da investigagdo educacional com a profundidade
desejével. No entanto, pensamos ser possivel preparar os alicerces para o
seu desenvolvimento futuro, garantindo uma articulagdo coerente com as UC
de Semindrio de Investigacdo e Projeto | e II, do Mestrado em Educagéo de
Inféncia, que foram concebidas numa légica de continuidade (PIRES, 2018;
PIRES; PINHEIRO, 2018). Entende-se o percurso de formagdo inicial como um
caminho integrativo e arficulado, que se vai complexificando ao longo do
tempo, e cujas bases constituem os alicerces imprescindiveis para a consfrugdo
permanente da sua identidade docente, em contextos profissionais, ao longo
da sua vida. Como nos diz Névoa (2017), a formagdo inicial de professores
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fem que ser pensada em relacdo & indugdo profissional e & formagdo continu-
ada, num continuum profissional.

Do ponfo de vista pedagdgico, constatémos que uma das principais
dificuldades sentidas tem a ver com o tempo de realizacdo dos estagios,
durante o quais se concretizam as intervencdes dos projetos de investigacdo.
Como vimos na andlise apresentada, esta dimensdo é considerada insuficiente
pelas estudantes para a concepcdo e desenvolvimento dos projetos. No que
diz respeito ao processo de construgdo de conhecimento, os docentes t&m
vindo a identificar a existéncia de barreiras de natureza epistemolégica, assen-
fes na predomindncia do pensamento linear e causal, de heranca positivista,
que dificulta a problematizagdo de situagdes educativas numa perspectiva
global e complexa, bem como a prépria formulacdo de questdes de investi-
gacdo-acdo. Conscientes de que “[...] na investigacdo-acdo, o processo de
mudanca é acompanhado por uma reflexdo sistematica, que se apoia na reco-
lha e tratamento organizados da informagdo sobre a evolugdo da situagéo,
o que permite ndo sé a adequacdo da acdo, mas fambém a avaliacdo do
processo e dos efeitos [...]" (SIVA, 2013, p. 299), sentimos que femos que
continuar a reforcar um exercicio permanente de interpelogdo entre as interven-
cdes realizadas em contextos educativos e a sua reflexdo,/avaliacdo. Por outro
lado, os textos que os estudantes produzem com menor dificuldade ao longo
do curso s@o de natureza descritiva e ndo inferpretativa, o que pode condu-
zir ao empobrecimento da qualidade da problematizag@o (PIRES; PINHEIRO,
2018). A natureza do conhecimento profissional docente exige a compreen-
sdo da relacdo da teoria e da pratica como uma prdxis, o que nem sempre é
conscientizado, quer por estudantes, quer por docentes que os enquadram nas
instituicdes envolvidas na formagdo, pelo que estamos conscientes do desatio,
permanente e inacabado, que é promover uma formagdo reflexiva e critica.

A andlise dos relatérios dos projetos de investigacdo produzidos pelos
estudantes fem vindo a evidenciar que as pesquisas desenvolvidas dao visi-
bilidade a dimensées e aspectos muito relevantes, tanfo na perspectiva da
formag@o pessoal, cientifica e técnica dos futuros profissionais, como do for-
falecimento de uma identidade profissional alicercada em torno de valores e
principios em linha com as abordagens enunciadas (PIRES; PINHEIRO, 2018).
E é, talvez por isso, muito gratificante constatar que, ao longo do seu percurso
de formacdo, as estudantes, futuras educadoras, se vao conscientizando das
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interdependéncias dindmicas que existem enfre a acdo educativa e a refle-
x@o, tal como explicitado nos balancos escritos realizados no final do ano
académico:

Aprendi a refletir sobre a minha acdo, a pensar nas intencionalida-
des que uma proposta que fozia tinha, a olhar para o grupo num
todo mas também individualmente para cada crianga. [...] Aprendi
fambém que a minha acdo tem influéncia nas interagdes que as
criangas estabelecem entre si e principalmente a pensar, a fim de
melhorar e de proporcionar o bem-estar das criangas (ESTUDANTE

A.C., 2020).

Tal como Paulo Freire nos ensinou, reiteramos a ideia de que somos
seres inacabados, mas ndo determinados, pelo que consideramos que a for-
macdo de educadores e de professores serd sempre um processo aberto,
inacabado, com vista a inimeras e complexas possibilidades de transformao-
¢do — de si, dos outros e das coisas —, como a seguinte reflexdo nos evidencia:

O grande impacto para a realizag@o do meu projeto de investiga-
¢do centrou-se no despertar do meu olhar para novos horizontes
onde me foram apresentados diversos méfodos de trabalho que 19
nem eu propria pensaria que fossem exequiveis, no entanto, sur-
preendime e consegui chegar a um consenso readaptando para
o meu projefo de invesftigag@o, de modo a ir mais além e afirmar
o meu cunho pessoal. Confesso que, depois desfe percurso, tenho
mais vontade para ler e saber mais [...] (ESTUDANTE N.T., 2021).

Consideracoes finais

Como conclus@o, e considerando que a formacdo de educadores
e professores é um dos eixos esfruturantes do desenvolvimento dos sistemas
educativos e da sociedade, tanto a nivel social, como pessoal, profissional,
econémico, politico, cultural e ético (AMBROSIO, 2001), urge re-~valorizar um
paradigma de formagdo reflexivo e critico, no dmbito do qual a investigacdo
assume uma dimensdo central. Como nos diz Névoa (2017), a formacdo de
professores & um problema politico, e ndo pode ser enfendido apenas como
um problema técnico ou institucional. Ela é fundamental para a construgdo da
profissionalidade docente, que vai muito para além da sua formagdo técnica,
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cientifica e pedagégica. Defendendo que a formagdo docente se deverd fazer
na e a partir da prdtica, por processos de problematizagdo, integrativos e con-
textualizados, desenvolvidos em alterndncia entre as instituicoes educativas e
as escolas (A/\/\BROSIO, 2010; ZEICNHER, 2010: NOVOA, 201 7|, entendemos
fundamental continuar a aprofundar uma cultura da partilha de referenciais e
de discursos que as aproxime, ampliando a autonomia e as possibilidade de
formag@o dos futuros profissionais de educagéo.

Ao destacar o reforco do papel da investigacdo na formacao de pro-
fessores — tanto a relogdo da formagdo com a investigacdo, como o ensino
da investigacdo na formacdo (FLORES, 2010; ESTEVES, 2001; PIRES, 2018) —
consideramos que um paradigma de formagéo de professores ancorado na
investigogdo deve priorizar a construgéo do conhecimento em educacdo e nos
contextos de frabalho, ou seja, nas escolas. Esta formacdo deverd ser desen-
volvida através de modelos colaborativos e participados, pela andlise reflexiva
da praxis, sendo fundamental criar as condicdes politicas, insfitucionais, orga-
nizacionais e pedagdgicas que o assegurem.

Notas

1 Sistema de créditos ECTS: European Credit Transfer System.
2 Programa da Unidade Curricular “Semindrio de Investigagdo Educacional” (ESE-IPS).

3 No 3° ano da licenciatura Educagdo Bdsica realizamsse trés estégios curriculares, nos contextos
de creche, jardim de inféncia e 1°/2° ciclo do ensino basico.

4 Os estudantes realizam dois perfodos de estagio no 1° ano, com a duragdo de dez semanas em
contexto de Creche e dez semanas em confexto de Jardim de inféncia; e um perfodo de estdgio
no 2° ano: dez dias em cada um destes confextos.
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