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Resumo

Neste ensaio, buscamos esfabelecer uma ponte tedrica entre pressupostos tedricos decoloniais
e desenvolvimento profissional docente. Nesse ambito, levantamos discussdes sobre discursos
e prdticas hegeménicas — empreendidos de forma acritica — que naturalizam o legado colo-
nial e eurocéntrico que subalternizou outras formas de ser e de existir no mundo. Discutimos o
desenvolvimento profissional de sujeitos epistémicos, construtores de conhecimento a partir da
reflexdo sobre a prépria pratica, em oposicdo & mera reprodugdo de prescricdes curriculares
e institucionais, ainda muito influenciada pela légica da colonialidade. Apontamos ainda
possiveis caminhos para fomentar um desenvolvimento profissional pautado na reflexdo critica
sobre as desigualdades e injusticas sociais que permeiam o contexto educacional, assim
como para a adogdo de discursos e préticas pedagdgicas mais justas, integradoras e eman-
cipatérias no ensino de ciéncias.

Palavras-chaves: Desenvolvimento profissional docente. Decolonialidade. Colonialidade.
Educacdo Cientifica.

Decoloniality and teacher professional development: (im|pertinent
issues to scientific education

Abstract

In this essay, we aim to establish a theoretical bridge between decolonial theoretical assumptions
and teacher professional development. In this scope, we raise discussions about hegemonic
discourses and practices — uncritically adopted — that naturalize the colonial and Eurocentric
legacy which subordinated other ways of being and existing in the world. We discuss the pro-
fessional development of epistemic individuals, builders of knowledge from reflection on their
own practice, as opposed to the mere reproduction of curricular and institutional prescriptions,
still heavily influenced by the logic of coloniality. VWe also point to possible paths to foster profes-
sional development based on critical reflection about the social inequalities and injustices that
permeate the educational context, as well as the adoption of fairer infegrative, and emanciper-
tory pedagogical discourses and practices in science education.

Keywords: Teacher professional development. Decoloniality. Coloniality. Science Education.
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Decolonialidad y desarrollo profesional docente: cuestiones (im|
pertinentes a la educacién cientifica

Resumen

En esfe ensayo, buscamos establecer un puente tedrico entre supuestos tedricos decoloniales y
el desarrollo profesional docente. En este marco, planteamos discusiones acerca de discursos y
practicas hegemonicas —emprendidos de manera acritica — que naturalizan el legado colonial
y eurocéntrico que subordiné ofras formas de ser y existir en el mundo. Discutimos el desarrollo
profesional de sujefos epistémicos, constructores de conocimiento a partir de la reflexién sobre
su propia préctica, en contraposicion a la mera reproduccién de prescripciones curriculares
e institucionales atn muy influenciada por la légica de la colonialidad. Asimismo, apuntamos
posibles caminos para fomentar un desarrollo profesional basado en la reflexién critica sobre
las desigualdades e injusticias sociales que permean el contexto educativo, asi como para la
adopcién de discursos y précticas pedagogicas mds justas, integradoras y emancipadoras en
la educacién de las ciencias.

Palabras clave: Desarrollo profesional docente. Decolonialidad. Colonialidad. Educacion
cientffica.

Introducdo

Os processos educativos se configuram, ou deveriam se configurar,
em relevantes instrumentos para a Tronsformocdo social, visando & construcdo
de uma sociedade mais justa e igualitaria. Porém, ao longo dos tempos, a his-
t6ria da educag@o tem sido marcada por relagdes de poder e desigualdade,
o que se reflete na maneira como o conhecimento é produzido, difundido e
utilizado. Para compreender essas relagdes, é importante considerar a pers-
pectiva decolonial, que questiona e desafia as narrativas hegeménicas e

propde novas formas de pensar e agir nos diversos confexfos sociais, dentre
eles, o educacional (Oliveira, 2016: MaldonadoTorres, 2020).

O conhecimento cientifico € um tipo de conhecimento que se for-
nou hegeménico no mundo, tendo sua legitimidade e validade forfemente
baseadas, ao longo do tempo, em uma légica de racionalidade técnico-
-instrumental. Assim, o projefo civilizatério da sociedade contempordnea,
em fodas as suas esferas, foi e é influenciado pela racionalidade técnico-
cientifica, seja em termos de producdo de conhecimentos, seja em termos da
producdo de arfefatos tecnoldgicos. A finalidade desse projefo civilizatério
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— infelizmente para muitos e felizmente para poucos — estd intrinsecamente
voltada ao actimulo de riquezas e de valorizagdo do capital, de modo que @
Ciéncia tem sido usada para forfalecer a logica capitalista (Campos, 201 3).

Nesse sentido, cabe salientar que é indiscutivel a relevancia do
desenvolvimento promovido pelos conhecimentos cientificos e fecnolégicos
que, dentre as suas inimeras contribuicdes, destacam-se aquelas que pos-
sibilitaram o avango na qualidade de vida da humanidade. No entanto, &
fundamental também colocar em discussdo como essa ideia de desenvolvi-
mento impactou os contextos histéricos e socioculturais de muitas populagdes,
quanto s suas formas de ser, pensar e viver em um universo plural.

No caso dos povos nativos da América Latina, a sobreposicao
abrupta da cultura europeia sobre as suas culturas influenciou drasticamente
as suas formas de ser e de existir. No Brasil, em especifico, a invasdo dos
europeus ao longo da histéria ndo trouxe apenas ideais de civilizaggo e
desenvolvimento, mas também a negacdo da humanidade dos habitantes
das supostas terras “descobertas”, a expropriagéo, a exploracao dos recursos
naturais e a dizimagdo de muitas populagdes nativas.

Nessa perspectiva, as narrativas eurocénfricas t&m sido alvo de
muitos debates e questionamentos acerca da sua hegemonia, assim como 3
da necessidade de se pensar sobre outras formas de ser e existir no mundo.
Nesse sentido, é importante ressaltar as contribuicdes de estudiosos latino-
americanos — conhecidos como intelectuais decoloniais — dentre os quais se
destacam: Walter Mignolo, Ramén Grosfoguel, Nelson MaldonadoTorres,
Catherine Walsh, dentre outras e outros. De modo geral, a esséncia dos
questionamentos desses tedricos se refere & geopolitica do conhecimento
fundamentado no pensamento europeu, cujas teorias, conhecimentos e
paradigmas se desdobraram como verdades universais, que invisibilizarom e
silenciaram sujeitos produtores de “outros” conhecimentos e historias ao redor

do mundo (Oliveira, 2016).

Ainda, segundo esses tedricos, a colonialidade & “[...] constitutiva da
moderidade, e esta ndo pode ser entendida sem levar em conta os nexos
com a heranca colonial e as diferencas émicas que o poder moderno/ colo-
nial produziv” (Oliveira, 2016, p. 37). Nessa perspectiva, Mignolo (2017 p.
2) argumenta que a modernidade se trata de uma narrativa, “[...] cujo ponto
de origem foi a Europa, uma narrativa que constréi a civilizagdo ocidental
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ao celebrar as suas conquistas enquanto esconde, ao mesmo tempo, o seu
lado mais escuro, a colonialidade”. Assim, a modernidade e a colonialidade
coexistiram dentfro de uma légica complexa de desumanizagdo e violéncia,
invasdo de terras e frafico exacerbado de africanos para serem escravizados
na América e no Caribe, entre os séculos XVI e XVII.

No Brasil, feorias decoloniais #&m influenciado indmeras pesquisas,
principalmente na drea de educagdo, ainda forlemente marcadas por muitas
relagdes de poder e desigualdades. Tais pesquisas avancam em discussdes
que compreendem a educagdo como um instrumento de desenvolvimento e
emancipacdo de sujeifos que, na atualidade, ainda sofrem os impactos da
colonialidade.

Mota Neto (2016) discute que o termo decolonialidade estd asso-
ciado & compreensdo de como a modernidade/colonialidade opera contra
grupos sociais subalternizados (principalmente indigenas e negros) nas regi-
des colonizadas e neocolonizadas pelas metrdpoles euro-norte-americanas.
Ainda, segundo o autor, para além de compreender, é necessario questionar
radicalmente a subalternizacdo, buscando superar as diferentes formas de
opressdo, nas quais os seres humanos foram submetidos (e que ainda se
refletem na atualidade), sejo no préprio existir, seja nas relacdes sociais e
econdmicas, seja no pensamento ou na educagdo.

No que diz respeifo ao ensino de Ciéncias, foco de inferesse deste
arfigo, é urgente problematizar o quanto o ensino nessa drea tem naturali-
zado ou concebido, de forma acritica, pratficas e discursos hegeménicos,
deixando de lado principios fundamentais da educacdo, como o de promo-
ver a cidadania e o respeito & diversidade. Diante disso, buscamos discutir
aspectos concernentes ao desenvolvimento profissional docente, mediante
uma perspectiva confra-hegemdnica, doravante denominada decolonial.

Neste estudo, entende-se o Desenvolvimento Profissional Docente
(DPD) como um processo continuo de formagéo e de aprendizagem que visa
ampliar as competéncias e habilidades dos/as professores/as para que pos-
sam desempenhar sua fungdo de maneira mais efefiva e critica. Tratase de
um processo que inicia antes mesmo do ingresso em um curso de licencio-
fura e que se esfende ao longo da vida profissional, ocorrendo em multiplos
espacos e momentos da vida, envolvendo aspectos pessoais, familiares, insti-
tucionais e socioculturais (Marcelo, 2009; Fiorentini; Crecci, 2013).
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No que tange & abordagem decolonial no ambito da formagao
docente, propomos reflexdes sobre desigualdades e relagdes de poder que
permeiam o confexto educacional, seja em termos do trabalho docente, seja
na busca de novas formas de aprender e ensinar que contemplem as diver
sidades culturais e epistemoldgicas existentes no “chdo da escola”. Dessa
maneira, buscamos explorar relagdes entre o DPD e os pressupostos deco-
loniais, levantando discussdes que avancem no entendimento de como um
ensino pautado na perspectiva decolonial pode influenciar a formagéo e a
prética de professores/as de Ciéncias, bem como contribuir para a constru-
¢do de uma educagdo mais justa e igualitéria.

Colonialismo, colonialidade, de colonialidade e educacao

O colonialismo moderno, segundo MaldonadoTorres (2020), deve
ser entendido como a formagdo histérica dos ferritorios coloniais, operada
pelos impérios ocidentais na maior parte do mundo, a partir da narrativa de
descoberta e conquistas de tais territérios pelos europeus. Por outro lado, @
colonialidade 5

[...] representa, apesar do fim do colonialismo, um padrdo de
poder que emergiu como resultado do colonialismo moderno,
porém, ao invés de esfar limitado a uma relagdo formal de poder
enfre os povos ou nagdes, referese & forma como o frabalho, o
conhecimento, a autoridade e as relagdes infersubjetivas se articu-
lam entre si afravés do mercado capitalista mundial e da ideio de
raca (MaldonadoTorres, 2007 apud Walsh; Oliveira; Candav,
2018, p. 4).

Assim, a colonialidade consiste em uma légica global de desuma-
nizag&o (escravid@o, violéncia, dominagdo, exterminio, expropriagéo efc.)
operada pelos colonizadores em tempos remotos, mas ainda evidenciada na
atualidade por meio do preconceito de raca, de género e das formas social-
mente construidas a respeito do poder, do ser e do saber (MaldonadoTorres,
2020). Dessa forma, pensar na perspectiva decolonial & ir confra toda essa
logica desumana que ainda estd presente em varios Gmbitos sociais, bem
como ir contra os seus efeitos materiais, epistémicos e simbdlicos.
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No entanto, pensar e agir numa perspectiva decolonial é ainda um
desafio para muitos educadores. MaldonadoTorres (2020), no texto infitu-
lado Analitica da colonialidade e da decolonialidade, argumenta sobre a
ansiedade gerada em forno do debate acerca do colonialismo, da descoloni-
zacdo e de outros conceitos correlacionados. Para o autor, essa ansiedade se
justifica pelo fato de tais conceitos questionarem a legitimidade de narrativas
sobre 0 modo como os impérios ocidentais e os Estadosnagdo modernos
naturalizaram a sobreposicdo, abrupta e violenta, da sua cultura aos povos
colonizados. As narrativas do colonizador aludem a atos heroicos, & desco-
berta de territérios sem dono, & colonizacéo como sindnimo de civilizacdo
e & escravizacdo justificada como um meio para o “sub-humano” se tornar
disciplinado.

Nessa légica, Boaventura Santos (2018) afirma que a dominacdo
colonial permanece viva e seu operar continua tGo violento quanto no pas-
sado, porém sob outras configuragdes. No passado, o colonialismo consistiu
em um modo de dominacdo fundamentado na negacdo da esséncia humana
e na degradagdo onfoldgica dos seres por razdes puramente etnorraciais.
Assim, sujeitos vitimas dessa dominag@o violenta tiveram sua dignidade anu-
lada, foram concebidos pelo colonizador como parte das terras “descobertas”,
terras sem dono, obijetificados, sendo explorados o extremo, submetidos ao
trabalho escravo e muitos exterminados (indigenas e africanos).

Por outro lado, no contexto contemporaneo, essa dominagéo colo-
nial ainda existe e se manifesta nas

[...] populagdes e corpos vitimas do racismo, da xenofobia, da
expulsdo das suas ferras para abrir caminho aos megaprojetos
mineiros e agroindustriais e & especulacdo imobiliaria, da violén-
cia policial e das milicias paramilitares, do tréfico de pessoas e de
6rgaos, do trabalho escravo designado eufemisticamente como
"trabalho andlogo ao frabalho escravo” para satisfazer a hipocri-
sia bem-pensante das relagdes internacionais, da conversdo das
suas comunidades de rios cristalinos e florestas idilicas em infernos
toxicos de degradagdo ambiental (Santos, 2018, s/p.).

Percebe-se ainda que, muito embora tematicas como “democracia”
e "direifos humanos” estejam sempre em pauta, hd um grande contingente
de pessoas que sofrem as influéncias negativas desse colonialismo moderno.
MaldonadoTorres (2020) afirma que a colonialidade e a sua logica universal
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de desumanizacao, apesar da suposta independéncia de territorios coloniais,
ainda continua corporificada em muitas situagdes de dominagdo, explora-
¢do, expropriagdo e preconceitos contra povos que foram subalternizados
e seus descentes. Nem a natureza estd isenta das influéncias da coloniali-
dade. Recursos naturais e territorios habitados por povos ancestrais vivem sob
constantes ameacas de expropriag@o e invasdo, decorrentes de interesses
econdmicos e do descaso em relacd@o & vida humana e ao meio ambiente.

No campo da Educacdo, Ferreira, Santana e Verastegui (2022,
p. 51) tecem questionamentos acerca da forte influéncia da colonialidode
nos processos educativos, fanto na Educagdo Bésica (por meio dos curricu-
los), quanto na Educagdo Superior que, muitas vezes, privilegia referenciais
teéricos “[...] majoritariamente escritos por homens brancos europeus e da
América Anglo-Saxdnica, que possuem lagos histéricos, étnicos, linguisticos
e culturais com o Reino Unido”. Ainda nessa dire¢do, Oliveira (2016, p. 37)
afirma que o confexto educacional ainda é marcado pela colonialidade e
isso se materializa nos manuais de aprendizagem, “[...] nos critérios para
elaboracdo de trabalhos académicos, na cultura, no senso comum, na autor-
magem dos povos, nas aspiragdes dos sujeitos [...]", dentre outros aspectos

da vida modermna. 7

Nessa perspectiva, Carvalho (2020, p. 85) argumenta que a
implementagdo das universidades brasileiras foi cercada por mitos racistas
e xendfobos oriundos do “[...] imperialismo, colonialismo e a escraviddo
atléntica dos séculos anteriores [...], instalando assim a nossa elite branca e
académica como uma continuagdo ou entreposto tropical da elite académica
europeia”. Assim sendo, os efeitos da colonizagdo extrapolaram a invasao
territorial e envolveram de igual forma a “colonizag@o mental”, fornando a
academia brasileira um espaco infeiramente branco, que se identifica com as
ideias dos seus pares europeus.

Em outras palavras, na implementagdo das universidades brasileiras
ndo se feve como foco a constituicdo de um espaco democrético e emancipo-
dor. Ao invés disso, ao longo dos tempos, a universidade foi se constituindo
em uma instituicGo exclusivista e elitista. Apesar das politicas piblicas mais
recentes, que fornaram possivel o ingresso de indigenas, pretos e oufros segui-
mentos da populagdo brasileira no ensino superior, ainda hé muito o que
avancar para que essas populagdes, historicamente desfavorecidas, possam,
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de fato, ocupar diferentes espacos socialmente valorizados, dentre eles a
universidade.

Da mesma forma, Walsh (2008) afirma que a escola e a univer
sidade t&m marcas profundas da colonialidade, que confribuem para a
legitimacdo de conhecimentos hegeménicos, centrais em um projeto de colo-
nialidade do saber, que invisibiliza outros saberes. Também operam nesse
ambito, processos de colonialidade do ser que inferiorizam a fun¢do social
de professoras e professores, enfraquecendo suas identidades profissionais,
reduzindo-as & competéncia técnica e pedagdgica para “transmitir” saberes
elaborados por individuos externos aos espacos profissionais.

Giraldo e Fernandes {2020) também argumentam que muitos/as
docentes podem estfar, politicamente, inconscientes a respeito das funcdes
sociais da sua profisséo, condig@o que coopera para a falia de percepgdo
do contexto em que se da o processo educativo — com marcas profundas de
colonialidade e imposicdo de epistemologias hegeménicas — que acabam
por excluir oufros saberes, inclusive aqueles inerentes ao seu oficio, negando-
-hes a autonomia sobre as suas praticas e processos de formacao.

Cabe ainda ressaltar que a sociedade brasileira e outras latino-ame-

8 ricanas, constituidas por diferentes povos — com culturas e modos de viver e
pensar singulares — ainda t&m a sua educagdo pautada por uma légica que
desmerece as suas origens e endltece a cultura do outro, buscando copiar ou
reproduzir l6gicas educacionais de paises considerados desenvolvidos. Os
processos educativos se curvam as demandas daqueles que detém o poder
econdmico, como se esse fosse o fator decisivo para o avango da educa-

¢@o, bem como para a resolugdo dos problemas sociais (Campos, 2013;

MaldonadoTorres, 2020).

Nesse admbito, seja no contexto da Educagdo Bésica, seja na
Fducagdo Superior, & necessdrio compreender que os espagos institucionais,/
educacionais ndo podem constituirse como propagadores da logica da colo-
nialidade. E, dianfe desse cendrio, a perspectiva decolonial na educagdo
ndo deve apenas fer o cardter de "denitncia” contra a hegemonia colonial,
mas atuar também de modo propositivo (Oliveira, 2016). Desta forma:

Decolonizar, significaria entdo, no campo da educagdo, uma pré-

xis baseada numa insurgéncia educativa propositiva — portanto
ndo somente denunciativa — por isso o termo "DE" e ndo "DES”
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— onde o termo insurgir representa a criagdo e a construgdo de
novas condigdes sociais, politicas e culturais e de pensamento. Em
outros fermos, a consfrugdo de uma nogdo e visdo pedagodgica
que se projeta muito além dos processos de ensino e de transmis-
sdo de saber, uma pedagogia concebida como politica cultural,
envolvendo ndo apenas os espagos educativos formais, mas
fambém as organizagdes dos movimentos sociais. DEcolonizar
na educacdo é construir outras pedagogias além da hegemé-
nica. DEScolonizar é apenas denunciar as amarras coloniais e

ndo consfituir outras formas de pensar e produzir conhecimento
(Oliveira, 2016, p. 39).

Analogamente, Bernardino-Costa, Maldonado-orres e Grosfoguel
(2020, p. 16) destacam que "[...] constitui-se como uma necessidade urgente
o didlogo e a afirmagdo de perspectivas do conhecimento e de povos que
foram subalternizados dentro da modernidade colonial”.

Além disso, viver em mundo pluriepistémico requer o questionamento
sobre as epistemologias hegemdnicas [eurocéntricas), bem como sobre as
prdticas educacionais que visam sufocar, ridicularizar ou invisibilizar a alteri-
dade do outro, seja por quaisquer razdes. Romper com discursos e narrativas
que visam desmerecer, ou envergonhar, aqueles que sempre foram subal-
fernizados, para que se mantenham na condicdo de dependéncia, é uma
proposta que deve ecoar e concrefizarse em agdes efefivas nos processos

educacionais (Walsh: Oliveira; Candau, 2018).

Dessa forma, mais do que nunca se faz necessario incluir no confexto
educacional acdes que destaquem as inimeras contribuicdes dos distintos
povos (quilombolas, indigenas, ribeirinhos, extrativistas, dentre outros) para
o desenvolvimento culiural e econdmico do nagdo brasileira. E fundamental
combater narrativas que abordam, acriticamente, o processo de escraviddo e
colonizagdo no Brasil como meras curiosidades histéricas (Carvalho, 2020).
Configurase como uma obrigacdo de qualquer educadora e educador repo-
rar os nefasfos impactos da colonialidade sobre as populacdes afetadas
pelas desigualdades sociais e pelas relacdes de poder que se evidenciam em
tracos de autoritarismo, racismo e misoginia, dentre outros.

Nesse sentido, Chassot (2018) tece uma critica acerca de como a
educacdo cientifica, especificamente a componente curricular Quimica do
Ensino Médio, € Util para manter a dominagdo, por priorizar uma abordagem
de conteddos que se afasta de uma leitura mais critica da realidade.
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Pode-se afirmar, em nome da necessidade de se oferecer a todos
uma adequada educagdo cientifica, que ha uma universalidade
nos confetdos que sdo ensinados em qualquer pafs. Essa univer-
salidade ndo ocorre apenas porque os conquistadores impuseram
aos colonizados, além de sua religi@o e de sua cultura, a sua
ciéncia ou a sua escola, mas também (e principalmente) porque
os pafses emergentes buscam numa fantastica imitagdo, a cién-
cia dos pafses ricos em defrimento dos saberes locais, até para,
supostamente, validar a ascensdo das minorias socialmente des-
prestigiadas, pensando que se “oprenderem” a ciéncia (exdfica e
esotérica) dos dominadores deixardo de ser dominados (Chassot,
2018, p. 57).

As argumentagdes de Chassot sGo coerenfes com a compreens@o de
que a ciéncia e o seu ensino ndo podem ficar alheios & realidade sociocul-
tural dos/s alunos/as, cujo processo educativo ndo deve consistir na mera
fransmissdo de conhecimentos cientificos prescritos nos curriculos, muitas
vezes desarticulados das necessidades e motivagdes daqueles/as estudan-
tes. Assim sendo, compreende-se que o ensino das ciéncias na Educagdo
Bésica deve se configurar como uma oportunidade de desenvolvimento da
pessoa, no sentido de lhe promover a mobilizagdo de conhecimentos, uma
postura critica diante das questdes sociais que denotam desigualdades e
injusticas, preparando-a para desvencilharse das amarras da dominagédo,
tornando-a suscetivel a ser agente de fransformacdo para uma sociedade
mais justa e igualitéria.

Diante disso, o que devemos esperar das professoras e professo-
rese Caberd a esses/as profissionais se submeter a um trabalho pautado na
racionalidade técnica, voltado & implementacdo de curriculos rigidos ou par-
ficipar ativa e criticamente na construgdo de um modelo de educacdo mais
alinhado aos pressupostos decoloniais? Qual o papel da educagéo cientifica
no contexto de operacdo da colonialidade? Nao se intenciona nesfe arfigo
responder a essas indagagdes, mas fomentar reflexdes relevantes para pensar
a formagdo e a atuagdo docente num contexfo de desigualdades sociais e
operacdes da colonialidade. Assim, com base nos referenciais discutidos ao
longo destas se¢des, elencamos alguns aspectos que remetem & coloniali-
dade e que sdo comumente evidenciados no contexto educacional (quadro

1).
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Quadro 1- Indicativos da colonialidade no cendrio educacional

Préticas que ndo combatem e/ou naturalizam preconceitos e/ou discriminagéo baseada
em raga, origem, género, orienfagdo sexual, deficiéncia, classe social, dentre outros
aspectos da diversidade humana.

Curriculos e praticas que valorizam  excessivamente as  narrafivas  hegeménicas
(eurocéntricas), ignorando e/ou minimizando a confribuicdo de grupos historicamente
subalternizados, desde a invasdo das Américas.

Discursos que enaltecem a meritocracia académica, porém ndo levam em consideracdo as
desigualdades socioeconémicas que priva muitos/as estudantes de fer acesso e se manter
nos estudos, seja no contexto do Ensino Bésico, seja no Ensino Superior.

Curriculos que orienfam as préticas pedagdgicas para desenvolver habilidades e
competéncias segundo as aspiragdes do mercado capitalista, em defrimento de uma
formacdo humana crifica e para o exercicio da cidadania plena.

Discursos que implicitamente e/ou explicitamente corresponsabilizam a atuagdo docente

pelo sucesso ou fracasso dos/as estudantes no processo de ensino e aprendizagem,

baseados em avaliacdes de padrées internacionais, sem levar em consideracdo a
P

precariedade dos recursos materiais das escolas piblicas e outros fatores que inferferem no

desempenho dos/as estudantes.

Subalternizag@o da atividade docente & execugcdo de prescricdes curriculares verticalizadas,
que n&o levam em consideracdo os saberes inerentes & profissGo e os diferentes confextos
educacionais.

Educag@o Bésica e Superior elifista, que favorecem os detentores do poder econémico,
maijoritariamente brancos, que passam pelas melhores escolas e se tornam maioria nas
universidades, principalmente, em cursos que desde o periodo colonial conferem prestigio
as elites (engenharias, medicina, direito).

Fonte: os autores [2023).

F ainda imporfante ressaltar que muitos aspectos denofam a operacdo
da colonialidade no ambito do trabalho docente e dificuliom a proposicao
de qualquer iniciativa pautada em pressupostos decoloniais. SGo aspectos
relacionados as condicdes de trabalho de professoras e professores, espe-
cialmente da Educagdo Basica, que influenciam diretamente a qualidade
do ensino oferecido aos estudantes que frequentam essas escolas. A seguir,
sdo elencados alguns desses aspectos, baseados em referenciais (Imbemdn,
2011; libéneo, 2011; Campos, 2013; Tardif, 2014 que, apesar de ndo
mencionarem literalmente o fermo “colonialidade”, nos permitem estabelecer
importantes relagdes. Dentre as quais se destacam:
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® Remuneragdo desproporcional ao frabalho, sugerindo desvalorizagéo e
exploragdo do trabalho docente.

e Fxcesso de carga horaria em virtude das baixas remuneracdes, acarre-
tando o cumprimento de jornadas de trabalho dupla e/ou até tripla, o
que pode levar & queda da qualidade de vida do/a profissional e afefar
a qualidade do ensino.

® Reducdo ou falta de autonomia. A atividade docente se vé controlada
por agentes externos, de modo que a criatividade e as habilidades
pedagégicas do/a docente s@o limitadas por regulamentos /burocracias
EXCEesSIVOs.

® Poucos ou falta de recursos. Em meio as muitas exigéncias e questoes
burocréticas, ha professores/as que sequer dispéem de materiais ade-
quados, tecnologia e apoio frente aos indmeros desafios enfrentados
cotidianamente.

e Falta de reconhecimento profissional. Apesar de ser socialmente estra-
tégica, a profisséo de docente ndo tem a valorizagdo merecida e/ou
adequada, podendo causar desmotivacdo, abandono do oficio e/ou

12 falta de dedicacdo ao trabalho.

Essas discussdes e apontamentos s@o fulcrais para compreender o
processo de desenvolvimento profissional docente numa dimens@o que se
confrapde s conhecidas “formagdes” ou “capacitagdes”’, normalmente ofe-
recidas por meio de cursos e/ou oficinas. Essa percepedo reducionista do
processo formativo docente é, via de regra, idealizada e/ou produzida por
atores alheios & realidade das salas de aula e que desconhecem muitos dos
desafios enfrentados diariamente pela comunidade docente.

Nesse sentido, apresenfamos no préximo topico reflexdes a respeito
do desenvolvimento profissional de professoras e professores de ciéncias
a partir de uma perspectiva decolonial e de forma mais alinhada as reais
necessidades docentes e discentes, considerando a diversidade de saberes e
culturas existentes no ambiente educacional.
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Decolonialidade e desenvolvimento profissional de professores
de ciéncias: possiveis relagées

Diante de um panorama ainda tdo permeado por desigualdades
sociais, fornarse relevante refletir sobre como os processos formativos docen-
fes tm se preocupado com a superagdo de praticas que contribuem para
propagar a légica da colonialidade. Assim, cabe a reflexdo sobre a seguinte
questao: Como pensar/implementar processos voltados ao Desenvolvimento
Profissional Docente (DPD) na perspectiva de promover uma educacdo eman-
cipatéria e ndo reprodutora de excluso social em meio & diversidade de
sujeitos, conhecimentos e culturas?

O termo DPD tem sido empregado na literatura educacional com a
finalidade de delinear uma distingdo entre este e a légica tradicional e des-
continua de formag@o docente. Tal légica denota uma agéo de “dar forma”
ou “"formar alguém”, visando produzir sujeitos capazes de atender aos anseios
das intuicdes e da sociedade (Ponte, 1998).

No entanto, ndo podemos desconsiderar que a docéncia é uma
afividade social que se desenvolve em espagos institucionais e socioculturais,
devendo ser, portanto, pensada para atender as necessidades de sujeitos plu-
rais. Logo, apresenta uma dimensdo politica, uma vez que, em tese, é fungdo
do corpo docente atender & execucdo das politicas publicas educacionais
que regem o ensino no pais. Além disso, no @mbito do seu trabalho, docentes
se deparam diariamente com inimeras situacdes que desvelam profundas
desigualdades sociais, econdmicas, dentre outras, que, de alguma forma,
exigem e/ou influenciam posicionamentos politicos, com possibilidades de
transformacdes sociais.

Nesse ambito, Oliveira-Formosinho (2009) argumenta que o DPD
consiste em um processo continuo que envolve momentos formais ou infor-
mais, centrados no/a professor/a, ou em um grupo de professores/as em
inferacdo, que estdo voltados ao avanco das praticas docentes, cuja final-
dade é promover mudangas educativas favoréveis ao corpo de estudantes,
as familias e as comunidades. Nessa direcdo, Ponte [1998) sugere diversas
acdes que se configuram como potfencialmente coerentes com a ideia de
DPD. Assim, com base nas ideias deste autor, apresentamos no quadro 2 um
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paralelo entre a logica tradicional de formagéo docente e agdes coerentes

com a concepgdo de DPD.

Quadro 2 - Paralelo entre a légica tradicional de formagdo e o
Desenvolvimento Profissional Docente, baseado em Ponte (1998)

Légica tradicional de formacdio de professoras
e professores

Desenvolvimento Profissional Docente

Fortemente associada & participagdo em
cursos, oficinas, semindrios efc.

Assume  miltiplas  formas:  troca  de
experiéncias entre os pares, atividades de
leitura e reflexdo, dentre outras.

Assimilacdo de conhecimentos e informacdes
fransmitidas  por um “formador” ou um
especialista.

Cabe ao/a docente a tomada de decisdes
fundamentais sobre o que considera relevante
para o seu desenvolvimento profissional.

O foco é no/a docente como um todo,
considerando  os  aspectos  cognitivos,
afetivos e relacionais.

Fragmentag&o por assuntos ou disciplinas.

Foca nos aspectos que suposfamente sGo
necessdrios para uma formagdo “adequada’,
suprindo caréncias formativas.

Atencéo e foco nas potencialidades do/a
professor/a.

A formagdo se baseia na teoria e &, algumas | Procura-se valorizar a arficulagdo entre teoria

vezes, exclusivamente fedrica. e prdfica.

Fonte: os autores (2023).

Conforme destaca Ponte [1998), a légica da formacdo fradicional
docente — ainda predominante no cendrio educacional — e as agdes coe-
rentes com o DPD sdo marcadas por varias contradicdes. Fica evidente que
a primeira, muitas vezes, se apresenta desarticuloda da realidade da sala
de aula, enquanto os pressupostos do DPD consideram a complexidade do
frabalho docente, que requer do/a profissional de ensino uma constante
reflexdo sobre a prépria préfica, a busca por aprimoramento, o foco nas
potencialidades e a arficulagdo entre saberes tedricos inerentes ao oficio e a
pratica cotidiana, vivenciada no édmbito da instituicGo onde atua.

Dessa forma, muitos aspectos devem ser considerados no tocante
ao DPD — que nGo cabem em uma lista de atribuicdes sobre o que se deve
"saber” e “saber fazer” — e que parfem do entendimento da complexidade
dessa afividade profissional, que exige reflexdo e busca continua por
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aperfeicoamento, haja vista, a dindmica da sala de aula e as demandas
sociais que diariamente circundam o ambiente educacional, com pessoas
diversas, conhecimentos e culturas. Assim, a atfividade docente deve ser tam-
bém entendida sob o aspecto politico, que tem modificado a compreens@o
acerca do papel do/a educador/a e, consequentemente, dos processos
formativos para a docéncia.

No Brasil, a partir do década de 1980, surgem novas configura-
¢des sobre a profissionalizacdo da docéncia, com o entendimento de que
o/a docente é uma pessoa que atua “[...] dentro da estrutura de poder da
sociedade, na qual a identidade é concebida como uma construgdo social
e cultural” (Cunha, 2013, p. 614]. Essa concepgdo vai ao encontro das
ideias de Paulo Freire, quando argumenta que o/a docente é “[...] um ser
em situag@o, um ser do trabalho e da fransformacao [...]" (Freire, 1992, p.
28). Dessa forma, fazse necessdrio considerar que o DPD é um processo
fortemente influenciado por diferentes aspectos, dentre eles: histérias de vido;
politicas publicas e orienfagdes curriculares para a formagdo e atuagcdo; o
propria atividade docente e os espacos em que ocorre (Marcelo, 2009,
Fiorentini: Crecci, 201 3).

Neste estudo, defendemos que um aspecto importante a ser consi-
derado no DPD — tendo em vista os indmeros desafios de ordem social que
se impdem na prética docente (racismo, violéncia, pobreza, degradagdo
ambiental, dentre outros) — é a criag@o de oportunidades de participacao
dos/as docentes em discussdes que tenham como pauta a decoloniali-
dade, porém numa abordagem que considere as vivéncias e desafios destes
profissionais.

Nessa perspectiva, as praficas educacionais partiiam de reflexdes
crificas sobre concepgdes eurocéntricas e coloniais, naturalizadas no campo
educacional, buscandose o questionamento e a proposicdo de novas pré-
ficas e discursos emancipadores, contrérios a qualquer tipo de opressdo.
Nessa direcdo, Imbernén (2011, p. 29) defende que a profissionalizagéo
docente somente terd sentido se for relacionada & emancipacdo de pessoas.
O autor ainda afirma que um dos propositos centrais “[...] da educagdo é aju-
dar a fornar as pessoas mais livres, menos dependentes do poder econémico,
politico e social”.
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Da mesma forma, Libaneo (201 1) argumenta que a qualidade da
educagdo se configura em uma estratégia de superagdo das desigualdo-
des sociais, porém, é necessario ir além das criticas ao modelo educacional
vigente. E necessario compreender que existem abismos entre os ideais de
cidadania, preconizados nos documentos oficiais, e os resultados da quar-
lidode da educacdo atrelados a indicadores, oriundos de dados obtidos
em um confexto extremamente desigual e marcado por ideais de competitivi-
dade, produtividade e eficiéncia. Além disso, o modelo econémico que traga
os ideais de equidade pautado no acimulo e/ou na distribuicdo de riquezas
e direitos, por si s6, & soa como excludente. Para o autor, o desafio é promo-
ver uma educagdo que contemple a todos/as e ndo somente a uma pequena
parcela privilegioda.

Diante do exposto, Libdneo (2011) propde alguns objetivos para
o que ele considera uma Educagdo Bésica de qualidade, que estdo em sin-
fonia com pressupostos decoloniais, ainda que o autor ndo faga nenhuma
referéncia a esse termo. Segundo ele, é papel do/a docente:

Persistir no empenho de auxiliar os alunos a buscarem uma
perspectiva critica dos conteddos, a se habituarem a apreender
as realidades enfocadas nos contetidos escolares de forma critico-
reflexiva (Libdneo, 2011, p. 37).

Atender a diversidade cultural e respeitar as diferencas no contexto
da escola e dos salas de aula (Libdneo, 2011, p. 42).

Investir na atualizacdo cientifica, técnico cultural, como
ingredientes do processo de formagdo continuada (Libaneo,
2011, p. 43).

Desenvolver comportamentos étficos e saber orienfar os alunos em
valores e atitudes em relacdo & vida, ao ambiente, as relacdes
humanas, e a si préprios (libéneo, 2011, p. 45).

Com base nessas relacdes, defendemos a ideia de que a arficulacdo
entre pressupostos da decolonialidade e do DPD podem contribuir com a elo-
boragdo de préticas educacionais mais integradoras, dentre elas: agdes que
enfatizem o reconhecimento e a valorizacdo das diversas culturas; reflexdes
criticas sobre praticas coloniais e eurocéntricas; e agdes diversas que contem-
plem a diversidade e a equidade no confexto educacional.

Professores/as de Ciéncias fambém ndo podem estar alheios/as
as especificidades socioculturais e/ou econémicas que se relacionam ds
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histérias de vida dos/as estudantes e as suas proprias histérias. Com isso,
almeja-se um ensino que priorize “[...] uma abordagem educacional confex-
tualizada, socialmente referenciada e comprometida em termos curriculares”
(acinski, Linsingen, Corréa, 2019, p. 196). E ainda necessario considerar
os inimeros desafios enfrentados na sala de aula que extrapolam questdes
voltadas ao ensino e aprendizagem de contelidos ou as competéncias e
habilidades prescritas nos curriculos, sendo necessario (relestabelecer uma
conexdo entre Ciéncia e sociedade no ensino das Ciéncias, explicitando sua
natureza social, cultural, politica e econdmica (Linsingen, 2007).

Diante desses apontamentos, buscamos sinfetizar no quadro 3 os
principais pontos de convergéncia entre pressupostos decoloniais e do DPD,
tendo como foco conexdes relacionadas a ideais de emancipacdo, justica
social e equidade.

17
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Quadro 3 - Pontos convergentes entre pressupostos decoloniais e pressupos-
tos do desenvolvimento profissional docente. Baseado em Maldonado-Torres
(2020), Carvalho (2020), Oliveira (2016), Walsh, Oliveira, Candau
(2018); Imbernén (2011), Libéneo (2011) e Campos (2013)

Perspectiva decolonial Desenvolvimento profissional docente

Reconhecimento da importé@ncia do contexto
local e da realidade, tendo em vista uma
abordagem de ensino que contemple
os aspectos  socioculturais,  histéricos,
econdmicos dos/as alunos/as.

Reconhecimento histérico e social de grupos
que foram impactados e daqueles que ainda
sofrem as influéncias da colonialidade no
confexto atual.

Conceber criticamente a hegemonia do

conhecimento ocidental, insurgirse confra
as vérias formas de opressdo no confexto
social e escolar advindos do pensamento
eurocéntrico.

Proposicdo e implementag&o de abordagens
de ensino baseadas em conhecimentos e
préticas locais.

Reflexdo critica sobre a pratica docente
no contexto dos desafios de ensinar em
meio & diversidade cultural e & pluralidade

Enfase na reflexdo critica sobre a pratica
docente e sua relevancia no contexto social.

1 8 epistémica.
Eloboracao e desenvolvimento de estratégias
que atendam s necessidades educacionais
de grupos marginalizados, visando @
infegracdo da diversidade na sala de aula.

Educag@o como estratégia relevante para
promogdo da emancipagdo, justica social,
cidadania e integracdo da diversidade.

Tornar os/as alunos/as  auténomos/as,
no sentido de ferem participag@o afiva no
processo de aprendizagem.

Promocdo da autonomia/afirmacdo dos/as
alunos/as.

Fonte: os autores (2023).

Todos os aspectos destacados no quadro 3 sinalizam para a impor
t&ncia da educagdo cientifica estabelecer didlogos que desafiem a ideia de
neutralidade da Ciéncia, por meio de estratégias de ensino que evidenciem
as suas implicagdes na sociedade. Tais estratégias também devem incentivar
os/as estudantes a se tornar criticos/as e conscientes quanto ao seu papel
no campo social, politico e ambiental, bem como a tornérlos/las capazes
de questionar narrativas dominantes (Linsingen, 2007). Esse questionamento
sobre as narrativas dominantes se configura em uma possibilidade de desafiar
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e/ou se insurgir contra as estruturas de poder e dominagdo que permeiam a
realidade de estudantes e docentes (Giraldo; Fernandes, 2020).

Considerando fodas as ideias e reflexdes abordadas até aqui, apre-

senfamos a seguir uma série de aspecfos que enfendemos serem coerentes
com um DPD comprometido com a adogdo de praticas decoloniais no dmbito
do ensino de ciéncias. SGo eles:

Fomentar praticas e discussdes sobre a importancia da diversidade e da
representatividade na escola, assim como das contribuicdes das diferen-
tes culturas e conhecimentos para o avango da ciéncia e tecnologia.

Conceber criticamente o eurocentrismo, uma vez que a educagdo
cientifica e fecnolégica fem sido hisforicamente dominada por ideias euro-
cénfricas, silenciando outras culturas e tradicdes cientificas. Dessa forma,
a perspectiva decolonial “abre as portas” para que outras tradicdes cultu-
rais e cientificas tenham espaco e alteridade no contexto escolar.

Valorizar os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos de outras culturas
que foram fulcrais na constituic@o da nagdo brasileira, desde o momento
da invasdo de suas ferras pelos europeus: a cultura indigena e, posterior
mente, a cultura africana, cujos povos foram capturados violentamente de
suas ferras para o frabalho forcado nas colénias americanas, bem como
outras tradigdes historicamente negligenciadas e excluidas na educagéo
cientifica e tecnologica.

Promover um ensino de Ciéncias que discuta criticamente as implicagoes
sociais, politicas e éticas das descobertas e as inovagdes cientificas, de
modo que estudantes, docentes e comunidade tomem consciéncia dos
diversos problemas da sociedade em que vivem, mas que tenham a opor
tunidade de pensar e/ou agir para garantir uma sociedade mais justa e
igualitaria por meio dos conhecimentos cientificos e tecnolégicos.

Debater acerca da forma a educacdo cientifica que pode auxiliar na
resolucdo de problemas crénicos que afetam populagdes marginalizadas
(negras, indigenas, mulheres, dentre outras): inseguranca alimentar; escas-
sez de dgua potdvel; pouco ou nenhum acesso a servicos de satde; falta
de moradia digna; falta de saneamento basico; desemprego; invasdo de
terras dos povos indigenas; dentre outros.

Reconhecer que, além das questdes sociais, a ambiental configura-se
como de extrema relevancia, cabendo & educacdo cientifica e
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fecnolégica estabelecer estratégias que visem & tomada de consciéncia,
bem como & proposicdo de agdes efefivas para a conservagdo do meio
ambiente, essencial & satde, & qualidade de vida e & sustentabilidade.

e Evidenciar as relogdes de poder existentes na implantagéo de politicas
publicas educacionais que s@o verticalizadas e ndo atendem aos interes-
ses dos/as alunos/as economicamente desfavorecidos,/as, bem como
subalternizam os saberes dos/as professores/as.

* \Valorizar o frabalho do/da professor/a, considerando que a docéncia
é revestida de cardter epistemolégico e de constante ressignificacéo de
préticas, ndo cabendo, portanto, a mera reprodugdo de conhecimentos
e técnicas prescritas em curriculos e documentos oficiais que orientam a
prética educativa.

Consideramos que um DPD pautado na decolonialidade exige que
o papel do/a docente de Ciéncias extrapole a mera execucdo de prescri-
¢des curriculares e insfitucionais. Dessa maneira, este/a profissional passa
a ser compreendido/a como agente de fransformacdo e (re)construtor/a
de saberes, tanto daqueles inerentes & profissdo quanto daqueles fulcrais &
arficulag@o enfre conhecimentos cientificos e questées socioculturais, politi-
cas, econdmicas e/ou ambientais. Esses aspecfos sdo fundamentais quando
almeja-se promover uma educagdo emancipatéria, critica e de qualidade
para os/as estudantes.

Consideracoes Finais

Neste ensaio, buscamos estabelecer uma ponte tedrica entre pres-
supostos da decolonialidade e do desenvolvimento profissional docente,
explorando pontos convergentes e suscetiveis & adogdo de discursos e agdes
que aponfam para uma educagdo cientifica e atuagdo docente que contem-
plem a pluralidade cultural e epistémica, de vozes e perspectivas existentes
no “chdo da escola”

Os referenciais tedricos adotados neste estudo fomentam discussdes
acerca do legado da colonialidade,/modernidade, ainda impregnado nas
instituicoes educacionais, apontando para um processo educativo e formativo
contrério a qualquer forma de opressdo. Sdo levantadas discussdes susceti-
veis a uma prética pedagodgica que contemple outras formas de pensar, de
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ser e estar no mundo, mediante uma postura critica e contra-hegeménica. A
confra-hegemonia, nesse émbito, se refere a se opor a toda pratica e dis-
curso que visa se sobrepor/impor, desmerecer, invisibilizar a alteridade do/a
outro/a, em relagdo as suas formas de pensar e ser no universo plural que é

a escola (Walsh: Oliveira; Candau, 2018).

No ambito da formacdo docente, enfatizamos a necessidade de
os/ as professores,/as de Ciéncias considerarem as dimensdes politicas, eco-
némicas e socioculturais, bem como de estabelecerem didlogos significativos,
que considerem a alteridade de grupos historicamente excluidos para a cons-
frugdo de prdticas educativas mais justas e emancipatorias.

Ressaltamos ainda que a comunidade docente é revestida de uma
epistemologia prépria, que ndo condiz com a ideia de que tais profissionais
s@o meros,/as executores/as de curriculos prescritos e orientacdes institucio-
nais, mas que se configuram como atores principais no processo de pensar,/
implementar processos formativos inerenfes & profissco, relafivos as suas reais
necessidades de desenvolvimento profissional.

Diante do exposto, concluise que a perspectiva decolonial pode
se configurar como um aporte tedrico relevante, cujas contribuicoes podem
fomentar o desenvolvimento profissional de professores de Ciéncias. Dentre
fais contribuicdes, destacam-se a valorizacdo da profissdo docente; a reflexdo
critica sobre préticas educativas em Ciéncias; o reconhecimento e a valorizo-
¢do das diversas formas de conhecimento; a compreensdo das implicacdes
histéricas, socioculturais, politicas, econdmicas e ambientais das inovagdes
cientificas, dentre outros.

Esperase que este estudo fomente outras pesquisas voltadas & dis-
cuss@o da decolonialidade no desenvolvimento profissional docente, assim
como no desenvolvimento de préticas pautadas em pressupostos decoloniais
no &mbito do ensino de Ciéncias.
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